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RESUMO

Completar a educagéo basica ¢ um direito ainda ndo completamente exercido sendo um fator
indispensavel para a promocdo da cidadania e ampliagdo da democracia, entre os diversos
fatores desse cendrio estd a evasio escolar por dificuldades de aprendizagem. Assim, o trabalho
de pesquisa aqui apresentado, desenvolvido na linha de pesquisa de Praticas Educativas em
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) tem como intuito propor uma abordagem
pedagodgica através do uso de podcasts em favorecimento da proatividade dos alunos, visando
reduzir o abandono escolar no Programa Nacional de Integra¢do da Educagéo Profissional com
a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) e dessa forma
buscar meios de efetivagdo desta politica publica. Logo, podemos afirmar que o objetivo
principal desta pesquisa se orienta pela reflexdo sobre o uso de podcasts pelo educador do
PROEJA por meio de um produto educacional nesse formato. Além disso, buscou-se com este
trabalho realizar um levantamento bibliografico sobre como a evasdo escolar em cursos do
programa ¢ abordada em pesquisas académicas de mestrado e a relacdo que estabelece com as
Praticas Educativas. Por fim, sdo apresentados conceitos e principios tedrico metodologicos
que possam fundamentar a proposi¢do de Metodologias Ativas, Ensino Hibrido, Sala de Aula
Invertida e Podcast como recursos educacionais viaveis em favorecimento do engajamento e
permanéncia dos alunos no PROEJA. O Produto educacional recebeu o nome de PROEJACast
e aborda o tema metodologias ativas, em especial a Sala de Aula Invertida com a utilizagdo de
podcasts, este artefato foi subsidiado e validado por professores do PROEJA da cidade de
Uberlandia, onde todos participantes apos a audi¢do reconheceram a contribuigdo que esta
ferramenta poderia trazer para a pratica didatica nesta modalidade, inclusive considerando a sua
utilizacdo em suas praticas.

Palavras-chave: Aprendizagem ativa. PROEJA. Podcast. Metodologias Ativas. Sala de Aula
Invertida. Evasdo Escolar.



ABSTRACT

Access to quality education is an indispensable right for the promotion of citizenship and
expansion of democracy. Thus, the research work presented here, developed in the research line
of Educational Practices in Professional and Technological Education (EPT) aims to propose a
pedagogical approach through the use of podcasts in favor of students' proactivity, aiming to
reduce school dropout in the National Program for the Integration of Professional Education
with Basic Education in the Youth and Adult Education Modality (PROEJA) and thus seek
ways to implement this public policy. Therefore, we can state that the main objective of this
research is the reflection about the use of podcasts by the PROEJA educator through an
educational product in this format. In addition, this work sought to carry out a bibliographical
survey on how the problem of school dropouts in the program's courses are addressed in
academic master's research and the relationship it establishes with Educational Practices.
Finally, we present theoretical and methodological concepts and principles that can support the
proposition of Active Methodologies, Hybrid Teaching, Inverted Classroom and Podcast as
viable educational resources in favor of engagement and permanence of students in PROEJA.
The name of the educational product (PROEJACast) and addresses the topic of active
methodologies; in particular, the Inverted Classroom with the use of podcasts, this artifact was
subsidized and validated by PROEJA teachers in the city of Uberlandia, where all participants
recognized after the audition. The contribution that this tool could bring to teaching practice in
this modality, including considering its use in their practices.

Keywords: Active Learning, PROEJA. Podcast. Active methodologies. Flipped classroom.
Evasion School.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido na linha de pesquisa de Préaticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT), no ambito do Mestrado em Educacdo Profissional e
Tecnologica em Rede Nacional (PROFEPT), oferecido pelo Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM) no campus Parque Tecnoldgico, com
intuito de propor uma abordagem pedagdgica através do uso de podcasts em favorecimento da
pro atividade dos alunos visando reduzir o abandono escolar no Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educacao Bésica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA). Praticas educativas mal elaboradas podem contribuir com a
evasdao escolar no PROEJA? Para investigar essa questdo, realizou-se uma pesquisa na
producao cientifica fundamentada na evasao do programa, onde foram identificados os fatores
comumente relacionados a evasao e a relagdo entre evasdo escolar e as praticas pedagogicas
desenvolvidas. A produgdo busca analisar dissertacdes de mestrado sobre evasdo no PROEJA,
de 2009 a 2019, inicialmente o recorte estaria circunscrito ao periodo de 2006 a 2019, pois o
PROEJA que ainda esta em vigor e teve inicio em 2005 sofreu alteracdes em 2006. Logo,
supunha-se que seria possivel a ocorréncia de pesquisas sobre a evasdo no programa, o que nao
se constatou. O primeiro estudo sobre essa problematica ¢ de 2009, o que, por conseguinte,
acabou por delimitar o estudo ao periodo de 2009 até um ano antes da realizagdo desta pesquisa,
2019. Afinal, dispinhamos apenas de dissertagdes desse periodo, resguardadas
academicamente, fornecidas pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes do
Instituto Brasileiro de informag¢dao em Ciéncia e Tecnologia (BDTD). A pesquisa realizada
demonstrou que a formagdo docente, praticas educativas reestruturadas e a reformulagdo
metodologica deverdo obrigatoriamente fazer parte de planos de acdo para enfrentar o problema
do abandono escolar a fim de favorecer o engajamento e do protagonismo do aluno desta
modalidade.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ a modalidade da educagdo basica que objetiva
garantir o direito a educacdo escolar aqueles que ndo a concluiram ou a ela ndo tiveram acesso
durante a infancia e a adolescéncia. (BRASIL, 1996). A Constitui¢ao Federal garante a todos o
acesso a educagao, inclusive aqueles que nao permaneceram na escola na idade regular prevista,
tal qual disposto no artigo 205° (BRASIL, 1988), e assume a educacido como direito social e
subjetivo, extensivo a todos, cabendo ao Estado a responsabilidade de garantir as condi¢des de

bem-estar social, independentemente de qualquer conjuntura, visando ‘“ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). A wvaler, considera-se tal qualificagdo como disposi¢ao
fundamental para a plena participagcdo do cidaddo na vida social. Muitos dos que abandonam
seus estudos em idade escolar se esforcam para retornar e concluir o Ensino Fundamental e
Meédio, contudo, a evasdo dos discentes dessa modalidade de ensino ¢é preocupante. A partir da
producdo cientifica ¢ possivel perceber que a evasdo faz parte da realidade da educagdo
brasileira, apesar dos avangos conquistados nos ultimos anos o pais ainda apresenta indices
elevados de evasdo na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O que, por conseguinte, demonstra
que a educacdo nao ¢ garantida para todos, tal como determinado pela Constitui¢do Federal, e
evidencia a ineficiéncia de politicas publicas que deveriam garantir o acesso € a permanéncia
ao ensino publico a todos. E ¢ em virtude dessa realidade que o objeto deste estudo gera a
inquietagdo e preocupacao que justificam a empreitada, afinal, trata-se de um fato social que a
todos atinge e a todos preocupa.

Muitas vezes a falta de compromisso do aluno ndo ¢ de responsabilidade do mesmo ou
do professor, os contetidos explanados geralmente nao t€m relagdo com a realidade vivida do
educando e ndo se caracterizam como informacdes uteis ao aluno, ndo despertam seu interesse.
Diante dessa falta de motivagao, das frequentes dificuldades e da incapacidade de assimilagdo,
o estudante acaba por desistir dos estudos, fazendo ecoar um histérico de abandono e exclusao.
(CERATTI, 2008). Sendo assim, o que buscamos € propor ao educador do PROEJA considerar
a implementag¢ao de uma pratica didatica que, através da metodologia ativa de Ensino Hibrido
na forma de Sala de Aula Invertida com o uso de podcasts, busca implementar uma forma
inovadora que pode melhorar o envolvimento dos alunos e, consequentemente, ajudar na
permanéncia no programa até a sua conclusao.

A fim de se justificar a realizacdo desta pesquisa, fez-se necessario levar em
consideragdo o alto indice de evasdo escolar que, apesar dos esforgos, ainda ¢ de 3,5 milhdes
em todos os niveis de ensino de acordo com o Censo Escolar de 2018 do Ministério da
Educagdo. Além disso, vale a pena ressaltar que o Ensino Médio ¢ apontado como o ciclo com
maior numero de desistentes, com mais de 460 mil alunos evadidos, o que representa 7% do
total de matriculas nesse nivel. Faz-se notar que, quando o estudante deixa de frequentar as
aulas e abandona o ensino regular, acaba por se tornar um provavel futuro aluno do PROEJA.
De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua,
2018), a porcentagem de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais € de 6,8% (11,3 milhdes de
analfabetos). Um ano antes, em 2017, a mesma porcentagem era de 7%, apresentando uma

reducdo de aproximadamente 121 mil pessoas. Contudo, apesar da retragdo desse indice, a meta
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tracada pelo Plano Nacional de Educagado para 2015 a fim de erradicar o analfabetismo até 2024
de 6,5%, nao foi alcangada ¢ um em cada cinco estudantes tém dois ou mais anos de atraso
escolar.

Embora o assunto seja interpelado com mais frequéncia nos niveis Fundamental e Médio
da Educac¢do Basica, vale ressaltar que a evasdo € um problema que também estd presente no
contexto da Educagdo Profissional. Com efeito, ao considerarmos as especificidades do
PROEJA, um projeto voltado aos individuos que tiveram suas trajetorias escolares
interrompidas, nota-se que o programa acaba por integrar a educacdo bdasica, educacao de
jovens e adultos e educagdo profissional, oferecendo qualificagdo profissional e elevacao do
nivel escolar de jovens e adultos trabalhadores. Dessa forma, podemos afirmar que no PROEJA
se compreende “o trabalho como principio educativo; o direito ao trabalho como um valor
estruturante da cidadania; a qualificacdo como uma politica de inclusdo social e um suporte
indispensavel do desenvolvimento sustentavel [...].” (BRASIL, 2009, p. 47).

O acesso ao ensino de qualidade ¢ um direito indispensavel para a promocdo da
cidadania e ampliacdo da democracia. Desta forma, os investimentos governamentais em
educagao sao de grande relevancia para atenuacao da miséria, da criminalidade e para expansao
do desenvolvimento econdmico, do bem-estar e do acesso aos direitos fundamentais pelo povo.
Sendo assim, o acesso a EJA, faz parte de uma conjuntura de fatores que refletem
historicamente crises econdmicas e politicas, as quais impdem limites a sua expansdo com
qualidade nos sistemas publicos subnacionais (ALVARENGA, 2016). Neste sentido, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei Federal 9.394/1996, acaba por se
caracterizar como um marco importante na conquista dos direitos sociais, assumindo a
educacdo basica como politica publica no sistema nacional de ensino e reafirmando que ¢ dever
do Estado garantir a jovens e adultos trabalhadores o direito ao ingresso no ensino basico de
acordo com suas condi¢des e especificidades. Porém, a evasdo escolar e a igualdade no acesso
a educacdo de qualidade persistem como desafios a serem superados. Por se tratarem de
estudantes que tem que enfrentar uma série de desafios, tais como o histérico de abandono, a
idade avancada, as responsabilidades que a vida traz como trabalho e familia, além do
preconceito, esses estudantes acabam desistindo do curso, o que, por conseguinte, tem como
consequéncia 0 aumento na evasao.

Ceratti (2008) aponta que disciplinas distantes do cotidiano dos alunos oferecem maior
dificuldade de aprendizagem, confirmando a necessidade de contextualizagdo do contetido e a
necessidade da aproximacdo entre o conhecimento cientifico € o conhecimento do senso-

comum. Do mesmo modo, a desqualificacdo do trabalho educativo acaba por se constatar nas
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aulas mondtonas, as quais evidenciam tanto o planejamento inadequado das aulas, que muitas
vezes apenas reproduzem o conteudo do livro didatico, quanto a necessidade da reformulacao
dos contetidos, para que estejam de acordo com o perfil do aluno. Sendo assim, podemos
afirmar que a metodologia expositiva, em funcao do baixo nivel de interacao sujeito-objeto, de
conhecimento-realidade, oferece um alto-risco de ndo aprendizagem. (RIBEIRO, 1999;
FRIGOTTO, 1989; VASCONCELLOS, 1995, apud CERATTI, 2008).

Para Freire (2007), um dos objetivos mais importantes da pratica educativa ¢ possibilitar
que o educando possa assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicativo,
transformador e criador. Para que isso se concretize pesquisas apontam para a necessidade
constante de renovacdo da praxis pedagdgica docente, afinal, devido a massificagdo
tecnologica, diferentes modelos pedagdgicos foram superados. No entanto a insercdo da
tecnologia no ambiente escolar sem mudancas metodologicas, acaba por reduzir as tecnologias
a meros meios de obtencdo de informagdes e acaba ndo permitindo a pratica educativa exercida
pelo docente (MAIA, 2010; GIORDAN, 2013 apud BARIN e SOARES, 2016). Tal como
apontado por Kleiman (2007) Alves, Lavor e Pereira (2016) a perspectiva tradicional de ensino
representa uma aprendizagem por vezes limitada, pois desconsidera competéncias e
conhecimentos que fazem o educando capaz de desenvolver-se como sujeito ativo e
participativo de sua aprendizagem. Por conseguinte, limita o aperfeicoamento de suas
habilidades individuais. Dessa forma, a utilizacdo de métodos ultrapassados, que desprezam o
desenvolvimento cognitivo do aluno com tarefas mecanicas, acaba ndo oferecendo a
possibilidade de que ele seja critico naquilo que 1€ e interpreta. Constata-se nessas praticas
tradicionais de ensino, o conceito freiriano metaforico de educacao bancaria. Paulo Freire, em
contrapartida, defendia uma atitude ativa dos estudantes, através de um ensino reflexivo, que
tem como fim tornar o educando mais autdonomo, ¢ a educacdo mais libertadora e
problematizadora. Propondo um ambiente educacional onde o didlogo, o embate de opinides, a
quebra de conceitos e a integracdo de conhecimentos, abranja diversos campos sociais, em que
se constituem praticas educacionais diversificadas. (FREIRE, 1970).

A permanéncia e o engajamento dos alunos na escola poderiam se tornar uma realidade
com uma reformulagdo da organizacao curricular, das metodologias, dos tempos e dos espacgos
educacionais. Afinal, mudangas sociais exigem a evolucdo e a atribui¢do de um significado
maior a aprendizagem, para que se consolide um ambiente educacional que favorega a
construgdo de projetos de vida e convivéncia social. Para tanto, as metodologias devem se
alinhar aos objetivos que se deseja alcancar. Efetivamente, a melhor forma de aprender ¢

combinando harmoniosamente atividades, desafios e informagdes contextualizadas (MORAN,
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2015). Métodos convencionais de ensino devem abrir espago para uma didatica mais inovadora,
as tecnologias secularizadas utilizadas por métodos tradicionais de ensino sdo importantes,
contudo, as tecnologias atuais sdao indispensaveis para esclarecer melhor conteudos
fundamentados por avangos cientificos das ultimas décadas (MORAN, 2006). O uso da
tecnologia em sala de aula possibilita ao educador uma pratica pedagdgica mais dindmica,
tornando-se uma grande ferramenta educacional vinculada ao processo de
ensino/aprendizagem. (FAVRO, 2012). Neste sentido, faz-se necessario considerar a condi¢ao
de nao crianca do aluno do PROEJA, somada a fatores culturais caracteristicos do excluido da
escola regular, o que torna imprescindivel a adequacdo das praticas educativas a esta realidade.
A aprendizagem deve estar em consonancia com: o perfil do aluno, a contemporaneidade, suas
habilidades e dificuldades especificas. Sendo assim, ¢ fundamental que o conteudo a ser
trabalhado com recursos tecnoldgicos se relacione as praticas sociais do aluno, por conseguinte,
o conteudo deve ser problematizado, de modo a aproximar o conhecimento sistematizado da
atualidade com o do senso comum incorporado como conhecimento pré-estabelecido pelo
estudante. (FREIRE, 1982; CERATTI, 2008).

Portanto, podemos afirmar que o objetivo principal desta pesquisa se orienta pela
reflexdo sobre o uso de podcasts pelo educador do PROEJA por meio de um produto
educacional nesse formato. Para tanto, buscamos averiguar quais sdo fatores que habitualmente
levam ao abandono escolar no PROEJA por meio do levantamento de dados na produgao
cientifica de dissertacoes de mestrado sobre o tema constantes na BDTD realizadas entre os
anos de 2009 a 2019. Além disso, realizou-se um levantamento bibliografico sobre como a
evasao escolar em cursos do PROEJA ¢ abordada em pesquisas académicas de mestrado e a
relacdo que estabelecem com as Praticas Educativas. Por fim, buscamos apresentar conceitos e
principios tedrico metodologicos que possam fundamentar a proposicao de Metodologias
Ativas, Ensino Hibrido, Sala de Aula Invertida e podcast como recursos educacionais viaveis

para aumentar a permanéncia e o engajamento dos alunos no PROEJA.
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2. QUADRO TEORICO

Neste capitulo apresentamos o referencial que se sustenta sobre topicos que abordam
marcos e conceitos relacionados a tematica do trabalho de pesquisa que sdo indispensaveis para
delinearmos e contextualizarmos o objeto em questdo. Dessa forma, serdo apresentadas
algumas consideragdes histdricas sobre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, para
que através dos desdobramentos do passado possamos compreender a situagdo atual. Por
conseguinte, serdo delineados marcos legais importantes sobre a criagdo do PROEJA e sua
integragao ao sistema de ensino.

Vale ressaltar que esta pesquisa teve como norte a legislagao pertinente: BRASIL (1988,
1996, 2001, 2005, 2006, 2007, 2009, 2013, 2014); da mesma forma sao consideradas pesquisas
relevantes respaldadas por 6rgaos governamentais tais como: WEF (2016), PNAD (2018) e
INEP (2018). Para fundamentagdo tedrica nos valemos dos trabalhos de: Poubel et al (2017),
Paiva (2004), Monteiro e Arruda (2011), Moreira (2012), Silva (2016), Santos (2017), Silveira
(2017), Santos (2019), Strelhow (2010), entre outros. Como referéncia bibliografica foram
empregados a literatura de: Freire (1970, 1986, 2007), Antunes (2018), Gil (2002), Fonseca
(2002), Frigotto (2005), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Oliveira (2007), Bacich, Tanzi Neto
e Trevisani (2015, 2017), Bergmann e Sams (2016), entre outros.

Neste sentido, apresentaremos a concepg¢do que caracteriza o curriculo integrado no
PROEIJA e aspectos relevantes sobre a frequente evasdo escolar no PROEJA presentes em
trabalhos académicos evidenciados. Em seguida, buscaremos apresentar aspectos importantes
sobre as Praticas Educativas: sua importancia e especificidades para o PROEJA, como se
concretizam e seu papel na vida do estudante diante das peculiaridades da contemporaneidade.
Além disso, analisaremos a produgao cientifica destacada sobre evasao escolar no PROEJA e
as relagdes entre a evasao escolar e as praticas educativas, também sdo apresentados os fatores
que levam a este fenomeno. Por fim, apresentaremos as metodologias ativas, a Sala de Aula

Invertida com uso de podcasts.

2.1  Consideracoes Historicas sobre a Educaciao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

A historia da Educacao de Jovens e Adultos nos remete as raizes historicas da fundagao
do Brasil como Estado independente de Portugal. Quando o pais ainda era uma coldnia
portuguesa os nativos eram instruidos pelos jesuitas, que tinham o intuito de educa-los através
da catequizagdo. Em 1759, ocorre a saida dos jesuitas do Brasil e a educacao fica submetida

aos designios do recém-formado Império, que acaba direcionando a educacao as classes sociais
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mais altas, que dominavam o conhecimento formal, excluindo as mulheres, os negros ¢ os
indios desse processo. A partir da constitui¢do imperial de 1824, ainda que somente no papel,
a educacdo passa a abranger todos os cidaddos através da instrug¢do primaria. O Ato adicional
de 1834 determinou sob a responsabilidade das provincias a instrugdo primaria e secundaria,
principalmente para jovens e adultos, sob uma visdo caridosa (DI PIERRO; HADDAD, 2000,
p. 109). Segundo Freire (1993) lembrado por Marques (2006):

Ao serem expulsos, os jesuitas nos legaram um ensino de carater literario, verbalista,
retorico, livresco, memoristico, repetitivo, que estimulava a emulagdo por meio de
prémios aos vencedores e castigos corporais aos considerados pecadores.
Enclausurando os alunos em preceitos e preconceitos catdlicos, inibiram-nos de uma
leitura do mundo real, tornando-os cidaddos discriminatérios, gerando elites capazes
de reproduzir na sociedade contrastes e discrepancias, dos que tudo sabem e podem e
dos que a tudo se submetem. Inculcaram a ideologia do pecado ¢ das interdi¢des do
corpo. (MARQUES, 2006, p.03).

Em 1891 o voto foi restringido as pessoas alfabetizadas e com posses, esse periodo foi
marcado por preconceito e discriminacdo aos analfabetos, sendo criada, em 1915, a Liga
Brasileira contra o Analfabetismo, que buscava garantir a soberania da republica contra a
ignorancia. Nesse contexto as pessoas analfabetas eram culpadas pelo subdesenvolvimento da
sociedade brasileira. Naquele momento a economia era baseada na producdo agraria e
exportagdo e, com a crise de 1929, acabou se promovendo uma diversificagdo do capital, por
conseguinte, maiores investimentos no setor industrial. Por fim, em meio a esse contexto de
profundas mudancas da sociedade surge o movimento da Escola Nova, preconizando a
educagdao como uma necessidade social (STEPHANOU et al. 2005, p. 262-264; MANFREDI,
1981, p. 26. apud STRELHOW, 2010, p. 51, 52).

Em 1934 ¢ criado o Plano Nacional de Educagdo, que previa a gratuidade do ensino
primario inclusive aos adultos, contudo, o descaso com a educagdo ja havia levado o
analfabetismo a indices alarmantes. A diversificagdo da economia impunha a necessidade de
uma mao de obra mais instruida para a induastria que surgia, além disso, ocorria um processo de
urbaniza¢do e redes de comércio e servigos emergiam em todo o pais. (MANFREDI, 1981, p.
26 apud STRELHOW, 2010, p. 52). Porém, o ensino no Brasil em meados da década de 1930
ainda era segmentado e desarticulado, o que, por conseguinte, reforcou a necessidade de um
plano nacional continuo que sé poderia ser posto em pratica pelo Estado.

O Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) foi criado em 1938, das suas
pesquisas se originou o Fundo Nacional do Ensino Primdrio, em 1942, possibilitando a
ampliacdo do ensino para jovens e adultos. Em 1946, foi criada a Lei Organica do Ensino
Primario que promulgava o ensino supletivo, e em 1947 o Servigo de Educacdao de Adultos

(SEA), criado com o fim de coordenar o supletivo para adultos iletrados. Que apesar de ndo
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levar em conta a heterogeneidade dos alunos, promovendo uma educacido de massa, persistia
com 0s mesmos recursos metodologicos e procedimentos semelhantes aos desenvolvidos com
criancas, nesse contexto, motivada pela pressdo internacional pds segunda guerra para
erradicagdao do analfabetismo, aconteceu a Primeira Campanha Nacional de Educacdo de
Adultos protagonizada pela Organizagao das Na¢des Unidas (ONU) e Organizagao das Nagdes
Unidas para Educa¢do, Ciéncia e Cultura (Unesco), criada em 1945. (AGUIAR, 2001, p. 14,
15; MEDEIROS, 1999, p. 182; STEPHANOU et al. 2005, p. 266, 267 apud STRELHOW,
2010, p. 52).

Em 1958, houve o II Congresso Nacional de Adultos, e este apontava para o comego de
uma nova fase na Educacdo de Jovens e Adultos, identificada pela busca de maior eficiéncia
metodoldgica e por inovagdes importantes, incluindo a reflexao social na pedagogia e na defesa
da educacdo adulta para participagdo na vida politica. Com isso, buscava-se romper com 0S
preconceitos acerca das pessoas analfabetas, “o problema do analfabetismo nao era o inico nem
o mais grave da populacdo: as condigdes de miséria em que vivia o ndo alfabetizado ¢ que
deveriam ser problematizadas.” (STEPHANOU et al.; 2005 apud STRELHOW, 2010). Nesse
congresso Paulo Freire propds uma educagao para adultos que ensejasse a participagao € a
responsabilidade, social e politica, e que reconhecesse um embasamento no senso comum para
a proposi¢do de uma pratica pedagdgica contextualizada as necessidades essenciais dos
educandos. (MEDEIROS, 1999 apud STRELHOW, 2010). Para Freire, a alfabetizagdo nao
poderia se restringir aos processos de codificacdo e decodificacdo, para o pedagogo
pernambucano a alfabetizagdo deveria promover a conscientizagdo acerca dos problemas
cotidianos, da compreensdao do mundo e da realidade social (PAIVA, 2004).

O Golpe Militar de 31 de marco de 1964, interrompeu o Plano Nacional de
Alfabetizagdo que estava em curso, dando inicio a uma das fases mais obscuras da historia
recente do Brasil, programas sociais foram abandonados e dirigentes exilados. Entre eles, Paulo
Freire, afinal, sua pedagogia libertaria e emancipadora representava uma ameaca a ordem
autoritaria instaurada pelo Regime Militar. (DI PIERRO; HADDAD; 2000). Em consonancia
com o Regime Militar foi criado, em 1968, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral),
um plano de educacao funcional que restringia a alfabetizacdo a aprendizagem da capacidade
de ler e escrever, o mesmo perdurou até 1985 e nada mais era que uma versao corrompida da
pedagogia proposta por Freire. (DO CARMO et al.; 2017).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1971, Lei 5.692/1971 se
configurava em consonancia com o sentido politico do MOBRAL, fortalecendo a ideia de que

o analfabeto era responsavel pela sua condi¢do e contribuia com o subdesenvolvimento do pais.



22

Um dos slogans do MOBRAL era: “vocé também ¢ responsavel, entdo me ensine a escrever,
eu tenho a minha mao domavel.” (STEPHANOU et al. 2005 apud STRELHOW, 2010, p. 55).
Na LDB de 1971 se apresenta o termo supletivo, com o intuito de suprir a escolarizagdo regular
para adolescentes e adultos que nao a tinham concluido ou seguido a escolarizagdo na idade
apropriada. O ensino supletivo abrangia desde a introdugdo a leitura, escrita e contagem dos
numeros até a formacdo profissional e atualizacdo de conhecimentos. Nesse contexto
promoveu-se o recrutamento de alfabetizadores apenas alfabetizados, ndo havia nenhuma
exigéncia quanto a escolaridade e ndao havia um método pedagdgico apropriado para a
alfabetizagdo de adultos. (STEPHANOU; et al. 2005 apud STRELHOW, 2010).

Com o inicio da Nova Republica, e a constituicdo de 1988, os direitos sociais, entre eles
a educacdo, sao reconhecidos como dever do Estado e da familia, garantindo a oferta do ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive aos que ndo tiveram acesso na idade regular.
Além disso, ficou estabelecido como meta que, dez anos apds sua promulgagdo, fosse
erradicado o analfabetismo adulto no Brasil. O analfabeto passa a ter direito ao voto sendo
reafirmada sua condi¢do de cidadao, por conseguinte, sofrem decadéncia a exclusdo social e o
preconceito. Contudo, permanecia a concepgao excludente e negadora de direitos de que a EJA
s existia devido ao fracasso da escola basica, das criancas e dos adultos, que ndo souberam
aproveitar as oportunidades oferecidas pela educacdo publica sendo assim, a responsabilidade
da ndo escolarizagdo continuava recaindo sobre o individuo. (DI PIERRO; HADDAD, 2000;
OLIVEIRA, 2007; PAIVA, 2004).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei Federal 9.394/1996 passa
a regulamentar a Educacdo de Jovens e Adultos nos artigos 37 e 38, estes se estabelecem como
um marco relevante para a Educacdo de Jovens e Adultos, pois a mesma passa a ser uma
modalidade de ensino. (DO CARMO et al. 2017). Paiva (2012) esclarece: “Como modalidade
que ¢ da educacdo basica, a EJA nao pode ser pensada como oferta menor, nem menos
importante. Modalidade ¢ um modo proprio de fazer a educagdo bésica, modo esse determinado
pelos sujeitos que recebe: jovens e adultos.” (PAIVA, 2012). Por sua vez, o Plano Nacional de
Educagao (PNE), instituido pela Lei 10.172 de 9 de janeiro de 2001, tinha como meta a elevagdo
da escolaridade da populagao, melhoria da qualidade do ensino, diminui¢ao das desigualdades
sociais ¢ democratiza¢do da gestdo do ensino publico com a participacdo de profissionais da
educacdo e da sociedade. Sendo assim, o PNE por meio da articulacdo de recursos publicos e
privados, pode ser caracterizado como o programa governamental que finalmente teve como
objetivo real erradicar o analfabetismo por meio do principio de que a educacao deve ocorrer

ao longo de toda a vida. (DO CARMO et al, 2017).
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2.2 O PROEJA e a sua concepcio

Em 2005 o Programa de integracdo da educacdo profissional ao ensino médio na
modalidade de jovens e adultos, o PROEJA, ¢ instituido pelo Decreto n° 5.478, a fim de atender
a demanda de educagdo profissional técnica de nivel médio. Isto, devido a baixa expectativa de
inserc¢ao profissional dos estudantes jovens e adultos. Contudo, a inexperiéncia no oferecimento
da modalidade por parte das Instituigdes Federais de Educagdo Tecnologica resultou em
oficinas pedagogicas e uma intensa discussao académica (PINTO; ZANARDINI, 2013). Assim,
em 13 de julho de 2006, através do Decreto n° 5.840, revogando o anterior foi instituido
definitivamente, a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPT),
que deveria implantar os cursos e programas regulares at¢ 2007. Uma efetivagdo um tanto
quanto apressada e deficitaria, como destacou Santos (2017), “Tanto os dirigentes quanto os
professores apresentaram as dificuldades, especialmente por perceberem que os professores e a
institui¢do em si, ndo estavam preparados para essa nova modalidade”. (SANTOS, 2017). Em
2006 O PROEIJA teve sua area de atuacdo ampliada para a formagao inicial e continuada de
trabalhadores do Ensino Fundamental (PROEJA-FIC). Além disso, o PROEJA poderia ser
adotado, também, por instituicdes publicas estaduais, municipais através de programas de
convénio e entidades privadas do “Sistema S”. (SENAI, SENAC, SENAR, SENAT, SESI,
SESC e SEBRAE) (DO CARMO et al, 2017, p. 135). O Decreto n° 5.840 compreende como
RFEPT:

A Universidade Federal Tecnologica do Parana, os Centros Federais de Educagao
Tecnologica, as Escolas Técnicas Federais, as Escolas Agrotécnicas Federais, as
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro II, sem
prejuizo de outras instituigdes que venham a ser criadas.” (BRASIL, 2006).

O PROEIJA ¢ a educagao profissional integrada com a Educagao de Jovens e Adultos,
onde existe a preocupagao de articular a formagao geral com a formagdo técnica visando “I,
formagdo inicial e continuada de trabalhadores e II, educagdo profissional técnica de nivel
médio” (BRASIL, 2006). Portanto, a diversidade do aluno deve ser considerada, possibilitando
ao0s cursos € programas se articularem tanto ao ensino fundamental ou ao ensino médio, para
elevacao escolar do estudante, quanto ao ensino médio de forma integrada ou concomitante
(integrada tem-se uma matricula para os dois cursos e concomitante ¢ realizada com duas
matriculas em horarios diferentes, numa mesma instituicdo ou em instituigoes distintas). Isto,
buscando sempre a integracao do projeto politico pedagdgico a partir de construgdes previas. A
fim de colaborar com a sustentacdo dos planos de promog¢do socioecondmico e cultural, o

Decreto estabelece que: “as areas profissionais escolhidas para a estruturacao dos cursos serao,
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preferencialmente, as que maior sintonia guardarem com as demandas de nivel local e
regional”. (BRASIL, 2006).

De acordo com o Documento Base do PROEJA apresentado, em 2007, pelo Governo
Federal por meio da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), a
Constituicao Federal de 1988 ¢ a LDB, Lei 9.394 de 1996, devem fundamentar o PROEJA.
Este documento esclarece que “a EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema,
com atributos sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como
raga/etnia, cor, género, entre outros.” (BRASIL, 2007, p. 11). Além disso, reitera a possibilidade
de elevacdo da escolaridade com profissionalizagdo através da formagao integral socio laboral.
Para tanto, propde concepgdes e principios para elaboragdo do Projeto Politico Pedagodgico e as
formas de organizagao para um curriculo integrado dos cursos do PROEJA, rompendo com a
dualidade entre ensino cientifico e ensino técnico (trabalho manual e intelectual).

De fato, a dualidade estrutural pode ser compreendida pela oferta de formacao
profissional e académica em projetos educacionais distintos em prol da manutengdo da divisdo
de classes sociais, para Kuenzer (2002) “A dualidade estrutural tem suas raizes na forma de
organizacao da sociedade, que expressa as relagdes entre capital e trabalho”. (KUENZER, 2002,
p. 35).

A questdo sobre a Educacgao de Jovens e Adultos no Brasil ¢ esclarecida pelo Documento

Base, de 2007, o qual esclarece que ela:

[...]¢ marcada pela descontinuidade e por ténues politicas ptblicas, insuficientes
para dar conta da demanda potencial e do cumprimento do direito, nos termos
estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988. Essas politicas sao, muitas vezes,
resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados, especialmente no ambito
da alfabetizacdo, que se somam as iniciativas do Estado. (BRASIL, 2007, p. 04).

Os principios elencados nas paginas 37 e 38 do documento Base, de 2007, caracterizam
o programa em sua dimensao filosofica, politica e pedagogica, sdo:

A inclus@o e a permanéncia da populagdo nas entidades piblicas de educacdo; a
inser¢do organica do PROEJA nos sistemas educacionais publicos; a ampliagdo do
direito a educacdo basica, pela universalizagao do ensino médio; o trabalho como
principio educativo; a pesquisa como fundamento da formagdo e condig¢des
geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais como fundantes da formacdo
humana e dos modos como se produzem as identidades sociais. (BRASIL, 2007, p.
37-38).

Neste sentido, a fim de consolidar o PROEJA, o instrumento estabelece a integracao
curricular como principio fundamental para a integracdo de conhecimentos, tomando o trabalho
como principio educativo.

A vinculagdo da escola média com a perspectiva do trabalho ndo se pauta pela relagéo
com a ocupagdo profissional diretamente, mas pelo entendimento de que homens e
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mulheres produzem sua condicdo humana pelo trabalho, acdo transformadora no
mundo, de si, para si e para outrem. (BRASIL, 2007, p. 42).

Frigotto (2005) discorre sobre o tipo de trabalho que se constitui como principio

educativo:

Do ponto de vista educativo, o esforco das forcas progressistas deve caminhar no
sentido da escola unitaria, onde se possa pensar o trabalho de modo que o sujeito nao
seja o0 mercado e, sim, o mercado seja uma dimensdo da realidade social. Trata-se de
pensar o trabalho em outro contexto social, no qual o trabalhador produza para si, e
onde o produto do trabalho coletivo se redistribua igualmente. (FRIGOTTO, 2005, p.
76).

Além de cursos de PROEJA, o documento também aponta como fundamental uma
solida formagao continuada dos professores, por serem estes também sujeitos da Educacao de
Jovens e Adultos que estdo sempre em processo de aprendizado. Da mesma forma, através de
articulagdes da SETEC/MEC, se previa a formacdo de gestores e, de formadores e
pesquisadores em Educagdo de Jovens e Adultos através da oferta de: “programas de
especializacdo, cursos de pds-graduagao (mestrado e doutorado) que incidam em areas afins e
fomento para pesquisa em Educagdo de Jovens e Adultos.” (Brasil, 2007, p. 60). Em 2014 ¢
sancionado o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), decénio 2014-2024, através da Lei n°
13.005/2014, com a finalidade de conduzir esforcos e investimentos para a melhoria da
qualidade da educagdo no pais através de 20 metas. Entre elas o oferecimento de no minimo
25% das matriculas de Educagao de Jovens ¢ Adultos, nos Ensinos Fundamental e Médio, na
forma integrada a Educacao Profissional. (DO CARMO et al, 2017).

Neste sentido, faz-se evidente a contribuicdo do Decreto n° 5.840, de 13 de julho de
2006, do Decreto n°® 5.478, de 24 de junho de 2005 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagado
Nacional (LDB), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, na ampliagao significativa do ingresso
de jovens e adultos a educagdo profissional. O que, por conseguinte, torna possivel verificar
que o objetivo ¢ garantir uma integracao curricular que ateste a importancia dos principios,
concepgoes e metodologias adequadas para essa finalidade. Contudo, essa integragao nao se faz
perceber na realidade, o que se percebe ¢ a instauracdo de uma realidade preocupante
envolvendo a Educagdo Profissional, a Educagao Basica e a Educagao de Jovens e Adultos. Isto
devido a articulagdo quase sempre vazia, ou inexistente, dos principios, concepgdes €
metodologias adequados para garantir a integracao curricular necessaria para fazer do PROEJA
um instrumento de transformacao social, tal como apontam autores como: (FRIGOTTO et al,
2005; KUENZER, 2005 apud SANTOS, 2017). Sendo assim, o que tivemos como meta com
essa pesquisa foi dar o foco e a visibilidade necessarias a esse programa, a fim de fomentar a

reflexdo sobre como novos recursos tecnoldgicos podem contribuir para tornar possivel a
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integracdo curricular necessaria para fazer do PROEJA um instrumento de transformacao

social.

2.3 O Curriculo Integrado no PROEJA

O Curriculo constitui a trajetéria do estudante e os contetidos deste percurso, sua
organizagdo, a ordem do que serd aprendido, para Sacristan (2000) citado por Chaves e Alencar
(2015) deve ser visto como o “processo que envolve uma multiplicidade de relagdes, em
diversos ambitos, que vao da prescricdo a acdo, das decisdes administrativas as praticas
pedagogicas.” (SACRISTAN apud CHAVES; ALENCAR, 2015, p.03). Neste sentido, Libaneo
et al. (2012) lembrado por Possebon e Salgueiro (2019), diz que “o curriculo ¢ a concretizacao,
a viabilizagdo das intengdes e orientagdes expressas no projeto pedagogico” (LIBANEO apud
POSSEBON; SALGUEIRO, 2019, p. 304). Além disso, Libaneo et al. (2012) apontado por
Possebon e Salgueiro (2019), enfatiza que a pratica curricular estd subordinada aos objetivos
propostos, € que estes nascem de: “exigéncias sociais, econdmicas, politicas, culturais;
pesquisas educacionais; e necessidades do sistema de ensino, escola, sala de aula e
comunidade.” (LIBANEO apud POSSEBON; SALGUEIRO, 2019). De acordo com Ribeiro et
al. (2001) mencionado por Santos (2019), “o curriculo deve expressar principios e objetivos da
acdo educativa: que tipo de pessoa e de sociedade se deseja formar.” (RIBEIRO apud SANTOS,
2019). Para Candau e Moreira (2007) fazendo referéncia a Rodrigues et al. (2016), “representa
um conjunto de praticas que propiciam a produgdo, a circulagdo e o consumo de significados
no espacgo social e que contribuem, intensamente, para a constru¢do de identidades sociais e
culturais”. (RODRIGUES apud CANDAU; MOREIRA, 2007). Segundo as diretrizes

curriculares nacionais no seu artigo 9°:

O curriculo ¢ constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular vivéncias e
saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos estudantes. (BRASIL, 2013, p. 03).

Desta forma, podemos afirmar que o Curriculo media a organiza¢do do ensino e da
aprendizagem, de modo a regulamentar a pratica didatica que se da simultaneamente a
escolaridade, em consonancia a evolugdo que ele estipula, por meio da associagao de conceitos
e niveis escolares. Vale ressaltar que o Curriculo Formal ou Oficial ¢ aquele estabelecido
institucionalmente ou sistematicamente e revela um conjunto de resultados normativos. Por

outro lado, tal como apontado por Possebon e Salgueiro, o Curriculo Real:

E a efetivacdo em sala de aula do Curriculo Formal, que se concretiza diferentemente
do que foi planejado. Curriculo Oculto ou que ndo esta prescrito, ¢ um valioso fator
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de aprendizagem, envolve atitudes da rotina do cotidiano escolar e representa tudo
que os alunos t€m pela convivéncia e os valores transmitidos pelas relagdes sociais,
[...] (POSSEBON; SALGUEIRO, 2019, p. 305-309).

Portanto, a formagao dos sujeitos pode se voltar para aprendizagens de ordem subjetiva,
relativas ao plano emocional e cognitivo, bem como aprendizagens de habilidades corporais e
técnicas manuais que capacitam os participantes para o desenvolvimento de uma atividade de
criacdo (GOHN apud OLIVEIRA, 2017). Sendo assim, podemos concluir que a formagao do
cidadao sofre influéncias do meio em que esta inserido e tem inicio dentro da familia e da
sociedade. Por conseguinte, esta sujeita a sofrer mudancas a medida que se transformam os
objetivos politicos, as politicas publicas, incentivos governamentais, influéncia do capital, e,
consequentemente, a demanda e oferta da formacao na sociedade. Efetivamente, isso pode gerar
uma distingdo entre individuos de acordo com a forma como foram preparados para lidar com
0s problemas modernos.

De acordo com Zabala (2002), o Curriculo pode ser trabalhado por meio de diversas
abordagens: multidisciplinar, pluridisciplinar e transdisciplinar. Na multidisciplinaridade existe
uma organizagdo do conhecimento de forma fragmentada, sem o estabelecimento de relagao
entre as disciplinas que sdo apresentadas como independentes umas das outras. Na
pluridisciplinaridade ocorre algum contato entre os professores, mas, ainda assim, sem
coordenacdo, o estudo de um toépico de pesquisa pode ser realizado por vérias disciplinas. Na
transdisciplinaridade a agdo acontece simultaneamente em um ntimero de disciplinas em torno
de uma tematica em comum, os temas sdo organizados de forma integradora com assuntos

globais com valores e principios comuns a todas as disciplinas. Para Zabala:

A transdisciplinaridade ¢ o grau maximo de relagdes entre disciplinas, de modo que
chega a ser uma integracao global dentro de um sistema totalizador. Esse sistema
facilita uma unidade interpretativa, com o objetivo de constituir uma ciéncia que
explique a realidade sem fragmentagao. (ZABALA, 2002, p. 34).

De acordo com Nicolescu (1999), a transdisciplinaridade diz respeito aquilo que esta
entre as disciplinas, através das disciplinas, e além de todas as disciplinas. Desta forma, tal
como apontado Silva (2016), um curriculo integrado busca uma organizag¢ao curricular baseada
em principios filoséficos, epistemologicos, pedagogicos. Além disso, pauta-se essencialmente
no trabalho como principio educativo, na pesquisa como principio pedagodgico e na

interdisciplinaridade e contextualiza¢do como educacdo emancipatdria. Para Japiassu (1976):

A interdisciplinaridade apresenta-se contra o saber fragmentado, pulverizado numa
multidisciplinaridade crescente de especialidades em que cada um se fecha para o
verdadeiro conhecimento que ¢ global, pois envolvem todos os campos de
conhecimentos. (JAPTASSU, 1976, p. 43).

Nesse sentido, de acordo com Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005):
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Somos parte da natureza e dela dependemos para reproduzir a nossa vida. E ¢ pelo
trabalho que transformamos a natureza em meios de vida. Dai a necessidade de
socializar o principio do trabalho como produtor de valores de uso, pois € crucial e
educativo para manter e reproduzir a vida. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005,
p. 02).

De acordo com o Documento Base (2007) do PROEJA, o programa se fundamenta na:

Integragdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral com
a finalidade de contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e
profissional como condi¢des necessarias para o efetivo exercicio da cidadania.
(BRASIL, 2007, p. 02).

Dessa maneira, o curriculo integrado flexibiliza as atividades curriculares, os atores
envolvidos e cria possibilidades de utilizagdo de espacos formais e informais, para que todos os
conhecimentos que envolvam um determinado saber sejam desenvolvidos. Isto, apontando o
trabalho como principio educativo que torna a articulagdo entre a teoria e a pratica didatica mais
presente. O que, por conseguinte, colabora para que a pratica pedagdgica docente efetive o
objetivo do curriculo de promover a interacdo e o desenvolvimento da autonomia do aluno,
sendo um curriculo dialégico, dindmico, critico e historico que considera toda diversidade dos
alunos. Sendo assim, seguindo Dolinski (2017), podemos afirmar que os professores sugerem
uma proposta curricular que leve em conta a realidade do aluno, para que esses tenham
possibilidades de transpor conhecimentos do senso comum, um curriculo que aborde questdes
cotidianas, e estabelega através da pratica pedagdgica, o didlogo como fundamento

metodoldgico com a multiplicidade de caracteristicas e experiéncias.

2.4 A Problematica da Evasao Escolar no PROEJA

A evasdo escolar acontece quando o estudante deixa de frequentar as aulas por razdes
que vao além da sua obrigagao de estudar, o “fracasso” do estudante em continuar frequentando
as aulas pode estar ligado tanto a fatores internos quanto a fatores externos a escola. No que se
refere aos fatores externos, seguindo Ribeiro (2014), podemos destacar aqueles de ordem
econOmica e social, os quais tornam inevitavel a evasdo escolar. Seja devido a demandas
inadiaveis como trabalhar para participar da composi¢ao da renda familiar, seja devido a falta
de incentivo familiar, ou até mesmo por problemas na adequagdo de horarios, inconvenientes
com trajetos e deslocamentos, além de outros problemas de ordem pratica em que podem figurar
até mesmo a falta de alimentagao. No que se refere aos fatores internos, seguindo Ribeiro (2014)
e Silva (2016), podemos destacar aqueles que estdo ligados a propria atuagdo da escola como

linguagem, metodologia, praticas educativas e at¢ mesmo o despreparo do docente no trato com
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esse publico. Além disso, outro fator interno que podemos apontar como uma das possiveis
causas da evasdo escolar ¢ a dificuldade de readaptacdo do educando no processo de aquisi¢ao
de conhecimento, expresso através da dificuldade de aprendizagem e da consequente
desmotivacao em estudar.

Existem debates acerca desse fenomeno e das politicas publicas que sdo desenvolvidas
como parte do enfrentamento ao problema. Em 2008, através do pagamento de bolsas, o MEC
criou a assisténcia ao estudante do PROEJA, com o fim de combater um dos principais motivos
pelo abandono do programa. Medida assumida, de acordo com Bombardelli, Rocha e Zibetti
(2015) e Taufick (2013), levando em conta os relatos sobre a falta de condi¢des de transporte e
alimenta¢do nos encontros do projeto de Inser¢do Contributiva, que aconteceram em 2007 e
2008, e que tinham como fim a superagdo da evasdo escolar dos educandos nos cursos do
PROEJA.

O tema ¢ complexo, e comega pela defini¢do do termo, pois os pesquisadores adotam
critérios diferentes para determinar o problema e se faz necessario considerar a necessidade de
um consenso sobre a interpretacdao a ser adotada. De acordo com Heijmans, Fini e Luscher
(2013) Iembrado por Silveira (2017), “a evasao ¢ um fendmeno que apresenta multiplas formas,
podendo se manifestar como saida do curso, da institui¢ao, do sistema de ensino, ndo conclusio
de certo nivel de ensino ou, ainda, abandono e posterior retorno aos estudos.” (HEIJMANS;
FINI; LUSCHER apud SILVEIRA, 2017). A ado¢do padronizada do termo evita a
fragmentacao da produgao cientifica que inclusive incorre em indices divergentes de um mesmo
cenario em pesquisas distintas, além disso € possivel produzir dados mais consistentes em torno
de um mesmo conceito. De acordo com Almeida (1996), a evasdo ¢ uma doenga cronica que
atinge principalmente as familias de baixa renda, Vaz (1994) define como forma de violéncia

contra nossos alunos, violéncia simbdlica, sutil e invisivel, através da propria escola.

A alfabetizagdo representa um fator de compreensédo e entendimento diante da vida,
sendo imprescindivel na solu¢ao de problemas de ordens diversas, representando um
posicionamento de forma racional e inventiva perante o obscurantismo, fomenta o
pensamento reflexivo, estabelece relagao de valores éticos, proporciona a pratica da
cidadania e da sociabilidade. (ARRUDA; MONTEIRO, 2011, p. 03, 04).

Diante do que foi exposto, faz-se necessario compreender que as causas que levam a
evasdo no PROEJA se circunscrevem a uma demanda que relaciona cultura, sociedade e
economia, a ser atendida no ambito das institui¢des e das comunidades através de proposicdes
de abordagens educacionais tangiveis e que sejam capazes de superar este problema. Desta

forma, ¢ imprescindivel levar sempre em consideragdo que os alunos adultos possuem

habilidades e dificuldades especificas, e devem ser tratados como sujeitos ativos que tem
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demandas culturais, sociais e econdmicas especificas. Sendo assim, o problema da evasdo
escolar no PROEJA deve ser tratado por meio de metodologias de ensino adequadas, além de

todo suporte laboratorial e bibliografico disponivel.

2.5 A producio de dissertacoes de mestrado sobre evasio no PROEJA

Nos quadros 01A, 01B, 01C e 01D abaixo encontra-se uma sintese da pesquisa bibliografica
fundamentada nas dissertagdes de mestrado sobre evasao escolar no PROEJA, estas 14

dissertacdes estdo disponiveis na BDTD.

Quadro 01A: Apresentacdo dos objetivos e conclusdes das dissertacdes sobre evasdo no
PROEJA disponiveis na BDTD (2009 — 2011)
Fatores que

Autor(a) Objetivo levaram a evasao Consideracoes
Marconatto | Compreender as Dificuldade em Todos educadores sao
(2009) causas da evasao conciliar horario de | convidados a repensar suas
escolar no PROEJA  |estudos e de praticas educativas e

trabalho, necessidade | oportunizar a melhora em

de trabalhar, forma ¢ |sala de aula e assim obter
horario de oferta do | maior sucesso no seu trabalho
curso em horario na contraposi¢ao a evasao e
diurno. outros desafios. Propode-se a
revisdo de conteudos e o
abandono da metodologia da
propagagao unica de
inovagoes tecnoldgicas, sem
levar em conta as reais
condi¢des de infraestrutura
que o educando tem acesso.
Vieira Identificar e analisar | Incompatibilidade de | Implementacao de aulas de
(2009) as razoes que levaram | horario; dificuldades |reforgo e revisdo de alguns

a evasao escolar e a financeiras; o curso | conteudos, ado¢ao de uma

adequagdo do estd longe da politica de discriminacao
programa as realidade dos positiva e de um sistema de
expectativas dos estudantes; orientagdo ao estudante e
alunos do PROEJA no | dificuldade nos acoes de engajamento dos
CEFET Bambui (de | estudos; desinteresse |docentes em grupos de estudo
2006 a 2009). pelos estudos; sobre 0 PROEJA (sugestoes
Incompatibilidade intimamente ligadas a pratica
entre trabalho e educativa)
escola
Oliveira |Estudar a evasao Falta de O autor aponta que para
(2011) escolar no Curso identificacdo com a | contrapor a problematica

PROEIJA no Instituto |especializagdo apresentada, faz-se necessaria




Federal do Espirito
Santo Campus Santa
Teresa

profissional
oferecida que possui
demanda restrita no
mercado de trabalho,
despreparo do corpo
docente para atuar
no PROEJA (prética
educativa),
dificuldade de
transporte e de
acessibilidade
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a readequacdo do curso e a
dinamizagao das praticas
pedagobgicas.

Rocha
(2011)

Identificar fatores que

influenciaram a

evasdo do PROEJA no

Instituto Federal do
Ceara (IFCE) —
Campus de Fortaleza
(2009 2 2011)

Prética pedagogica;
falta de preparacao
adequada dos
docentes; cursos
complexos; falta de
planejamento na
elaboracao de
material didatico
especifico e em
relacdo ao
desenvolvimento de
sistema de avaliacao
adequado ao publico

Além da melhoria da
infraestrutura deficitaria o
autor aponta que ¢
indispensavel o
desenvolvimento de uma
ferramenta/ metodologia de
acompanhamento em tempo
real dos alunos com
dificuldades. Além da pratica
pedagbgica, a necessidade de
trabalhar também ¢ um fator
que leva ao abandono escolar,
devido a falta de tempo para
estudo, cansago devido a
dupla jornada.

Quadro 01B: Apresentagao dos objetivos e conclusdes das dissertagdes sobre evasdo no
PROEJA disponiveis na BDTD (2012 — 2014)

nos cursos do
PROEJA na Rede
Federal de Educagao
Profissional e

de estudo e trabalho,
necessidade de
trabalhar, distancia
da escola em
relacdo a casa do

Autor(a) |Objetivo Fatores que Consideracoes
levaram a evasio
Bonfim | Analisar a Dificuldades nas A partir de um estudo de
(2012) |problematica da disciplinas da area | demanda com o publico alvo
evasao no processo de |técnica, estudar a viabilidade de
implantacao do inviabilidade em implantacao do PROEJA.
PROEJA no Instituto | conciliar trabalho e | Viabilizar a constante
Federal Baiano - escola, falta de qualificacao docente para o
Campus Guanambi incentivo dos PROEJA (fator que interfere
professores, diretamente nas praticas
problemas com o educativas). Repensar a
transporte e cansago |organizagdo do tempo e
espaco educacional também ¢
considerada
Moreira |Identificar fatores que |Dificuldade de Propde investigar questdes
(2012) |influenciaram a evasao | conciliar o horario | para elucidar outras dimensdes

relacionadas a evasdo, através
da realizacao de estudos de
caso em instituicdes com
melhores indices de conclusdo
no programa ¢ assim




Tecnoldgica de Minas
Gerais.

aluno, dificuldades
financeiras e falta
de motivagao.
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relacionar a pratica educativa,
0 uso de materiais didaticos e
sucesso ou nao dos estudantes
no PROEJA.

conciliar trabalho,
familia e escola

Cruz da |Analisar aspectos da | Necessidade de Conclui que h4a um abismo
Silva implementagao, trabalhar e de cuidar | entre o que € proposta em
(2014) |andamento e da familia, ou de ambito federal e estadual do
atualidade do satisfazer seus que ¢ realizado na escola
PROEIJA, em um desejos; falta de (pratica didatica), aproximar
Centro Estadual de condigoes de esses dois extremos ¢
Educagao Profissional, |transporte; falta de |necessario para alcancar a
opgdes por cursos | efetiva educagdo, direito de
de qualidade todos brasileiros e brasileiras
préximos de suas fora ou dentro da idade escolar
residéncias, também
se mostram como
pontos que levaram
ao desinteresse e,
em consequéncia
disso, ao abandono
Faria Analisar as causas da | Condigdes Uniformizagao por parte do
(2014) |desisténcia e os institucionais, MEC das relagdes entre ensino
motivos da extraescolares, médio e educagao profissional
permanéncia de socioeconOmicas € | que seja verdadeiramente
estudantes no ambito | pessoais implantado na RFEPT, a
do Programa relacionadas a escola dentro dos seus limites
dificuldade de e possibilidades deve se

reorganizar, (inclusive no que
concerne as praticas
educativas) para minimizar a
exclusao proveniente da
evasao.

Quadro 01C: Apresentacdo dos objetivos e conclusdoes das dissertagdes sobre evasdo no
PROEJA disponiveis na BDTD (2016-2018a)

— Campus Cuiaba,
entre os anos 2007 a
2015

inadequada para
realizacdo, por parte
dos discentes, de
algumas atividades
pedagogicas e
técnicas; falta da
devida adaptacao da
instituicdo ao

Autor(a) |Objetivo Fatores que Consideracoes
levaram a evasio
Costa Realizar um Trabalho/emprego; | O programa se mostrou
(2016) |diagnostico desnivelamento dos |ineficiente em sua
exploratorio da evasdo |discentes quanto ao |implementagao, prejudicando
do PROEJA no IFMT |PROEIJA; estrutura |o atendimento da sua

finalidade publica, nao
contribuindo na elevagao dos
padrdes de acesso,
oportunidade e justica social
que originalmente se propde, o
que nos leva a crer juntamente
com os fatores que levaram a
evasdo que a pratica didatica
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publico diferenciado
do PROEJA;
aparente
descompromisso
com as atribuigdes
profissionais, por
parte de alguns
professores.

desenvolvida ndo era
adequada ao publico do
PROEJA.

Fernandes | Analisar o fenomeno | A incompatibilidade | Sugere a adogao de
(2017) |daevasdo, a partir das | de horario entre metodologias diferenciadas,
concepgdes dos estudo e trabalho; a | visando tornar as aulas mais
educandos no Curso dificuldade de dinamicas para despertar o
Técnico em Comércio |aprendizagem; falta |interesse dos educandos;
Integrado ao Ensino de transporte para o | capacitagao docente para a
Médio na Modalidade |traslado até a atuacdo no PROEJA; respeito
de Jovens e Adultos do | escola; o longo e valorizagao das diversidades
IFNMG - Campus periodo de socioculturais do educando,
Januaria. afastamento da bem como a proximidade com
escola; o aluno no sentido de
desmotivagao e conhecer os motivos que
baixo desempenho |levam esse publico a evasdo
escolar escolar e, a partir de propostas
claras e exequiveis, trazé-los
de volta para concluirem o
curso para o qual se
matricularam.
Costa Identificar as causas da | Familia, trabalho, Aponta a EAD como
(2018) | evasdo a partir das transporte, alternativa tecnologica viavel
perspectivas dos dificuldade de na contraposi¢ao a evasao
professores atuantes no | aprendizagem, nessa modalidade, pela sua

PROEIJA e de seus
estudantes evadidos.

greve institucional,
falta de
identificagcdo com o
curso, problemas
particulares, falta de
tempo para estudar,
falta de
compromisso dos
docentes

flexibilidade, além de também
auxiliarem no
desenvolvimento positivo de
capacidades no aluno, uma
acdo que modificaria toda
pratica didatica que por
conseguinte se demonstrava
ineficiente




34

Quadro 01D: Apresentagdo dos objetivos e conclusdes das dissertagdes sobre evasdo no
PROEJA disponiveis na BDTD (2018b-2019)

Autor(a) |Objetivo Fatores que Consideracoes
levaram a evasio
Ferreira |Identificar e Dificuldades em Os professores entrevistados
(2018) | compreender os conciliar trabalho, | sugerem, como medidas para a
motivos que estudo, familia e diminui¢ao do abandono,
ocasionaram a evasao | transporte, formagao continuada dos
dos alunos e analisar | dificuldades em docentes e investimentos em
as politicas algumas disciplinas |ag¢des para fortalecer a
educacionais e, pontualmente, assisténcia estudantil. Os
situagoes de resultados desta pesquisa
gravidez e bullying. |contribuem para a institui¢ao
Além das IFFAR Campus Panambi
dificuldades como subsidio para discussdes
apresentadas de novas praticas didaticas e
podemos nomear elaboracao de politicas que
elementos como a | busquem o acolhimento e
necessidade de permanéncia de novos alunos
formacao na modalidade de educacgao de
continuada dos jovens e adultos,
professores, o que | transformando a experiéncia
denota uma clara de fracasso escolar em sucesso
deficiéncia na em suas vidas.
materializacao das
praticas educativas.
Guimaries | Identificar os motivos |Fatores vinculados | Repensar e aprimorar as
(2019) |que levaram jovens ¢ |ao trabalho como praticas didaticas que estao
adultos a evadirem do | necessidade de ligadas as questdes apontadas
curso técnico do trabalhar, que podem impactar o
PROEJA no dificuldade de desenvolvimento dos cursos
IFSULDEMINAS — conciliar horarios, |do programa, o autor propoe
Campus Passos. distancia entre um encontro que possibilite
jornadas entre troca de informagdes sobre
outros. Apesar de esses temas, entre outros, bem
nao serem citados | como a proposi¢ao de agdes
como causa direta | construidas coletivamente por
da evasao, fatores | gestores, educadores e
ligados a pratica estudantes envolvidos.
educativa como o
formato e o
conteudo podem ter
influenciado a
evasao.
Sousa Investigar as causas da | Demanda Foram propostas acdes que
(2019) |evasdo na concepgdo | (renda/trabalho) dos |podem contribuir na

dos alunos evadidos e
dos professores e acdes
tomadas para diminuir
o abandono.

evadidos, oferta
(falta de escola)
para os evadidos,
além da falta de

diminui¢ao da evasao, entre
elas: adequacao do horario do
curso, conforme a realidade do
aluno; implantacao de aulas de
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interesse dos refor¢o ¢ também de revisao;
evadidos e outros criacdo de aula-modelo para
motivos dos que os alunos conhecam os

evadidos. conteudos do curso, para nao

haver desinteresse posterior;
agoes de motivagao e
capacitagdo docente além da
adog¢do de praticas inovadoras

A leitura dos dados obtidos no recorte, composto de produgdes cientificas de mestrado
sobre evasao no PROEJA realizadas entre os anos de 2009 a 2019, destacam tanto a necessidade
de trabalhar quanto fatores relacionados as longas jornadas de trabalho como fatores externos
unanimemente apontados nas 14 dissertacdes. De fato, esses fatores sao apontados como fatores
motivadores da evasdo escolar no programa PROEJA. No entanto, fatores internos ligados as
praticas educativas na modalidade também estdo elencados de forma unanime em todas
dissertacdes como possiveis causadores da evasdo escolar no programa. Constatou-se nessa
pesquisa que todos estudos foram motivados por inquietagdes relacionadas a evasao que essa
modalidade apresenta. Por meio da investigagdo dos motivos que levam o aluno ao abandono
escolar nessa modalidade, os pesquisadores pretendiam contribuir para a melhoria desse
programa. Para tanto o que se buscou foi ensejar a reflexdo sobre quais seriam as melhores
formas de favorecer a interdisciplinaridade e a autonomia do ensino no PROEJA, apontando o
trabalho como principio educativo em favor da absor¢do de conhecimentos e ressaltando o
papel social da escola e da educacgio na contemporaneidade.

A fim de contribuir com o debate acerca da melhoria dos processos que possam
contrapor a evasao € aumentar a permanéncia escolar e a conclusao no PROEJA, buscamos
expor o problema, discutir os fatores que levam a evasdo e apresentar os resultados das
pesquisas realizadas, com vistas a ensejar reflexdes acerca deste fenomeno. Verdadeiramente,
percebe-se um engajamento por parte dos pesquisadores no sentido de contrapor essa
problemadtica e discutir a concretizagdo desse projeto garantido pela Legislagao brasileira. Para
Marconatto (2009) "Manter o aluno na escola significa oportunizar educacdo a um grupo maior
de cidadaos, ja que quando um aluno abandona a escola ndo ha sua substituicdo, assim uma
vaga ¢ perdida." (MARCONATTO, 2009, p. 64). Efetivamente, faz-se notar a discrepancia entre
0 que ¢ proposto em ambito federal com o que € concretizado na escola, o PROEJA enfrenta
desafios conceituais e procedimentais e, para enfrentar essas dificuldades, faz-se necessario
ressaltar que a efetiva educagdo ¢ direito de todos, fora ou dentro da idade escolar. Afinal, tal

como aponta Cruz da Silva (2014), a educagao ¢ um processo continuo de formagao integral do
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sujeito caracterizado como direito inalienavel, podendo ocorrer em espacos e tempos
pedagbgicos proprios, e tem como fim atender as singularidades das demandas sociais.

Fernandes (2017), salienta que as contradi¢des presentes nos processos sociais nos
ajudam a compreender como desvendar o problema da evasdo. Pois as opinides tanto daqueles
historicamente postos a margem do processo educacional, quanto das institui¢cdes, dos poderes
publicos ou ainda dos estudiosos sobre o assunto, demonstram a percepcdo do que,
concretamente, se personifica na negacao de direitos e no fim da esperanga de superagdo da
desigualdade social que compreende esses alunos, excluidos do direito ao ensino, produtores e
reprodutores de conflitos e diferencas sociais e relagdes de poder e dominacdo. Além disso,
Bonfim, (2012), argumenta que o modo de produgao capitalista fortaleceu a divisdo de classes,
favorecendo as camadas dominantes. Sobretudo, no que cerne a segregacdo dos menos
favorecidos, e ao acesso a direitos fundamentais, reverberando entre outras coisas no trabalho
informal, especificamente entre jovens e adultos das classes populares.

Neste sentido, Cruz da Silva (2014) salienta que a precarizacdo do trabalho e a
fragilizacdo das leis trabalhistas colaboram com a geracdo de empregos deficientes e,
consequentemente, com a auséncia assistencial trabalhista. Isto devido tanto a fragilidade legal
e a quanto a flexibilizagdo proporcionada pela l6gica neoliberal, que levam os jovens e adultos
trabalhadores a viverem na penuria. A respeito da integragdo dos processos profissionalizantes
ao campo da educagdo de jovens e adultos, Cruz da Silva (2014) estabelece como urgente a
defini¢do e realizacao de politicas publicas permanentes. A fim de garantir melhores condig¢des
de oferta e permanéncia dos alunos, assegurando ¢ aumentando a qualidade de processos
educacionais significativos.

Para Costa (2018) O PROEJA, no ambito das concepgdes e praticas, ¢ uma politica
publica em construcao, que aponta a perspectiva compensatoria como instrumento reparador da
cidadania. No entanto, o acesso ndo garante a ampliacdo e qualidade de oferta, boas condi¢des
aos estudantes para o ingresso, permanéncia, €xito e ascensdo escolar. A realidade do PROEJA
¢ marcada por abandono e desisténcias. Costa (2018), aponta que isso ocorre, em grande parte,
nos moédulos iniciais do programa. Entre os fatores relatados como causas da evasao escolar
podemos destacar: aqueles relacionados a condigao socioecondmica do aluno, falta de interesse
ou motivacdo, dificuldades em conciliar estudo e trabalho, ndo afinidade com os cursos e
dificuldades de aprendizagem.

Ao retornarem, os estudantes se deparam com o mesmo ensino excludente, nao
concebido para jovens e adultos trabalhadores das classes populares, fazendo a historia se

repetir, excluindo esses sujeitos da escola em fun¢do de uma conjuntura de aspectos inter-



37

relacionados que compdem sua totalidade social. Nesse sentido, a atuacdo docente a partir da
integracdo entre educacdo de jovens e adultos, ensino médio e educacao profissional de nivel
médio se fundamenta no principio de que educar vai além de abstrair competéncias, ¢ ter
consciéncia de que "educar ¢ acima de tudo aprender a interpretar o mundo para nele poder
atuar, visando sua transformacdo na dire¢do de uma sociedade substantivamente igualitaria".
(FARIA, 2014, p. 110).

De acordo com Costa (2018), em muitos casos, observa-se que a inclusao ¢ excludente,
a forte rejeicdo tanto pelo publico da PROEJA, quanto pelos educadores representa o desafio
da superacao do preconceito do trabalho para formag¢ao preconizada pelo PROEJA, mesmo com
a justificada reparacdo social amparada legalmente. Neste sentido, podemos destacar um
aspecto, apresentado em um dos trabalhos, que indica que a forma como o publico do PROEJA
se v€ no processo de construcao de suas identidades, estd intimamente ligado ao seu lugar
social, racial, de género e classe. Tal como apontado por Guimaraes (2019), a escola ndo pode
reproduzir frequentemente os esteredtipos negativos relacionados aos trabalhadores que
regressam a educagdo, ¢ importante reconhecé-los como os produtores de um conhecimento
decorrente das suas experiéncias e construir os curriculos a partir dai, essa ¢ a principal fungao
do PROEJA como politica publica voltada para a promogao de jovens e adultos trabalhadores.

Vieira (2009) relata que muitos alunos que ndo se identificam com o processo de ensino-
aprendizagem do ensino regular, por ndo enxergar a importancia do ensino no seu processo de
desenvolvimento pessoal, abandonam a escola. Esses sujeitos, culturalmente limitados e
marginalizados pelo mercado de trabalho, ingressam no PROEJA com a ilusdo de que
concluirdo o ensino de forma facilitada, quando se deparam com as dificuldades apresentadas,
eles desistem. Observa-se na bibliografia o esforco de muitos alunos em alcangar a
profissionalizagdo necessaria para a melhoria de seu status social perante a comunidade onde
residem e realizam suas atividades. Marconatto (2009), aponta que as dificuldades enfrentadas
pelos evadidos ndo sdo tdo diferentes daquelas que aqueles que permanecem no curso, logo, o
fator determinante para o aluno ndo abandonar o curso € a perspectiva de melhoria no nivel de
vida pessoal e da familia.

Oliveira (2011), afirma que a autoconfianca, a esperanga € o amor proprio dessas
pessoas fazem parte do empenho para a realizagdo do curso com maior dedicagdo, assim como
ideais por melhoria da qualidade de vida apo6s a diplomagdo. Apesar da dura realidade do
trabalhador brasileiro e da existéncia de subempregos que acabam promovendo a segregacao
entre aqueles que pensam e aqueles que exercem “profissdes pesadas”. Os alunos acreditam

que o conhecimento adquirido na escola colaborara para uma mudanca fundamental em sua
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condicdo socioecondmica. Acreditam que passardo a ser mais valorizados por concluirem mais
um nivel de ensino, em que se impdem as relacdes de poder existentes por parte da classe que
detém uma melhor condigdo social, politica e econdmica. Tal como apontado por Oliveira
(2011), torna-se praticamente impossivel ndo existir a dualidade tdo combatida por educadores
e estudiosos da Educacao, pois a propria escola colabora para a manutencao da condigao social.

As pessoas que buscam a educagdo de jovens e adultos lutam pelo direito a educagao, e
também ao trabalho, aos demais direitos sociais e a dignidade. A pesquisa de Guimaraes (2019),
caracteriza o perfil do estudante do PROEJA como sendo proveniente da classe popular, em
grande parte jovens desempregados, e os que estavam trabalhando o faziam na informalidade,
vivenciando o subemprego e a "flexibilizagdo" do trabalho. Fernandes (2017) constatou com a
sua pesquisa que o publico do PROEJA ¢ formado, em sua maioria, por negros ou pardos,
moradores da zona rural e urbana e de predominancia masculina. Além disso, Oliveira (2011)
destaca que os alunos do sexo masculino enfrentam carga diaria de trabalho exacerbada e de
grande esforco fisico, o que gera cansago e prejudica o aproveitamento efetivo em sala de aula.

Para Ferreira (2018), os alunos sdo fruto de varias tentativas fracassadas de retorno aos
estudos, seu trabalho aponta que os periodos de afastamento escolar sao longos, de quatro a oito
anos, até o retorno efetivo a escola. De acordo com sua pesquisa, 0s principais motivos que
ocasionaram a evasdo foram a situagdo de trabalhador e a dificuldade em conciliar trabalho e
estudo, além da dificuldade de aprendizagem. Os individuos evadidos carregam consigo o
sentimento de nao terem concluido o curso, demostrando incapacidade e culpa, desonerando a
escola e o sistema de ensino da responsabilidade por sua evasao. Esses parametros se repetem
na produ¢do analisada e também estdo alinhados com a literatura da fundamentagao teodrica,
que aponta fatores internos e externos semelhantes aos levantados na pesquisa como
motivadores do abandono escolar.

De acordo com os motivos que levaram a evasdo constantes na produgdo académica
pesquisada, verifica-se que este fendmeno ndo esta ligado somente a um unico fator, mas a
varios, internos e externos. A pesquisa de Fernandes (2017), destaca como fatores o trabalho, a
incompatibilidade de horarios; o cansaco da jornada de trabalho; o longo periodo de
afastamento dos estudos; a dificuldade de aprendizagem, a inadequacao da pratica docente as
especificidades desse publico, entre outros. Em consonancia com esses resultados, Sousa
(2019) aponta fatores internos e externos semelhantes, como o longo periodo de afastamento
dos estudos; a dificuldade de aprendizagem; a necessidade de trabalhar; a incompatibilidade de
horérios; o cansaco devido a longa jornada de trabalho, como principais motivadores para

evasdo escolar. Da mesma maneira, Moreira (2012) aponta no seu estudo a dificuldade em
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conciliar horarios, necessidade de trabalhar, dificuldades financeiras, métodos avaliativos, falta
de flexibilidade nos horarios, excesso de matérias e a exigéncia dos professores como fatores
que motivaram a evasao.

Cruz da Silva (2014) admite que as praticas educativas podem ser determinantes na
permanéncia do estudante, porém, ndo elenca isso como fator causador de evasao, as causas da
evasdo levantadas por ele sdo as mais diversas possiveis. Para o autor, os processos excludentes
tem ramificacdes distintas e todas elas fazem com que o aluno abandone a escola, seja pela
necessidade de trabalhar, de cuidar da familia ou de satisfazer seus desejos. A partir de
consideragdes apontadas por Oliveira (2011), percebe-se o tempo de afastamento e a
heterogeneidade do publico da EJA como imperativos para o rendimento escolar. Diferentes
niveis de aprendizagem tornam o trabalho do professor complexo, exigindo habilidades extras
além daquelas requeridas em seu trabalho no ensino regular. Dessa forma, proporcionando uma
reflex@o dinamica sobre praticas pedagogicas e as metodologias a serem adotadas, ¢ essencial
que o professor conheca as perspectivas e expectativas, os sonhos e também as frustragdes dos
alunos, a fim de viabilizar melhores decisdes para contrapor as dificuldades de aprendizagem e
a evasao.

Todos trabalhos analisados ressaltam de forma unanime a importdncia da formacao
docente especializada e continuada, além de destacar as peculiaridades ligadas a pratica docente
voltada para o publico da EJA. O PROEJA exige uma maneira diferente de ensinar, pela
especificidade do publico que a modalidade atende, composto por pessoas evadidas da escola,
que carregam consigo uma grande experiéncia de vida a serem consideradas no momento da
aprendizagem. Vieira (2009) aponta que, por ser um grupo heterogéneo ¢ de grande importancia
a capacitacdo dos professores, para a melhoria continua do PROEJA. Para Oliveira (2011), ¢
evidente a necessidade de formagao docente especifica, inicial e continuada para o educador da
EJA. O autor aponta que, apesar do nivel de formacdo do docente do PROEJA parecer
satisfatorio, a falta de formagdo especifica para o desenvolvimento de atividades, a elevada
carga hordria e o nimero maior de disciplinas ministradas, exigem grande dedicagdo do
professor e tem grande impacto na efetividade do ensino.

Bonfim (2012) relata que grande parte dos professores sob o foco da sua pesquisa tinham
pouca experiéncia com a EJA, além disso poucos docentes tinham conhecimento da legislagao
sobre 0 PROEJA. Todavia apesar de ndo terem a devida capacitagdo, os professores diziam
compreender as especificidades da EJA. Declararam ainda que a pratica pedagogica nas turmas
do PROEJA realmente deveria ser diferenciada, e que seria essencial a consideragcdo das

particularidades dos estudantes na praxis pedagdgica, viabilizando a formagao integral desses
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individuos. Cruz da Silva (2014) afirma que a rotatividade de professores, por vezes
contratados, causa danos a aprendizagem e mesmo com encontros, palestras, semindrios e
oficinas grande parte dos professores ndo estava alinhada as praticas docentes inerentes ao
PROEJA.

Faria (2014) diz que na sua pesquisa poucos docentes ja tinham trabalhado com EJA,
alguns sequer tinham experiéncia docente e que esses ingressaram nas salas de aulas apds um
breve treinamento, com muitas expectativas e nenhuma formacdo docente especifica.
Efetivamtne, o publico plural dessa modalidade necessita de uma educag¢dao que priorize a
relacdo entre educagdo e trabalho como principio educativo. Contudo, o autor aponta que isso
s0 serd possivel por meio da mudanca das relagdes sociais e de producao capitalista, com vistas
a mitigar os contratempos que dificultam a materializagdo de uma proposta educacional
emancipatodria da classe trabalhadora. Nesse sentido, para Faria (2014) ¢ necessario considerar
as realidades especificas da vida dos educandos, suas dificuldades e fatores que os impedem de
permanecer no programa. Fernandes (2017) salienta a necessidade de investimentos na
capacitacdo dos docentes que atuam nessa modalidade de ensino, visto que este programa
atende a um publico especifico e diversificado, tanto na capacidade de aprendizagem, quanto
na realidade sociocultural.

Para Guimaraes (2019) ¢ importante destacar que a formacdo docente para atuar com
esse publico merece atencdo institucional, os resultados do seu estudo levam a constatacdo de
que as licenciaturas, ndo preparam os educadores para atuagdo com publico da EJA, o que
demanda formagao continuada. Rocha (2011) evidencia que a maioria dos professores do seu
cenario de pesquisa, ndo estavam preparados e nem dispostos a assumirem o desafio de
trabalhar nos cursos do PROEJA. Sem a devida formacao, a postura de alguns professores na
pratica pedagogica acaba refletindo diretamente nos indices de evasdo. Rocha (2011) salienta
ainda que tanto os alunos quanto os professores sdo vitimas de uma implementagao necessaria,
mas apressada e impositiva do PROEJA. Dessa forma, o autor declara que, entre outras razdes,
fatores relacionados a pratica pedagogica também contribuiram para evasdo escolar e que ¢
urgente a capacitacado comprometida com a permanéncia das turmas do PROEJA.

Para Viera (2009), O PROEJA deve se espelhar em praticas pedagdgicas fundamentadas
que considerem a complexidade, com uso de abordagens integradas e integradoras como:
interdisciplinaridade, contextualizag¢do, importancia dos contetidos, relevancia social e ética,
considerando a propria constituicdo do ser humano como sujeito da sua vida, e ndo apenas as
demandas do mercado de trabalho. O pesquisador aponta ainda para a necessidade do

desenvolvimento de uma pedagogia voltada para esses sujeitos heterogéneos, com estratégias
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de aprendizagem e praticas como: adequacao de horarios, adaptacdo de conteudo, valorizagao
de experiéncias e a promocao da autoestima. Além disso o autor indica como necessario o
conhecimento por parte dos educadores sobre a legislagao pertinente, participacao dos docentes
em grupos de estudo e cursos de capacitagao.

Embora Marconatto (2009) indique em seu estudo que ndo sdo os procedimentos de
ensino os responsaveis por incentivar a evasdo, demonstra a existéncia de problemas
pedagodgicos. Em seu estudo considera principalmente a simplicidade da avaliagao dos alunos,
que ¢ idéntica a do ensino regular, portanto inadequada para a realidade do PROEJA. Por isso
Marconatto (2009) convida os educadores do PROEJA a '"repensar as suas praticas e
oportunizar que a cada dia possa melhorar a acdo em sala de aula.” (MARCONATTO, 20009, p.
86).

Bonfim (2012), menciona que em seu estudo as praticas pedagogicas no PROEJA sao
as mesmas aplicadas para os demais cursos da institui¢do do cenario pesquisado, ndo levando
em consideragdo as especificidades do publico dessa modalidade. O autor aponta ainda que a
construgdo do Projeto Politico Pedagogico deve ser realizada por todos envolvidos no processo
educativo. O que favoreceria o didlogo entre esses atores, bem como o atendimento das
particularidades dos alunos. Nesse sentido, aponta que além da capacitagdo docente, outra
medida importante seria o acompanhamento do MEC junto as institui¢des ofertantes do
PROEJA. Em consonancia com essa perspectiva, Faria (2014) reitera a importancia da coesdo
de interesses e ideias por parte do MEC, caso contrario as agdes acabam ficando sé no discurso,
distantes de possibilitar e efetivar a inclusdo e a integragdo entre ensino profissional € médio.

Guimaraes (2019), reafirma que o ensino na EJA exige compromisso politico,
pedagbgico e ético, para que aumentem suas possibilidades de sucesso enquanto politica
publica. Para o autor, as demandas da populacdo a ser atendida devem nortear o planejamento
através do dialogo entre os envolvidos, da concepgao até a avaliagdo do curso, a qual tem grande
importancia por apontar pontos fortes e que precisam de aperfeicoamento. Para Guimaraes
(2019), a investigacdo das causas da evasdo possibilita a busca por alternativas no seu
enfrentamento. Dessa forma propde a realizacao de encontros para a discussao de experiéncias
e troca de informacodes sobre os desafios e possibilidades relacionados a esse fendmeno. Outra
proposta ¢ tracar o perfil socioecondmico dos educandos e, com isso, compor um banco de
dados para relacionar os interesses dos educandos com os cursos ofertados.

Costa (2016) declara que seu trabalho de pesquisa possibilitou a avaliagdo do programa,
que para ele se revelou ineficiente, nao atendendo sua finalidade como politica publica e, assim,

ndo contribuindo para o acesso, permanéncia, oportunidade e justica social. Costa (2016), relata
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ainda que apo6s a instituicdo tomar ciéncia da evasdo em seu cenario de pesquisa, percebeu-se
que setores se moveram, empenhados em entender e enfrentar o problema. O que evidencia a
importancia das pesquisas sobre o assunto € a contribui¢ao que elas podem oferecer na reflexao
e contraposicao a problematica.

O trabalho de Rocha (2011), ¢ aquele que mais se aproxima do objetivo deste trabalho,
o autor pretendia com seu estudo responder a pergunta "Que elementos, associados ou ndo, as
praticas pedagogicas no PROEJA contribuem para o aumento do indice de evasao?" (ROCHA,
2011, p. 116). Para obter as respostas a essa questdo investigou as praticas docentes e também
os curriculos dos cursos do seu cenario de pesquisa. Rocha (2011) concluiu que a percepgao
apressada de que o problema estd no outro, ndo se encaixava no seu objeto de estudo,
convergindo para questdes de ordem interna a institui¢do, como as praticas pedagogicas, a falta
de preparagao docente adequada e a falta de infraestrutura. Para Rocha (2011) "Nao houve a
gestagdo natural necessaria para que todos se apropriassem do programa e lhe impregnassem
marcas tipicas de algo que também lhe pertencia." (ROCHA, 2011, p. 121). Dessa forma o autor
propoe a reformulacao do curriculo dos cursos do PROEJA, que por ter sido transplantado do
curso regular ndo contemplava as orientagdes do Documento Base (BRASIL, 2007). Segundo
Rocha (2011) o curriculo da ocasido apresenta: “planejamento deficitario em relagdo a pratica
docente, falta de material didatico especifico; inadequado sistema de avalia¢des, juntamente
com praticas pedagdgicas inapropriadas, sendo os fatores que mais contribuiram para a evasao.”
(ROCHA, 2011, p. 119). O autor sugere para trabalhos futuros que uma ferramenta
metodoldgica de acompanhamento dos alunos deve ser desenvolvida, que ¢ necessaria a
institui¢do de um programa de capacitagcdo em Educacdo de Jovens e Adultos para os
educadores, além de se fazer necessaria a realizagdo de Foruns sobre a modalidade que
possibilitem o aprofundamento das problematizagdes especificas desse publico.

Outras sugestoes dadas por Rocha (2011) sdo: O desenvolvimento de uma metodologia
sistematica de avaliagdo especifica para EJA, contemplando e valorizando os saberes dos
alunos; desenvolvimento de material didatico especifico, de acordo com o Documento Base do
PROEIJA; desenvolvimento de um programa de divulgagdo ampla sobre os cursos do PROEJA
e principalmente autonomia de acgdo, para que as questdes de pratica pedagodgica possam
rapidamente serem resolvidas.

De acordo com Costa (2018), os impactos que o PROEJA causa devido a forma como
propoe a integracdo baseada no trabalho, entendido como principio educativo € como eixo,
comprometem sua execu¢ao na pratica. Cruz da Silva (2014) aponta que o trabalho com o

publico da EJA enfrenta problemas de ordem pedagogica e politica. Além disso o autor aponta
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que, por mais que haja vontade de atuar com esse publico, os professores ndo tem qualificagdo
e acabam reafirmando politicas frageis, passageiras e alheias ao processo de ascensdo social.
Para Moreira (2012) os fatores que motivam a evasao ou a permanéncia dos alunos se
desdobram em varios outros, entre eles: recursos escolares, infraestrutura, os processos ¢ as
praticas escolares. Da mesma forma, Fernandes, (2017) lembra a complexidade da questio
envolvendo a evasdo escolar e que esta envolve fatores de diversas naturezas, internos e
externos, as instituigdes. E que, por conseguinte, devem ensejar uma soma de esforgos de todos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem desses sujeitos, englobando sua
heterogeneidade e especificidade.

Ferreira (2018) afirma que "Todo este processo de exclusdo aponta para uma reflexao
sobre dimensdes de atuagdo da instituicdo, da pratica docente e do contexto de vida e
caracteristicas de cada sujeito.” (FERREIRA, 2018, p. 73). Ainda neste sentido, Oliveira (2011)
aponta que sdo necessarios tanto o maior envolvimento institucional quanto a readequagdo dos
planos de ensino, nos levando a refletir sobre as praticas pedagogicas que podem ndo ser
condizentes com as reais necessidades dos estudantes.

Costa (2018) aponta que, para enfrentar a evasao, recomenda como alternativa o uso de
tecnologias que possibilitem a educacao a distancia, o que demanda envolvimento e dedicagdo
dos alunos, professores e tutores. O autor salienta as vantagens dessa modalidade de ensino que
se baseia na aprendizagem fora do espaco escolar, possibilitando ao aluno, acesso as
informacdes, recursos, material didatico, video aulas e outros, quando e onde for necessario e/
ou conveniente. O EAD também pode ser semipresencial, com encontros presenciais onde os
professores e estudantes podem interagir. Além disso, considerando as dificuldades do EAD
quando comparado a educagdo presencial, podemos considerar o uso de tecnologias como um
bom suporte no desenvolvimento de capacidades por meio de ferramentas no ensino
aprendizagem. Para o autor a responsabilidade ¢ de todos e o compromisso deve ser renovado
diariamente, de outra forma, o ja tdo fragilizado publico da EJA serd comprometido. Sendo
assim, conclui-se por meio da leitura deste recorte, cujos dados mais relevantes estdo dispostos
nos quadros apresentados no inicio desta se¢do, que agdes que contraponham a evasao escolar
deverdo necessariamente contemplar praticas educativas e a reformulacao metodologica. O que,
por conseguinte, aponta que a implementacdo de praticas inovadoras e a utilizagdo de
ferramentas e recursos educativos tecnologicos, tais como a Sala de Aula Invertida com o uso
de podcasts proposta por esta pesquisa, pode representar uma opg¢ao viavel capaz de promover

uma mudanga significativa na pratica didatica docente.
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2.6 PROEJA, suas especificidades e as Praticas Educativas na Contemporaneidade

Segundo a previsao do Forum Econdomico Mundial (WEF, 2016), no relatorio Futuro do
Trabalho de 2017, 65% das criangas que estdo comecando o primario devem trabalhar em
empregos que ainda ndo existem. De acordo com Antunes (2018), os termos infoproletariado
ou ciberproletariado s3o utilizados para expressar uma condicdo contemporanea de
assalariamento no setor de servicos, o qual até poucos anos atras nao existia. Segundo o autor
a necessidade desse termo representa a sujeicao das pessoas a exploragao do seu trabalho, que
nesta modalidade acaba por ser desprovido de controle e cresce de maneira exponencial, desde
que o capitalismo fez deslanchar a chamada era das mutacdes tecnologico-informacionais-
digitais. Praticamente, sdo os jovens, de 16 a 24 anos, e os adultos, de 50 a 60 anos, os que
ocupam o campo de maior informalidade. Tal como ¢ apontado por Faria (2014): “O trabalho
informal foi a principal ocupagdo da populagdo brasileira em 11 estados, para os jovens, isso
pode ser explicado pela busca do primeiro emprego e, necessidade de conciliar o trabalho com
o estudo.” (FARIA, 2014, p. 64). No Brasil, desde as privatizagdes do setor de
telecomunicagdes, na década de 1990, observamos um processo de ascensdo global com um
aumento significativo no numero de tele operadores dos call centers. Com a disponibilidade e
compartilhamento de informagdes na rede mundial de computadores, o mercado de trabalho se
torna cada vez mais flexivel e conectado as tecnologias. Neste sentido, tal como apontado por
Antunes (2018), a subjetividade envolta em um mundo imaginario de fetiches, mudangas e
atualizagdes constantes; a obsolescéncia do ensino escolar regular; e a falta de historicidade
acabam por provocar nos sujeitos uma sensacao de auséncia de contexto, de autoconhecimento
e de consciéncia de classe.

De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD 2019) o recuo do desemprego em 2019 foi impulsionado pelo aumento da
informalidade, que atingiu 41,6%, alcangando 38,6 milhdes de pessoas. Tal como apontado por
Faria (2014), pessoas mais jovens acreditam que o desemprego esta relacionado a falta de
escolaridade, se responsabilizando pela situagao de desemprego de que padecem. Sendo assim,
ndo levam em conta as mudangas no modo de produgcdo que sucederam numa maior
flexibilizagdo trabalhista e que exacerbaram as desigualdades sociais e economicas. E assim se
culpam por terem que escolher entre estudar ou trabalhar, em que se verifica que a escola acaba
contribuindo com a exclusao estrutural de classe. Neste sentido, Arroyo (2005) mencionado por

Faria (2014) afirma que:
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Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que gratuitamente,
abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem longas histérias coletivas de
negacdo de direitos, as mesmas vivenciadas por seus pais € avos; por sua raga, género,
etnia e classe social. (ARROYO apud FARIA, 2014, p. 70).

A pratica pedagbgica requer que o professor reconhega que o conhecimento critico
favorece o processo de conscientizacdo dos estudantes. Neste sentido, seguindo o que ¢
apontado por Lira, Silva e Santiago (2015), podemos afirmar que o professor tem o papel de
mediador do ensino aprendizagem, utilizando sua pratica pedagogica docente, para uma
educagao critica/reflexiva, que faga sentido para o educando do EJA. O que, por conseguinte,
acaba colaborando para que o educando se torne capaz de transformar sua propria realidade.
Sendo assim, o professor se reconstrdi quando sua pratica pedagogica auxilia na formagao da
personalidade critica no aluno, o que, por conseguinte, atribui um significado a sua luta por
espaco social. Dessa forma, ele tem o compromisso com a aquisi¢do de conhecimentos para
que o aluno tenha éxito em seus projetos. Assim, o saber do docente precisa ir além da matéria
que leciona, sua formac¢do deve compreender conhecimentos: “sociais, politicos, econdOmicos e
culturais.” (SANTOS, SPENA, MOURA, 2018, p. 02). Contudo, tal como apontado por
Gongalves (2013), o sistema escolar tradicional por vezes ¢ rigido e ilustrativo, ndo desperta a
vontade e o envolvimento continuo. Em uma época de continuas inovagdes e possibilidades,
tecnologicamente conectada, persiste em utilizar metodologias que privilegiam a memoria,
acerto e recompensa, em detrimento do conhecimento significativo. Acaba ndo considerando a
compreensdo prévia do estudante e seu ponto de vista como ponto de partida basilar,
pretendendo atingir o conhecimento que se deseja a partir do conhecimento que se tem. O que
impossibilita & educacdo ensejar a autonomia nos individuos, para que estes descubram
ferramentas que os possibilitem edificar e transformar a si mesmos e a sua comunidade.

Apesar da dificuldade na leitura e escrita, os alunos da EJA podem trazer o
conhecimento de experiéncias vividas que podem ajudar com seu aprendizado, além de
assuntos da atualidade. Para Freire (1986): “a educagdo tem carater permanente, ndo ha seres
educados e ndo educados, estamos todos nos educandos. Existem graus de educagdo, mas, estes
nao sao absolutos”. (Freire, 1986, p. 28). Desta forma, podemos afirmar que devemos valorizar
o conhecimento prévio do aluno dando importadncia ao que ele sabe e respeitando sua
autonomia. “Dizer algo a alguém nado provoca aprendizagem nem conhecimento, a menos que
aquilo que foi dito possa entrar em conexdo com os interesses, crengas, valores ou saberes
daquele que escuta” (2005 apud VELOSO, 2014, p. 95). Sendo assim, toda atividade de

aprendizagem precisa ter um significado para quem aprende, o sujeito “atribui um significado”



46

as coisas com as quais tem contato, os alunos estdo inseridos no “mundo do trabalho e das
relagdes interpessoais”, o que interfere na sua propria aprendizagem.

De acordo com Charlot (2000) citado por Veloso (2014) “o sujeito € um ser de desejo
e, como tal, interpreta o mundo, busca seu sentido, age.” (2000 apud VELOSO, 2014, p. 107).
Portanto, o engajamento antecede o prazer e o sentido. Sendo assim, tal como aponta Gongalves
(2017), as praticas pedagogicas da EJA numa atividade mediatizada pelo professor com a
participacdo dos alunos ndao podem deixar de considerar esses fatores, sem isso, nao ha
mobilizacdo e envolvimento e a atividade acontece sem entusiasmo e significado. A escola ¢
sintese da sociedade, Freire (1975) citado por Schram e Carvalho (2013) diz que “ndo ¢ a
educacdo que forma a sociedade de uma determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado
a si mesma de uma certa forma, estabelece a educagao que esta de acordo com os valores que
guiam essa sociedade.” (1975 apud SCHRAM E CARVALHO, 2013, p. 03). Nesse sentido, as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica corroboram:

Toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo € fruto de uma selecao
e producdo de saberes: campo conflituoso de producao de cultura, de embate entre
pessoas concretas, concepgdes de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar
e perceber o mundo. (BRASIL, 2013, p. 25).

Seguindo o que diz Gongalves (2013), podemos afirmar que o professor no ensino
integrado deixa de ser o centro do saber, ele cria condi¢des para que os alunos se comprometam
com o seu método de ensino, proporcionando a esses a autonomia e iniciativa. O papel desse
educador ¢ mediar a formagao através do uso de métodos adequados. Desta forma, existe uma
quebra da rigidez das atividades pré-definidas, existente no curriculo formal e tradicional, um
rigor de horarios e ambientes de sala de aula, onde o professor tem, entdo, uma limitagcao da sua
capacidade de mobilidade entre os conteudos.

Tal como apontado por Santos, Spena e Moura (2018), o processo de ensino-
aprendizagem ¢ muito complexo, nele estdo envolvidas incognitas como aluno, professor,
concepgao e organizacao curricular, praticas pedagdgicas, metodologias, estratégias e recursos,
por conseguinte, a aprendizagem nao depende s6 do aluno. De acordo com Dolinski (2017), €
comum que as praticas pedagdgicas nao sejam apropriadas ao Ensino de Jovens e Adultos, de
modo que acaba se reproduzindo o ensino regular inadequadamente. Por isso, ¢ imprescindivel
a formacdo de professores para atuarem especificamente nessa modalidade, possibilitando um
repensar continuo de sua pratica, de forma que se tornem cada vez mais conectados com as
questdes pedagogicas especificas desses educandos. Nao ha mais espago para professores que
trabalham apenas o contetdo especifico, a razdo de existir do professor ¢ a educagdo tomada

em seu sentido integral.
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Tal como dito por Antunes (2002) e lembrado por Santos, Spena e Moura (2018),
fundamentos de ética, solidariedade e verdade, sdo ensinamentos que o professor deve
transmitir em sua pratica pedagogica pois toda sociedade ¢ responsavel por esses valores e seu
aprendizado. "Uma aula expositiva, destituida de reflexdo e criticidade, sem planejamento e
dialogicidade distancia o aluno do processo de elaboragdao pessoal do conhecimento."
(VELOSO, 2014, p. 98). Sendo assim, podemos afirmar que o professor da EJA deve provocar
em seus alunos a disposi¢do para aprender, pois ele € o principal agente no processo de ensino,
auxiliando a reconstrucao dos esquemas de pensamento dos individuos. Isto com o fim de
proporcionar as condi¢des para que o educando busque o aprendizado, pois apenas enquanto
individuo ele aprende, sendo este o fundamento para aprender. Da mesma forma, de acordo
com Freire (1996): “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgao” (FREIRE, 1996, p. 27).

Seguindo Veloso (2014), podemos afirmar que a pratica pedagogica assentada na relagao
dialogica ¢ mais significativa tanto para o educando quanto para o educador, o conhecimento ¢
construido nas relagdes sociais, sob essa perspectiva pedagdgica o professor com a tarefa de
orientar e dirigir o processo educativo. De acordo com o Parecer CNE/ CEB 11/2000, que
aborda a formacdo de professores para EJA, o preparo do docente deve incluir, além das
exigéncias formativas, também aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade,
sempre agindo empaticamente com os estudantes, a fim de estabelecer o exercicio da educacgao
por meio do didlogo. Dessa forma ¢ necessario que o educador da EJA tenha uma formacao
peculiar e continuada, contudo, muitos tém visto que esta formagao ndo ¢ oferecida de forma
sistematica pelas institui¢des formadoras. Segundo Faria (2014), a formag¢ao do educador € fator
primordial para a qualidade nessa modalidade para que, por meio dela, seja possivel estabelecer
as condi¢des que culminem com a permanéncia dos estudantes. Corroborando com o grande
desafio que € ressignificar a politica de formagao de professores para lecionar no PROEJA.

Tal como apontado por Haddad (2001) e lembrado por Dolinski (2018), a educacao
continuada se d& ao longo da vida, ininterruptamente, esta ligada ao desenvolvimento do ser
humano e compreende a aquisi¢ao de conhecimentos, aptiddes, atitudes e valores. Implica:
repeticdo, imita¢do, apropriacdo, ressignificagdo e criacao. E associa-se a capacidade de
conhecer e querer saber mais, transpondo o plano instintivo. Para Veloso (2014), a formacao
continuada estd na relacdo cotidiana com os educandos quando supera ingenuidades,
insegurancas e assume o papel de possibilitar a constru¢ao e reconstrucdo do conhecimento.
Contudo, na graduacao, o professor ndo recebe formacdo especifica para o trabalho com

adultos, o que refor¢a a relevancia da formagdo continuada. Sendo assim, ¢ a escola que
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possibilita ao educador refletir coletivamente tanto sobre sua pratica pedagodgica quanto sobre
aspectos tedrico-metodologicos relacionados aos saberes pedagogicos, em meio as intemperes
da sua rotina, ¢ na escola onde se efetiva o programa. Portanto, seguindo Dolinski (2017),
podemos afirmar que ¢ neste contexto que as a¢des educativas se desenvolvem, em meio as
relagdes entre tempo e espago, a escola acaba por se caracterizar como um territorio de troca de
experiéncias sensiveis e vividas, sem as quais perderia seu sentido. Conclui-se, entdo, que o
professor deve analisar sistematicamente seu trabalho, rever suas concep¢des de escola,
curriculo, praticas pedagogicas e metodologias para assim alcancar o papel de intelectual
critico.

Tal como aponta Veloso (2014), faz-se necessario transformar o modo de ensinar na
Educagdao de Jovens e Adultos e, para tanto, ¢ preciso uma formacao inicial especifica
consistente ¢ um trabalho de formagao continuada. O que possibilitara uma contribui¢dao
indispensavel no desenvolvimento de um ensino adequado, afinal, nas escolas que ofertam o
EJA, a formagdo para a cidadania deve se efetivar. Contudo, o que se percebe ¢ uma educacao
superficial, acritica e aligeirada. Em parte, pela falta de orientacdes pedagodgicas que
complementem a formagao docente, a fim de que se consolide uma formacao que prepare o
docente para lidar com as peculiaridades do ensino/aprendizagem de jovens e adultos.

A pesquisa realizada por Pereira (2018) indica que 20% dos alunos apontam questdes
didaticas e a falta de apoio da escola como fatores que influenciam o abandono, o que, por
conseguinte, expressa uma pequena reversao da outrora comum culpabilizagao do aluno pela
evasao escolar. No entanto, vale ressaltar que a escola deveria ndo s6 atender as demandas dos
alunos do PROEJA como também viabilizar a sua permanéncia no Ensino Regular, a fim de
proporcionar uma aprendizagem completa por meio de Ensino Regular. Esses dados so
reforgam a necessidade de reestruturar e repensar o processo pedagogico, a fim de construir um
ambiente educacional que respeite as especificidades de cada publico. Dessa forma torna-se
importante o debate sobre praticas educativas voltadas a aprendizagem e permanéncia do
alunado do PROEJA, a fim de contrapor a problematica da evasdo para consolidar o
ensino/aprendizagem e desenvolver a autonomia destes individuos.

Tal como ressaltado por Ghedin e Franco (2011), podemos afirmar que a educacao ¢
uma pratica social complexa, um processo historico inconcluso que sofre mutagdes pela agao
humana de acordo com o tempo e o espaco, ndo se enquadrando em um sistema cartesiano,
logico, racional e inflexivel. Tal como apontado por Araujo (2015), analises evidenciam que
praticas educativas sdo expressdes concretas de intencionalidades que influenciam na formacao

cidada dos individuos. Portanto, devem considerar as varias dimensdes que cercam o individuo



49

para entender e distinguir cada um e usufruir de todos, a fim de considerar os saberes empiricos
para fazer a educagdo romper com as barreiras da escola e se fazer presente em processos
formativos vivenciados pelos jovens e adultos. Afinal, tal como nos lembra Dolinski (2017), o
curriculo escolar deve considerar nos processos de aprendizagem os conhecimentos adquiridos
na pratica social do aluno que, numa pedagogia critica pautada na concep¢ao de escola como
instancia politica, pode ser um espacgo propicio para emancipa¢do do aluno, formando uma
consciéncia critico-reflexiva e promovendo sua autonomia.

A diversidade que compode o alunado do PROEJA requer aten¢do e envolvimento dos
professores na consolidagcdo de recursos, praticas didaticas e metodologias inovadoras, que
favorecam a proatividade do aluno e a permanéncia para ndo reviver a experiéncia de abandono.
Seguindo Pereira (2018), podemos afirmar que para o €xito do aluno ¢ imprescindivel que o
professor busque por caminhos que possibilitem o trabalho de nivelamento, de modo a "seduzi-
lo", através das melhores praticas e ferramentas na mediagdo pedagdgica a fim de garantir sua
permanéncia e sucesso no EJA. Neste sentido, Veloso (2014) afirma que as Diretrizes
Curriculares para EJA recomendam uma metodologia compativel com as peculiaridades dos
alunos, buscando uma valorizacao da sua cultura e inclusao na sociedade como cidadaos. Isto,
com o fim de viabilizar a oferta de uma educagdo de qualidade, justa e igualitaria. Afinal, o
didlogo e o respeito ao ritmo dos alunos, considerando a heterogeneidade da turma, sdo
indispensaveis para um processo de ensino proveitoso.

Segundo Faria (2014), o Documento Base do PROEJA trata de aspectos relativos as
especificidades do publico da EJA, e adota a flexibilidade para garantir a permanéncia dos
educandos, de outra forma seria um dissenso impor as mesmas regras dos alunos regulares.
Afinal, sdo trabalhadores com horario reduzido, por vezes carentes de transporte urbano
adequado e intervalo curto entre jornadas em pontos distantes. Sendo assim, tal como aponta
Dolinski (2017), a constante adaptagdo curricular faz com que as praticas sejam constantemente
revistas se fazendo necessario prestar atencao em cada caso especifico. O que, por conseguinte,
aponta para a necessidade de se fazer adaptagdes no curriculo e no material particular,
mostrando mais uma vez a importancia da formagao especifica desses professores.

Sendo assim, lembrando Veloso (2014), podemos afirmar que a atividade educacional
deve ser norteada pela interacdo professor/aluno, deixando de ser estatica e de se centrar no
profissional, deve ser dindmica e problematizadora, voltada ao aluno que aprende. A mediacao
pedagdgica unilateral, centrada apenas no professor, ndo permite a elaboracao de processos
mentais a partir dos conhecimentos do estudante e negligencia sua capacidade intelectual,

fazendo-o se sentir incapaz de aprender naquela idade. Mesarios (2005) citado por Dolinski
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(2017) defende que: "a escola deve incentivar a pratica pedagdgica fundamentada em
metodologias, que valorizem concepgdes de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo que
permitam aos professores e estudantes conscientizarem-se da necessidade de uma
transformagdao emancipadora." (2005 apud DOLINSKI, 2017, p. 158). Nesse sentido, as
praticas da EJA devem ir em dire¢do a uma educagdo transformadora, voltada para a
emancipag¢ao social. Sobre o papel do professor, a responsabilidade de 6rgaos publicos e o uso

de praticas didaticas no contexto da Educagao de Jovens e Adultos, Santos (2019) explicita:

E necessario que o professor tenha uma metodologia diferenciada, assim ele podera
garantir a permanéncia desses alunos em sala. A qualificagdo do professor nesse
contexto é muito importante porque essa modalidade de ensino requer preparagao,
capacitacdo e atualizagdo de contetidos curriculares. Com tudo a forga de vontade do
professor s, ndo ¢ suficiente, ¢ necessario que os 6rgaos publicos colaborem com
mais cursos de capacitagdo. A metodologia também ¢ um fator muito importante na
educagdo de jovens e adultos, porque quando o professor adota uma boa metodologia
adequada consegue chamar a atengdo do aluno. A metodologia precisa colocar
aspectos importantes para essa modalidade como o ritmo de aprendizagem, suas
vivéncias trazidas do mundo, sua faixa etaria e suas potencialidades. As metodologias
utilizadas pelo professor precisam estar de acordo com o faixa etaria do aluno para
ndo estar fora do contexto social cultural politico e econémico. Essa metodologia
precisa facilitar o processo de aprendizagem do aluno proporcionando momentos
prazerosos, mas além de tudo, util, por isso ndo pode ser improvisado. Dai a
metodologia pode ser um dos fatores causadores da evasdo escolar nessa modalidade
de ensino. O docente necessita usar o cotidiano dos alunos como eixo condutor da
aprendizagem, desta maneira o docente levara o aluno a tornar-se um ser pensante.
(SANTOS, 2019, p. 23).

Neste sentido, podemos concluir que a educag¢ao ndo formal tem papel fundamental na
formacgdo profissional e tecnologica dos alunos, pois estes trazem consigo diversos
conhecimentos obtidos em sua vivéncia cotidiana que ndo podem ser ignorados. Afinal
representam oportunidades que possibilitam a absor¢do e fixacdo do contetdo tratado em sala
de aula de forma pratica, dinamica e interativa. Com efeito, a pratica pedagdgica nao se
restringe apenas a educacao em ambito escolar, esta presente na construgdo social humana,
interage com os fendmenos politicos, sociais, culturais e educativos dos quais os educandos
participam. Tal como apontam Lira, Silva e Santiago (2015), pode-se apontar o carater
multicultural e o desafio proposto ao docente, de ressignificar sua pratica, respeitando os
diferentes sujeitos, oportunizando uma formagao critica e reflexiva, através da qual busque
sustentabilidade para a sua comunidade, seu pais e dele proprio.

Portanto, tal como apontado por Rodrigues (2018), ¢ essencial que a concepcdo de
educagdao de jovens e adultos se atrele as praticas educativas realizadas tanto no ambito
institucional formal como fora dele. A fim de possibilitar o ensino dos contetdos historicamente
acumulados e, também, a tomada de consciéncia da realidade e a viabilizagdo da luta pela

conquista de direitos. De fato, seguindo Kuener (1998), podemos dizer que se faz necessario
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usar de uma pratica pedagogica que valorize questdes subjetivas e experiéncias de mundo,
ultrapassando os limites da escola. O educador deve ser capaz de articular as relagdes sociais e
produtivas através de procedimentos metodologicos apoiados em bases epistemoldgicas
adequadas. As velhas coordenadas espago-tempo de ensino aprendizagem sucumbem sem uma
divisdo clara entre os que transmitem o conhecimento e os que recebem diante das mudangas
tecnologicas, sociais, comportamentais, culturais e econémicas. Afinal, vivemos em um mundo
globalizado e pautado por inovagdes em todos os campos. A escola ndo consegue atender a
urgéncia das demandas para alinhar o conhecimento com a experiéncia de mundo, que somente
a vivéncia e a pratica cotidianas sdo capazes de suprir, levando em conta a realidade de cada
individuo e o meio em que ele esta inserido.

Dessa forma as tecnologias podem auxiliar nas praticas educacionais viabilizando a
educagdo através de alternativas complementares na contemporaneidade, onde a sociedade
sofre transformacgdes dinamicas, exigindo da escola protagonismo na formagao de profissionais
que estejam em aperfeicoamento constante e busquem solugdes criativas e viaveis para suas
demandas. Para o sucesso do programa, antes de praticas educacionais que transcendam toda
problemadtica relacionada a mediacao pedagdgica que envolve a evasdo, ¢ imprescindivel a
criagdo e cumprimento de politicas plblicas que apoiem a educacdo e oferecam condigdes de
trabalho aos docentes e infraestrutura para as instituicdes, além de material didatico adequado,
bibliotecas, laboratdrios e assisténcia estudantil que, entre outros fatores, também favorecem a

evasdo escolar.

2.7 A Metodologias ativas e as possibilidades de contribuicio ao ensino aprendizagem

A sociedade do conhecimento fundamentada em tecnologias informacionais requer
proatividade, colaboracao, personalizagdo e empreendedorismo. Por meio de competéncias
cognitivas, pessoais € sociais que nem sempre se obtém através da educagao tradicional. Neste
sentido, tal como aponta Moran (2015), podemos afirmar que a ado¢ao de metodologias ativas
na educagdo ¢ uma inquietacdo atual, fruto de processos e demandas que evidenciam uma
mudanga no ambiente escolar. Tal mudanga se evidencia em fatores como a disponibilidade de
ferramentas e recursos tecnoldgicos, o perfil diverso dos estudantes, as exigéncias do mercado
de trabalho e as competéncias indispensaveis para os individuos no século XXI. Para Araujo
(2013), a deterioragdo de praticas pedagogicas padronizadas sinaliza que devemos considerar

diferentes possibilidades metodoldgicas para a experimentagdo do projeto de ensino integrado.
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Neste sentido, sustentamos que nao existe uma unica técnica mais adequada para a integracao
do ensino, considerar isso seria o equivalente a sucumbir a um determinismo metodolégico.

A Internet possibilitou a veiculagdo de cursos, materiais € o ensino remoto, tornando
cada vez mais flexivel a relacdo espago e tempo escolar, possibilitando o aprendizado em
qualquer lugar e a qualquer hora para um publico heterogéneo, esse processo de utilizacdo de
tecnologias se intensifica cada vez mais. Efetivamente, cada vez mais atividades podem ser
planejadas, desenvolvidas, acompanhadas, avaliadas e intermediadas por tecnologias digitais.
Portanto, seguindo Moran (2015), podemos afirmar que desafios planejados contribuem para
mobilizar as competéncias intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais desejadas. Os
métodos ativos de praticas educativas buscam reverter a ideia do sébio no palco (sage on the
stage) para o método do guia ao lado (guide on the side), por meio do uso de estagdes de
trabalho colaborativo. Tal como aponta Bottentuit Junior (2019), as metodologias ativas
possibilitam o exercicio da criatividade através da experimentacao, do trabalho colaborativo e
do debate através da reflexdo sobre o ensino aprendizagem, fazendo com que os contetidos
sejam aproveitados de maneira mais eficiente.

Neste sentido, tal como aponta Moran (2015), as metodologias ativas sdo pontos de
partida para avancar em processos reflexivos mais elaborados, de integracdo cognitiva, de
desenvolvimento e de reelaboragdo de novas praticas. O aprendizado através das metodologias
ativas se da a partir de situagdes e problemas reais, de modo a fazer os alunos experimentarem
antecipadamente durante o curso o que eles vivenciarao profissionalmente. O pedagogo John
Dewey, no século XX, ja chamava a atencgao para os beneficios dos métodos ativos baseados
em experimentacdes para o desenvolvimento de capacidades do estudante na resolugdo de
problemas de forma ativa, por meio da investigacdo detalhada. Por outro lado, tal como
apontam Bottentuit Janior (2019) e Bender (2014), metodologias tradicionais passivas
exploram capacidades de fixacdo de informagdo menores, como o ver € 0 ouvir, no entanto
mesmo com uma multiplicidade de métodos de ensino aprendizagem, os educadores persistem
em modelos tradicionais de aula expositiva.

Assim como na educacao de jovens e adultos na universidade, campo de maior aplicacao
de metodologias ativas, os alunos sao estudantes, trabalham e enfrentam jornadas cansativas de
trabalho. O que acaba exigindo métodos que possibilitem a aplicagdo da teoria em situagdes do
cotidiano que contribuam com a sua formacdo profissional. Para Bonttentuit Junior (2019),
existem varios tipos de metodologias ativas, com experiéncias em niveis variados que podem
promover praticas pedagogicas interessantes, um espaco para discussdo, planejamento,

constru¢do e criacdo de respostas ou solugdes para problemas investigados, entre outras
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possibilidades. Sendo assim, tal como aponta Moran (2015), na concepgao de educagdo ativa,
centrada no estudante, as salas de aula precisam ser repensadas, elas podem ter mais
funcionalidades, facilitando atividades em grupo e individuais. Além disso, faz-se necessario
utilizar espacos mais abertos que integrem lazer e estudo, esses espagos devem estar conectados
em redes sem fio, com acesso a internet disponivel para uso de tecnologias moveis. No entanto,
mesmo escolas sem tais tecnologias podem modificar a ideia de sala e de espago, quando, por
exemplo, dispdem de bons projetos pedagdgicos. Por fim, existem diversas metodologias ativas
de educagdo que, quando bem planejadas e aplicadas, estimulam e tornam significativas as
praticas pedagodgicas, entdo, buscaremos apresentar algumas metodologias vidveis para serem

aplicadas em sala de aula.

2.7.1 Aprendizagem baseada em problemas

Do inglés Problem-Based Learning (PBL), a aprendizagem baseada em problemas ¢
uma estratégia metodologica de aprendizagem dentro de uma dindmica em grupo, centrada no
estudante. De acordo com Souza e Dourado (2015), a PBL valoriza o aprendizado por meio do
pensamento critico reflexivo, ¢ a valorizagdo da capacidade de aprender e de aplicar os
conhecimentos na solug@o de problemas concretos. Contudo, o problema na PBL ¢ o elemento
motivador e integrador do conhecimento, o professor deve criar dindmicas que estimulem o
pensamento critico e a criatividade na elaboragdo das solugdes, levando o aluno a refletir sobre
as hipoteses indicadas pelos colegas. Sendo assim, tal como aponta Benites (2013), o objetivo
principal desta abordagem ¢ desenvolver as multiplas habilidades do aprendiz, mantendo um
equilibrio entre teoria e pratica.

A PBL possibilita a aplicagdo de seus principios em outros contextos da vida do aluno.
Dessa forma, tal como apontam Souza e Dourado (2015), a PBL mostra-se como um modelo
didatico que promove uma aprendizagem integrada e contextualizada, as dimensdes
fundamentais da aprendizagem sdo mobilizadas com a PBL, como a motivagao estimulada pela
curiosidade sobre os diferentes temas e competéncias de comunicacdo individual e grupal. Na
PBL além do professor avaliar os estudantes, estes também se avaliam e refletem sobre o seu
proprio desempenho, o que facilita a identificacdo e a correcdo de erros. Portanto, seguindo
Benites (2013), podemos afirmar que ¢ a partir da PBL que ¢ possivel aumentar a motivagao
dos estudantes, estimular a sua criatividade, desenvolver o raciocinio critico, adquirir
habilidades de autoaprendizagem, favorecer o trabalho colaborativo e, assim, tornar o

aprendizado mais eficiente.
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2.7.2 Aprendizagem baseada em projetos

Aprendizagem Baseada em Projetos parte de uma questdo norteadora, envolve a
investigacdo sobre a concepgdo e a estrutura que compdem o tema investigado através de
inquiri¢des que partem dos alunos integrando areas do conhecimento para elaboracdo de um
produto final. De acordo com Cieb (2020), o planejamento dos projetos conta com a
participacdo de educadores de diferentes componentes curriculares e com a tecnologia que pode
ser usada para cooperagdo entre professores e estudantes para a producao de materiais. Com
efeito, a interdisciplinaridade e a integragdo de saberes tém grande importdncia na
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), originalmente Project-Based Learning (PBL), bem
como a contextualizacdo que a vivéncia académica e social em geral proporcionam. As
potencialidades sao desenvolvidas e os problemas sao investigados na busca de solugdes através
de uma pratica cidada. O curriculo integrado acaba por se caracterizar como uma denominagao
que visa contemplar uma visdo global de conhecimento, a fim de promover a
interdisciplinaridade, na multiplicidade. Sendo assim, tal como apontam Bender (2014) e
Gongalves (2013), a interdisciplinaridade pode ser mediada pela ABP, onde o didlogo ¢
imprescindivel entre as disciplinas que interagem entre si.

Por meio da Escola Nova, Dewey (1978) teve uma grande influéncia nessa concepcao
ao defender que a aprendizagem deveria ocorrer pela agao, colocando o estudante no centro dos
processos de ensino e de aprendizagem. Tal como Kilpatrick (2006) salienta, a importancia de
o educador ter clareza quanto a expectativa em relagdo aos objetivos dos projetos e
procedimentos a serem adotados. De acordo com o autor, a capacidade de projetar entendida
como a capacidade de agir a luz de propositos, € constituida na relagdo do individuo com o
meio. Além da interdisciplinaridade, outro conceito desenvolvido € o da transversalidade, que
surge como o tema gerador e relaciona-se aos conteudos que atravessam todas as disciplinas,
séries e periodos. De acordo com Gongalves (2013), o tema transversal ou gerador, ¢ um tema
que relaciona contetidos de diversas disciplinas, e normalmente parte de um problema concreto.
Percebe-se, entdo, a congruéncia entre ensino integrado e Aprendizagem Baseada em Projetos,
afinal, de acordo com Bender (2014): “A ABP ¢ um modelo de ensino capaz de permitir que os
alunos confrontem as questdes e os problemas do mundo real que consideram significativos,
determinando como abordé-los e, entdo agindo cooperativamente em busca de solugdes.”

(BENDER, 2014, p. 09).
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2.7.3 Estude de caso

Toda pesquisa tem um objeto de estudo que precisa de um plano de investigacao,
delimitando o que serd estudado. O estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica sobre
determinado fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real, dessa forma o estudo de
caso visa elucidar as nuances que definem os limites entre o fendmeno e o contexto de vida
geral. Segundo Yin (2001), a metodologia tem como estratégia de pesquisa compreender o
método que abrange tudo com planejamento, incorporando abordagens especificas e a analise
de dados. Os estudos de caso tém vérias aplicagdes, de modo que € conveniente para pesquisas
especificas, de aspectos ou problemas, se inscrever em um periodo limitado de tempo. Sendo
assim, tal como aponta Ventura (2007), parece ser adequado para investigacao de fendmenos
delimitar bem o objeto de estudo, no espago e no tempo, sobretudo, quando ha uma grande
variedade de fatores e relacdes que podem ser diretamente observados e que ndo obedecem a
leis basicas que possibilitam determinar quais sdo importantes.

Essa metodologia pretende promover discussdes e debates a fim de explanar e
aprofundar conhecimentos sobre um fendmeno por meio de um estudo detalhado sobre eventos
reais, a fim de explicar, explorar ou descrever casos atuais advindos de suas proprias
circunstancias. Apesar de esse método enfrentar criticas relacionadas a evidéncias equivocadas
ou visdes tendenciosas que influenciam as conclusoes, além de generalizacdes a que chegam a
partir da anélise de determinados casos. Tal metodologia vem ganhando atencao, tal como nos
lembram Branski, Arellano e Lima Junior (2010), sendo impulsionada, entre outras coisas, por
uma necessidade de incorporar dados reais as pesquisas e, com isto, obter resultados mais

contundentes.

2.7.4 Aprendizagem baseada em jogos

De acordo com Sene (2016), a utiliza¢ao de jogos e seus elementos na educaciao pode
ser constatada em diversas configuracdes: jogos educacionais, educativos ou edutenimento. Sob
esta perspectiva metodologica os jogos sao produzidos especificamente para a educagao e o
conteudo e a jogabilidade devem envolver assuntos educacionais. J4 na gamificagdo, em
ambientes virtuais de aprendizagem ou nao, elementos e dinamicas como niveis, progressoes e
pontuacdes sao utilizados de forma ludica para que os educandos interajam individualmente ou
cooperativamente. A aprendizagem Baseada em Jogos (GBL de Game Based Learning) ¢ uma
metodologia ativa que foca nas perspectivas de complemento entre métodos de aprendizagem
através de jogos que envolvem a concepgdo, o desenvolvimento e a utilizagdo desses recursos

na formacdo e na educacgdo. Por meio da interacdo com jogos comerciais e/ou educativos, o
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processo de aprendizagem nao se torna mondtono. Sendo assim, de acordo com Kiane (2019),
a GBL pode melhorar a motivagdo para aprender, os alunos podem adquirir conhecimento
brincando, tornando o processo de aprendizagem mais efetivo e influenciando positivamente
no seu desenvolvimento cognitivo.

Para a pratica pedagogica ter éxito na sua aplicacdo, assim como qualquer outra
estratégia, a utilizagdo de jogos no ensino/aprendizagem demanda planejamento. Tal como
apontado por Hoffman, Barbosa e Martins (2016), os jogadores devem dominar seu
regulamento e conhecer o objetivo do jogo e o que suas decisdes provocarao. O ato de jogar ¢
caracterizado por uma narrativa delineada por um encadeamento de eventos, que carregam
emocdes e desafios e sdo flexibilizados de acordo com o grau de dominio do jogo pelo jogador.
Tal como lembrado por Carvalho (2015), a sequéncia correta desses desafios, mantém o jogador
motivado e focado, pois o resultado final s6 depende dele proprio e do controle que tem sobre
suas acdes, além de dispor de avaliagdo imediata (feedback) através de recompensas que

possibilitam a aprendizagem pelos seus proprios acertos e erros.

2.7.5 Gamificacao

A gamificagdo (gamification), termo popularizado devido ao seu engajamento capitalista,
que na atualidade efetiva a mais valia através da prestacdo de servicos baseados em aplicativos
moveis como: Uber, Ifood e outros, no campo educacional ¢ confundida corriqueiramente com
a ado¢ao da aprendizagem baseada em jogos, porém, o que ela propde € o uso de sistemas de
regras semelhantes a jogos, experiéncias de jogadores e papéis que moldam o comportamento
dos envolvidos visando compreender elementos de design, mecanismos e logica dos jogos, para
serem aplicados em atividades ndo relacionadas a eles e assim motivar os sujeitos. Na
gamificacdo tal como apontam Botenttuit Junior (2019) e Kiane (2019), os alunos exploram a
sala de aula como personagens em um cendrio executando tarefas, atingindo metas e vencendo
desafios e a aprendizagem acontece de forma pratica e envolvente. A grande diferenca entre
essas duas metodologias esta na integragdo da mecanica do jogo com o conteudo, a GBL integra
totalmente os dois, entdo o jogo ¢ o conteudo. Por outro lado, segundo Kiane (2019), a
gamificacdo usa elementos do jogo como recompensa pela conclusdo de fases, ou
conhecimentos construidos e adquiridos. Sendo assim, seguindo Figueiredo, Paz e Junqueira
(2015), podemos afirmar que a aproximagao entre a pratica educacional e as praticas culturais
da cibercultura ndo ¢ impossivel, mesmo diante da auséncia ou da precariedade de recursos que

impossibilitam a interagdo educacional tecnologica. Portanto, por meio da gamificacdo de
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conteudo, materiais didaticos e dinamica das aulas, o game pode ser utilizado em diferentes

atividades pedagogicas como uma abordagem “cibercultural”.

2.7.6 Ensino Hibrido e a Sala de Aula Invertida

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), a Sala de Aula Invertida ¢
considerada a porta de entrada para um modelo de ensino denominado hibrido, porém essa ndo
¢ ainica forma de aplicacao desse modelo de ensino que ainda esta sendo aprimorado. Existem
diferentes modelos de Ensino Hibrido, os quais se dividem em sustentados e disruptivos, tal
distincdo leva a diferentes caminhos, que por sua vez levam a diferentes resultados. Neste
sentido, podemos ressaltar alguns modelos sustentados, tais como: Sala de Aula Invertida,
Laboratorio rotacional, Rotagdo por estagdes. Por outro lado, podemos apresentar os modelos
considerados disruptivos: 4 la carte, Flex, Virtual Enriquecido e Rotagdo Individual. Tal como
apontado por Christensen, Horn e Stalker (2013), as inovagdes sustentadas sdo fundamentais
para um setor saudavel e robusto, na medida em que as organizagdes se empenham em oferecer

produtos e/ou servigos melhores gradativamente.

Figura 1: Categorias do ensino hibrido
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Fonte: Bacich; Tanzi Neto e Trevisani (2015).
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Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) definem o termo Ensino Hibrido como uma
proposta de integracdo das tecnologias digitais ao ensino, dessa forma parte do aprendizado se
da online de acordo com a disponibilidade de cada estudante. Em sala de aula, offline, os
estudantes interagem com seus pares € com o professor, por conseguinte, o processo de
aquisi¢ao de conhecimentos acontece de forma coletiva e colaborativa. Christensen, Horn e

Stalker (2013), definem assim essa metodologia:

O Ensino Hibrido ¢ um programa educacional formal no qual um estudante aprende,
em parte via ensino online, com algum elemento de controle do estudante sobre o
tempo, o lugar, o caminho e/ou o ritmo do aprendizado pelo menos em parte em uma
localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia; e que as modalidades ao longo
do caminho de aprendizado de cada estudante em um curso ou matéria estejam
conectados, oferecendo uma experiéncia de educagao integrada. (Christensen; Horn;
Stalker, 2013, p. 08)

Nos modelos sustentados, as mudancgas ocorrem de forma gradual com aperfeicoamento
dos processos ja existentes e integracao progressiva, por outro lado, os modelos disruptivos
rompem e propdem novos processos com uma integragao verticalizada. Tal como lembrado por
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2017), os modelos de Rotacdo compdem os modelos
sustentados, na Rotagao os estudantes se revezam no cumprimento de tarefas, de acordo com o
horario ou orientagdes do professor. O modelo sustentado de Sala de Aula Invertida (Flipped
Classroom) foi proposto por Bergmann e Sams (2016), quando disponibilizaram material
didatico em formato de video para os alunos faltosos, estes apresentaram um melhor
rendimento. Assim, experimentou-se utilizar o tempo em sala de aula para atividades praticas
diversificadas, desafiadoras e colaborativas enquanto a teoria deveria ser estudada em casa
através dos videos. Os professores Bergmann e Sams (2016), conceituam a Sala de Aula
Invertida: “O que basicamente ¢ feito em sala de aula, agora ¢ executado em casa, € 0 que
tradicionalmente ¢ feito como trabalho de casa, agora ¢ realizado em sala de aula”.
(BERGMANN; SAMS, 2016, p. 11).

Rodrigues, Spinasse € Vosgerau (2015) realizaram uma revisao sistematica da Sala de
Aula Invertida e, apds um levantamento bibliografico em artigos sobre a metodologia,
destacaram, entre outras coisas, 0s principais motivos que levam a adog¢do dessa estratégia no
ensino/aprendizagem: Fatores que compreendem a necessidade de facilitar o acesso a
explicagdo tedrica aos alunos que faltaram aula; tornar mais eficiente o tempo de aula; converter
os alunos em sujeitos ativos na sala de aula; implantar recursos tecnoldgicos; a pouca
disponibilidade de recursos financeiros € melhoria no desenvolvimento dos estudantes.

De acordo com Bergmann e Sams (2016), a melhor utiliza¢do do tempo em sala de aula

¢ um dos principios fundamentais da abordagem invertida. O foco passa a ser o aluno, que
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estuda o material disponibilizado antes da aula, enquanto o professor passa a atuar como
facilitador da aprendizagem, elaborando materiais didaticos, planejando a melhor forma de
abordar os conteudos e atividades pedagogicas e avaliando sistematicamente o trabalho dos
estudantes através de feedbacks. Com isso, o processo de aprendizagem passa a se centrar no
aluno, o que, por conseguinte, proporciona mais autonomia dos estudantes, motivacdo e
envolvimento. Além dos motivos que levam a implantagdo da metodologia de Sala de Aula
Invertida, os artigos pesquisados por Rodrigues, Spinasse € Vosgerau (2015) também revelaram
o papel do estudante e do professor diante do uso dessa metodologia. De acordo com essa
pesquisa o papel do aluno compreende: escutar o podcast, ler o material didatico e/ou assistir
as videoaulas anteriormente a aula presencial; envolver-se nas atividades em sala de aula e ser

responsavel pela sua aprendizagem.

Figura 2: Sala de Aula Invertida
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Fonte: Blended Learning (2020).

Bottentuit Junior (2019) lembrando Talbert (2019), afirma que o professor tem papel
fundamental no processo de construg¢ao dos saberes necessarios para executar essas praticas em
sala de aula, antes, durante e depois da aula. Antes da aula ele utiliza ferramentas digitais, ou
materiais didaticos, para efetuar um planejamento que contribua com a educagao e compreensao
dos conceitos estudados. Durante a aula, o professor norteia atividades didaticas praticas,

momento em que os alunos buscam respostas individualmente ou coletivamente. Depois da
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aula, o professor aplica testes para verificacdo da aprendizagem através das metodologias
utilizadas. Tal como apontado por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), na Sala de Aula
Invertida, o professor pode produzir seus proprios videos ou podcasts, ou coletar o que precisa
daqueles que ja estdo em alguma plataforma da internet. Com praticas educativas bem
elaboradas, os alunos desenvolvem autonomia e o professor pode realizar atendimentos

individuais e personalizados.

Figura 3 — Momentos da Sala de Aula invertida
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Fonte: Schmitz (2016).

Apesar de parecer simples, a preparagdao do professor ¢ indispensavel, além do
diagnostico da turma para mediar as atividades que serdo desenvolvidas e selecionar as
tecnologias que melhor se adequem. Tal como aponta Bonttentuit Jinior (2019), muitos projetos
de Sala de Aula Invertida fracassam, e isso devido a diversos fatores, entre eles: salas lotadas e
local e inadequado para o trabalho colaborativo em grupo; auséncia ou conectividade ruim de
um ambiente de rede escolar, entre outras limitagdes estruturais; a auséncia de feedback e
avalia¢do do professor nas atividades praticas em sala de aula e conhecimento limitado sobre
Sala de Aula Invertida, o que acarreta em uma implementacao negativa; e adaptacao deficitaria
dos materiais didaticos para a aula invertida.

Para transcender esses problemas de execu¢dao Schneiders (2018) aponta quatro agcdes
fundamentais para a concretizagdo da Sala de Aula Invertida: primeiro, planejar previamente

cada unidade de aprendizagem; segundo, produzir os videos, podcasts e/ou materiais que serao
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disponibilizados para os alunos antes das aulas; terceiro, encorajar o engajamento dos discentes
para que se tornem agentes ativos do seu aprendizado e quarto, o educador deve engajar-se e
atuar como tutor ou orientador nos momentos em sala de aula, como transmissor de
conhecimentos antes da aula e como avaliador e orientador apds o término da aula. Na mesma
direcdo, Bottentuit Junior (2019) elenca alguns pressupostos indispensaveis para o sucesso da
educacdo invertida, sdo eles: Compreender inquiri¢cdes na realizagdo da aula; englobar solugao
de problemas e diferentes atividades didaticas ativas para revisar conhecimentos adquiridos e
ampliar capacidades cognitivas; efetuar o feedback durante o cumprimento das tarefas, o que
estimula a realiza¢do das atividades; reconhecer e encorajar a participagdo e realizacdo das
tarefas e também estruturar o material de estudo de forma clara e organizada, para favorecer a
elucidacao de duvidas além de uma maior independéncia dos alunos.

Bergmann e Sams (2016), defende que o uso de tecnologias digitais pode enriquecer a
aprendizagem com a Sala de Aula Invertida. As Tecnologias Digitais de Informag¢do em
comunicag¢do (TDIC) dinamizam as praticas na inversao da sala de aula, elas fazem as conexdes
entre os professores e contetido que serdo estudados. De acordo com Bottentuit Jinior (2019),
algumas das plataformas que poderiam viabilizar a proposta da Sala de Aula Invertida no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para disposicao adequada do material da disciplina
seriam o Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment), o Edmodo, uma
plataforma colaborativa e de acesso ao contetido ou ainda um blog. Com certeza, a educacao
conectada pode integrar sala de aula, escola e seu entorno, além de espagos virtuais de
aprendizagem. Neste sentido, as tecnologias ampliam significativamente as perspectivas em
relacdo a pesquisa, promovendo atualizagdes na busca por materiais didaticos que, apos
segregados, serdo uteis no planejamento e desenvolvimento da pratica pedagogica, através da
integracdo de esfor¢os de professores e alunos que contribuirdo com conteudos atualizados e
propagaram projetos e atividades para além dos muros da escola. Sendo assim, tal como nos
lembra Moéran (2015), as tecnologias em rede permitem a interacdo em tempo real entre as
pessoas e diversas concepgdes € fendmenos, interconexao que vai muito além das fronteiras
fisicas do prédio, fazendo ecoar um dialogo intenso, abundante e constante.

A popularizagao de dispositivos digitais colabora com a possibilidade de sucesso na
implantagdo da Sala de Aula Invertida. Segundo a 31* Pesquisa Anual da Escola de
Administragdo de Empresas do Estado de Sao Paulo (EAESP) da Fundagdo Gettlio Vargas
(FGV), o Brasil tem 424 milhdes de dispositivos digitais em uso como: computadores,
notebooks, tablets e smartphones. A partir dos dados levantados, € possivel observar o dindmico

processo de transformagao digital da sociedade. A pesquisa aponta que a relagdo da quantidade
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de smartphones por habitante ¢ acima de 1, sendo um total de 234 milhdes de aparelhos, se
forem levados em conta notebooks e tablets o total ¢ de 342 milhdes, a relagdo sobe para 1,6
dispositivo por habitante. Além disso, tal como aponta Valente (2019), de acordo com o
relatorio da consultoria Annie “Estado de Servigos Moveis”, de 2018, considerado um dos mais
completos e especializados do mundo sobre aplicativos para dispositivos moveis, o Brasil ¢ o
5° pais no ranking mundial de tempo gasto no uso de aparelho celular com sistema Android.
No modelo de Sala de Aula Invertida, precisamos de menos aulas expositivas e
previamente disponibilizar o conteido fundamental, possibilitando que os alunos tenham
acesso aos materiais e posteriormente, na sala de aula, realizem atividades com a mediac¢ao do
professor. Tal como aponta Moran (2015) na Sala de Aula Invertida a logica tradicional de
ensino acaba sendo invertida, ao invés de o professor ensinar a teoria na aula, e o aluno exercitar
em casa o que aprendeu, o aluno passa a ter maior autonomia com o acesso ao material didatico,
geralmente advindo de algum recurso tecnoldgico, antes de desenvolver os conhecimentos com
a devida orientacdo do professor em sala de aula a fim de ensejar atividades mais criativas e

supervisionadas. Para Bergmann e Sams (2016, p. 10):

Nao existe uma metodologia especifica a ser replicada, nem cleck list a seguir que
leve a resultados garantidos. Inverter a sala de aula tem mais a ver com certa
mentalidade: a de deslocar a atengdo do professor para o aprendiz e para a
aprendizagem. Todo professor que optar pela inversdo, terd uma maneira distinta de
colocé-la em pratica. (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 10).

Vale ressaltar que a inversdao nao pretende substituir a aula presencial por podcasts ou
video aulas, Bergmann e Sams (2016, p. 18) esclarecem que “a inversdo nem sempre usa a
tecnologia mais recente.” (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 18). O método pode apresentar
resultados positivos, mesmo com uma tecnologia obsoleta, pois “lecionar ¢ muito mais que
transmitir um bom conteido” (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 18). Neste sentido, livros e
artigos podem ser Uteis na aprendizagem, o professor também pode fazer uso de outros recursos
como textos impressos, animagdes e simulados entre outros. A aula invertida ¢ potencialmente
globalizante, pois fica mais rica quando combinada com outras metodologias e praticas, como
a aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em projetos, estudo de caso e
utilizagdo de jogos, entre outras. Tal como nos lembra Moran (2015), isso, com o fim de
proporcionar aos estudantes a obtengao de conhecimento através da pratica, em conjunto e cada
um no seu proprio ritmo.

Bergmann e Sams (2016) explicam que o conceito de aprendizagem para o dominio
diverge do modelo da Sala de Aula Invertida que defendem, uma metodologia ativa cujo o

fundamento "consiste em que os alunos alcancem uma série de objetivos no seu préoprio ritmo."
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(BERGMANN; SAMS, 2016, p. 47). Por certo, assincronamente os estudantes podem cada um
se concentrar em seus proprios objetivos. Os principais componentes dessa metodologia de
acordo com Bergmann e Sams (2016) sdo trés: (1) grupos pequenos de estudantes ou mesmo
individualmente trabalham em ritmo proprio; (2) com a realizagdo de uma avaliagao formativa
estipula-se o nivel de entendimento dos alunos; (3) por meio de avaliagdes somativas os
estudantes comprovam o dominio dos objetivos, aqueles que ndo conseguirem atingir todos
objetivos, passam por uma recuperacao para uma aprendizagem efetiva.

Tal como apontam Bergmann e Sams (2016), a metodologia de Sala de Aula Invertida
promove maior flexibilidade, mediando processos de ensino e aprendizagem, através da
independéncia conferida ao aluno, ele dita o ritmo, pausando, avangando ou retornando quando
necessario 0s podcasts ou videoaulas. Os alunos trabalham em atividades assincronas
diversificadas, em momentos diferentes, empenhados e engajados com o proprio processo de
aquisicao de conhecimentos. A informatiza¢do pode proporcionar um ambiente sustentavel de
aprendizagem, replicdvel e gerencial. Para Rodrigues, Spinasse e Vosgerau (2015), os
principais beneficios oferecidos pela Sala de Aula Invertida sdo: aulas participativas em
substituicdo a aprendizagem passiva; material didatico permanentemente disponivel ao
estudante; o professor com apenas um podcast ou uma videoaula apresenta o conteudo para
varias turmas; explanacdo do contetido planejado em menos tempo; o ato de gravar a aula faz
com que o professor reflita sobre sua maneira de dar aula; maior interagdo entre aluno-aluno e
aluno-professor; os professores dispdem de tempo para trabalhar com os alunos
individualmente; desenvolvimento dos alunos nos testes de avaliagdo; aumento da
responsabilidade dos estudantes; o aluno estuda em seu proprio ritmo e estilo; favorecimento
de habilidades de comunicagao, trabalho em equipe e colaborativo e também permite ao aluno
praticar o que foi aprendido em teoria.

A heterogeneidade dos alunos do PROEJA ¢ um desafio e a Sala de Aula Invertida pode
ser benéfica para a superacdo desse desafio. Com alunos de diferentes idades, ritmos de
aprendizados distintos, diversidade de objetivos e motivagdo para estudar de naturezas
diferenciadas € preciso que o educador utilize de estratégias especiais para envolver a todos,
buscando evitar que linguagem, metodologia e contetdo sejam inatingiveis para uns ou
desinteressantes para outros. O PROEJA ¢ composto por trabalhadores que em momentos da
sua rotina podem acessar o contetido via celular, por conseguinte, o uso de podcasts ou
videoaulas pode contribuir para a redu¢ao da evasao no PROEJA, uma vez que envolve os
estudantes ativamente, facilita a aquisi¢do de conhecimentos e possibilita maior sucesso nos

estudos.
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Embora a aula invertida proporcione grandes beneficios, sua implementacio enfrenta
alguns desafios. Para Castro et. al. (2015) a disponibilidade de acesso as tecnologias ¢ a
exigéncia minima para sua implementagdo para que, assim, seja possivel proporcionar aos
alunos e professores experiéncias transformadoras com o uso de tecnologias. Isso, com o fim
de favorecer o desenvolvimento da capacidade de interacdo e produgdo de conteudo por meio
do uso de recursos tecnologicos, além de incentivar a busca por novas maneiras de abordar e
tratar temas que possam estar mais proximos da realidade.

Além da disponibilidade da tecnologia, que representa um grande desafio, e de
problemas estruturais relatados na produgdo bibliografica sobre a evasao no PROEJA, a Sala
de Aula Invertida enfrenta outros desafios. Rodrigues, Spinasse e Vosgerau (2015), apontam
que ¢ comum que o docente leve mais tempo para a preparacdo da aula, o que exige
planejamento. Além disso, os alunos também devem ser preparados e orientados para o
desenvolvimento da aula, do contrario havera o risco de ndo se efetivar o ensino aprendizagem.
Os estudantes podem oferecer resisténcia ao novo método e a distribui¢do do contetido pode
representar um problema, a depender do formato, tamanho, qualidade e plataforma que sera
utilizada para veiculd-lo. Por fim, vale ressaltar que sempre se corre o risco de os alunos nao
escutarem os podcasts ou as video aulas em casa, devido circunstancias diversas.

Novas ferramentas surgem constantemente para atender as necessidades educacionais,
entre estes recursos temos os aplicativos especificos de determinada area, conteudos ou
disciplinas, além dos aplicativos de uso geral, que podem ser adaptados para o uso educacional
como o WhatsApp, por exemplo. Para Bottentuit Junior (2019), essas ferramentas podem
contribuir para um maior estimulo das atividades significativas e podem ser combinados com
outras estratégias didaticas, a fim de ajudar a desenvolver tanto as habilidades quanto a
autonomia dos educandos. Professores de diferentes modalidades vem se interessando pelo uso
de recursos das TDIC em sua pratica pedagogica, no entanto, para que os objetivos sejam
alcancados, faz-se necessario refletir sobre como e o que recursos usar para alcangar a
aprendizagem significativa. De outra maneira, apontam Soares, Miranda e Smaniotto (2018),
tais recursos nao garantem o sucesso da aprendizagem, apenas reforcam a educagao tradicional
anacrOnica, € comprovam mais uma vez a necessidade da formacdo continuada para o
desenvolvimento das multiplas competéncias de que os educadores necessitam. Isto, para
fundamentar o trabalho com essas metodologias e recursos educacionais tecnologicos e, assim,
favorecer o exercicio da sua profissao no que diz respeito a diversidade dos alunos.

Além disso, existem varios softwares que podem potencializar as experiéncias em sala

de aula, com a popularizagdo dos smartphones, os alunos tém a possibilidade de participar
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destas dindmicas. Bottentuit Junior (2015) aponta que os softwares, aplicativos ou plataformas
multiusudrio sdo divididas em categorias, como: Sondar e testar (Edpuzzle, Socreative,
Gosoapbox, Educaplay, ...); Representar o conhecimento (Nearpod, Powtoon, Mindmap, ...);
Desafiar a aprender (Plickers, Kahoot, Sli.do, Habitica, ...). A escolha do recurso educacional
adequado dependera dos objetivos, assuntos e abordagens que o professor deseja alcangar.
Além da Sala de Aula Invertida temos outras propostas sustentaveis de rotagdo, as abordaremos

mais a fundo nos préximos topicos.

2.7.6.1 Rotac¢ao por estagoes

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), nessa proposta os estudantes se
dividem em grupos pequenos e realizam tarefas distintas de acordo com a estacao de trabalho,
com sua respectiva instru¢do e com a defini¢do dada pelo professor dependendo dos objetivos
a serem alcancados. Deve seguir um ritmo de troca sincrono a fim de promover a rotagdo do
educando pelas atividades e experimentando as formas diferentes de aprender determinado
assunto. As atividades nas estacdes podem envolver: instrucao individual ou trabalhos em
grupo, leituras, projetos, debates, produgao textual, dindmicas em plataformas multiusuario, uso

de ferramentas de ensino digitais e, necessariamente, uma atividade online.

2.7.6.2 Laboratodrio rotacional

Tal como apontado por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), o laboratério rotacional
consiste no rodizio dos estudantes entre o laboratorio de informatica e a sala de aula, por meio
de uma lista de tarefas a serem cumpridas ou pela deliberagdo do professor, dependendo dos
seus planos, no laboratorio eles aprofundam e realizam atividades, enquanto o professor em

sala de aula, conduz sua aula, assim, os estudantes realizam as atividades individualmente.

Figura 4 — Laboratorio Rotacional
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Fonte: Blended Learning (2020).
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Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), os modelos disruptivos, interferem na
estrutura tradicional da instituicdo escolar e requerem engajamento de outros setores.
Coordenagdo e Direcao tém papel central nesse tipo de abordagem. Christensen, Horn e Stalker
(2013), apontam que as inovagdes disruptivas, proporcionam uma defini¢ao nova de objetivos,
apos reformulagdo e ruptura com o modelo superado. Diferentemente das inovagdes
sustentadas, onde os produtos progressivamente se tornam consolidados, na ruptura novas

orientagdes € novas metas sao estabelecidas.

2.7.6.3 Rotacio individual

Tal como nos ¢ lembrado por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), o modelo
disruptivo de Ensino Hibrido ¢ semelhante a rotagdo por estagdes, porém, neste caso o estudante
tem uma lista pessoal de atividades individualizadas para cumprir. Neste caso, os temas que
serdo estudados em sua rotina, podendo contemplar a rotagdo por todas as estagdes ou nao,
dependem das particularidades do estudante e da forma como este absorve conhecimentos.
Sendo assim, os objetivos precisam ser claros e o perfil do estudante deve corresponder com o

que ele precisa cumprir.

Figura 5 — Rotacdo Individual
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Fonte: Blended Learning (2020).

2.7.6.4 Modelo Flex

Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), este modelo disruptivo ampara a ideia do
estudante como agente do conhecimento, o foco principal esta na aprendizagem online e cada
aluno tem uma programacao individual que norteia seu aprendizado de acordo com suas

demandas. Para tanto, hd& um tutor online que da suporte aos alunos, garantindo uma
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aprendizagem personalizada. Sendo assim, os estudantes podem trabalhar individualmente ou
em grupos pequenos, progredindo assincronamente. Em um mesmo momento um grupo estara
em aula enquanto outro poderd estar socializando, evidenciando o movimento flexivel dos

alunos entre essas propostas, focando no que precisam.

Figura 6 — Modelo Flex
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Fonte: Blended Learning (2020).

2.7.6.5 Modelo A la carte

Para Tal como apontado por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), nesse modelo
disruptivo os estudantes sdo responsaveis pela organiza¢ao dos seus proprios estudos, em
parceria com o educador. Os alunos realizam cursos completos virtualmente, existe a presenga
do tutor virtual e paralelamente os estudantes continuam a vivenciar experiéncias educacionais
na escola tradicional. Com isso, os alunos podem participar das atividades virtuais tanto em
ambiente escolar quanto fora dele, de modo que pode ser aplicado no ensino de idiomas, por

exemplo, onde o professor esteja disponivel apenas online.

Figura 7 — Modelo A la carte
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Fonte: Blended Learning (2020).
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2.7.6.6 Ensino virtual enriquecido

Na atual conjuntura, em que a pandemia de Covid-19 que assola todo o mundo obriga
as pessoas a manter o distanciamento social € em que as atividades presenciais estdo suspensas,
um contexto que promove a disrup¢do compulséria. Para Martins 2020, o Ensino Hibrido, na
forma de ensino virtual aprimorado, representa uma possibilidade de viabilizar a aprendizagem,
sendo considerado por vérias instituigdes publicas e privadas como a Unica alternativa viavel
nesse contexto. Tal qual exposto por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), também ¢
conhecido como Ensino virtual aprimorado e pode ser desenvolvido online e em encontros
presenciais previamente agendados entre professor e alunos, que dividem seu tempo entre a
aprendizagem online e a presencial para cada disciplina, neste modelo disruptivo os sujeitos
raramente se encontraram diariamente. Como no Modelo a la carte, os estudantes organizam
seu tempo entre estudos em casa e na escola. Nesse modelo se pressupde que haja uma
distribuicdo de carga horaria que ndo é comum na realidade educacional brasileira, porém, mais
comumente representam possibilidade de obtencdo de conhecimentos em contextos

corporativos.

Figura 8 — Ensino virtual enriquecido
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Fonte: Blended Learning (2020).

Tal como nos lembram Moura e Paulino (2020), ndo basta colocar os alunos na frente
de computadores e deixa-los sem qualquer orientacdo. A flexibilizagdo que essa modalidade
viabiliza com o aumento da carga horaria nos cursos EAD, em até 40%, autorizada pela portaria
2.117 do Ministério da Educagao (MEC) esta atrelada a mercantilizacdo da educacdo. E traz
consigo muitos prejuizos ao processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que empresas

educacionais usufruam do cenario de pandemia para implantar o Ensino Hibrido, para obter
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maior aceitagdo pelos estudantes. De acordo com Martins (2020), o Ensino Hibrido foi
apontado por 73% dos entrevistados no estudo “Sala de aula ou sala de casa: a nova realidade
da educagao”, que ouviu 1.500 pessoas das classes A, B e C de diferentes regides brasileiras,
como uma opg¢ao viavel para substituir o ensino regular nos préximos anos. Por outro lado, os
alunos também apontaram barreiras: principalmente dificuldades de conexao (46%) e exigéncia
de muita disciplina (46%).

De fato, ¢ inegavel a necessidade e a importancia da tecnologia cada vez mais presente
no processo de ensino/aprendizagem, contudo, faz necessario chamar a atencao para a diferenca
que ha entre o movimento de integragdo da educacdo com a tecnologia e a criagdo de um
repositdrio de contetido em uma situagdo emergencial. Sendo assim, tal como nos lembram
Moura e Paulino (2020), faz-se necessario ressaltar que o processo pedagdgico ¢ mais amplo
do que permitem as condi¢des tecnologicas e a Internet, envolve relagdes sociais mais
complexas, por conseguinte, apesar de utilizarmos as ferramentas tecnologicas devemos presar

pela manutencdo de um padrao minimo de qualidade. De acordo com Bacich e Moréan (2015):

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacdo sempre foi misturada,
hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos, atividades, metodologias, publicos.
Agora esse processo, com a mobilidade e a conectividade, ¢ muito mais perceptivel,
amplo e profundo: trata-se de um ecossistema mais aberto e criativo. O ensino também
¢ hibrido, porque n3o se reduz ao que planejamos institucionalmente,
intencionalmente. Aprendemos através de processos organizados, junto com
processos abertos, informais. Aprendemos quando estamos com um professor e
aprendemos  sozinhos, com colegas, com desconhecidos. Aprendemos
intencionalmente e aprendemos espontaneamente. (BACICH; MORAN, 2015, p, 01).

Para Moran (2015): "Podemos realizar mudancas incrementais, aos poucos ou, quando
possivel, mudancas mais profundas, disruptivas, que quebrem os modelos estabelecidos."
(MORAN, 2015, p. 31). Sendo assim, tal como nos lembram Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), o Ensino Hibrido, a Sala de Aula Invertida ou a aprendizagem baseada em projetos sao
metodologias ativas que promovem o envolvimento, e representam um caminho seguro de
alteragdes progressivas na insercao cada vez maior de tecnologias digitais, a fim de promover

uma educacao mais dinamica.

2.8 Podcast na perspectiva da Sala de Aula Invertida

Para além do uso comercial, o Podcast (conceito de publicagdo multimidia se estiver
em maiusculo) quando utilizado como recurso pedagdgico, pode desenvolver habilidades
cognitivas fundamentais, resgatar tragos da oralidade e trabalhar o potencial da aprendizagem
auditiva. Tal como nos noticia a Fundacao Vivo (2019), o podcast retrata as demandas da

atualidade e também evidencia e resgata elementos comuns a esséncia humana e ao
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aprendizado, incentivando a expressao e a comunicagdo. Contudo, apesar da aparente facilidade
e o baixo custo, trabalhar com uma tecnologia fora dos padrdes pode ser uma atitude
desafiadora. Vale ressaltar que podcasts sdo arquivos digitais em formato de daudio,
disponibilizados para download ou acessiveis online via streaming, que podem ser escutados
sob demanda, ou seja, quando o ouvinte desejar. O formato € versatil e tem um alto poder de
comunicag¢do, podendo abordar diferentes temas. De acordo com Moura (2006a), os podcasts
(referente as midias de audio digital quando grafado em minusculo) sdo uma alternativa para a
pratica educativa baseada na abordagem de Sala de Aula Invertida. Além disso, tal como aponta
Carvalho (2006b), esta tecnologia também promove experiéncias colaborativas de praticas
pedagogicas entre os educadores.

O Educador de cada disciplina deve utilizar esse formato para o seu conteudo da melhor
maneira, neste sentido produzir podcasts pode ser uma forma de aproveitar e usar recursos
escolares ociosos, laboratorios de informatica e outras ferramentas para propor aos alunos
projetos desafiadores. Desta forma, tal como ¢ explicitado por informa¢des da Fundagdo Vivo
(2019), faz-se necessario superar insegurangas, afinal, o objetivo ¢ que os educadores sejam
capazes de investir em uma ferramenta para produzir material pedagdgico de maneira
inovadora. De fato, a ado¢do de podcasts na educagdo vém aumentando, além de democratizar
0 acesso ao conhecimento, esse formato permite ampliar o leque de possibilidades
metodoldgicas para o ensino/aprendizagem. Nesse sentido, tal como aponta Moura (2006a), a
producdo e disponibilizagdo de contetdo proprio na Internet facilita o acesso ao material
didatico e promove a interagao ativa dos alunos com o conteudo. Além disso, de acordo com
Carvalho (2006b), o uso de podcasts na educagdo promove a inclusdo digital sem gerar residuos
nem produtos fisicos que necessitem de transporte e espago para armazenamento, com O
podcast cria-se um ambiente educacional diferente do tradicional anacrénico. O que, por
conseguinte, promove uma redefini¢ao nos papeis do professor e dos alunos.

Os podcasts sao disponibilizados através de plataformas de dudio como o SoundCloud
que permite ouvir online o conteido produzido de maneira independente, além disso € possivel
criar playlists, o que pode ser muito Util para separar conteudos por assuntos, tematicas ou
disciplinas diferentes, além de possibilitar a criacao de séries. O criador do contetido tem acesso
as estatisticas detalhadas e feedback de quem escutou, além disso, também ¢ possivel acessar
com a ajuda de softwares especificos como o Google Podcasts e o Spotify se podendo também
realizar o download do arquivo de audio em multiplataformas. Podcast ¢ um termo que define
o conjunto de arquivos publicados por podcasting, ¢ um hibrido das palavras iPod e broadcast

ou broadcasting, onde iPod vem do nome do aparelho multimidia da Apple Inc., empresa que
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popularizou os players portateis de arquivos de midia digital na primeira década do século XXI,
da sigla “Personal On Demand” e broadcast de radiodifusdo ou transmissdo em rede. Segundo
Carvalho (2006b), nesse tipo de midia € possivel acessar o conteudo através do recebimento de
atualizagdes via RSS (Really Simple Syndication), ou o escutar via streaming em uma
plataforma online, ou seja, ¢ possivel acessar o contetido de acordo com a necessidade do
ouvinte.

Vale ressaltar que € possivel vincular o contetdo veiculado pelo podcast com a leitura
ou com alguma atividade, o podcast pode servir de guia para esse material que constara
vinculado & mensagem falada em formato de texto, por exemplo com extensdo .pdf. Outra
possibilidade € proporcionar o feedback e a interagdo via formularios, do Google forms por
exemplo, um recurso que o educador pode adicionar e apresentar através de /inks. Da mesma
forma que os videos, imagens e textos, podcasts também podem ser compartilhados por
aplicativos de mensagens, como o Whattsapp, enviados por e-mail ou disponibilizados em
diretérios de armazenamento de arquivos online, como o Google Drive e o OneDrive. A
vantagem de se utilizar desses recursos se centra no menor espaco que os arquivos de dudio
ocupam, tornando-os mais acessiveis, tendo em vista que muitos desses conteudos serdo
acessados por smartphones que contam com pouca capacidade de memoria. Os podcasts
também podem ser oferecidos através de compact discs (CD’s) ap6s terem sido submetidos ao
processo de gravagdo em um computador com esse suporte, para posteriormente serem
escutados em aparelhos de CD players ou ainda transferidos para dispositivos portateis de
armazenamento de arquivos como pendrives e mp3 players, possibilitando o acesso ao contetdo
onde e quando o estudante desejar.

A gravacdo de conteudo pode ajudar o professor a gerir o tempo € a economiza-lo,
sobretudo, em disciplinas cujos conteudos nao mudem significativamente de um ciclo para
outro favorecendo esse tipo de abordagem. Tal como apontado por Moura (2006a) e Carvalho
(2006b), no ensino de histdria, quimica, portugués ou no ensino de segundo idioma, por
exemplo, em que os conhecimentos linguisticos € comunicativos sdo imprescindiveis, o podcast
torna possivel o desenvolvimento de capacidades linguisticas € comunicativas. A criagdo de um
podcast exige que se delimite bem tanto o planejamento quanto o tema, com roteiros para cada
episodio. Para a gravacao e produgdo podem ser utilizados diversos softwares e aplicativos de
smartphone, entre eles o Anchor e o mais conhecido Audacity, que tem licenga gratuita. Ambos
contam com versoes disponiveis para sistemas operacionais GNU/Linux, Windows ¢ MacOS.
Tais programas dispdem de um leque de recursos que podem incrementar a producao do arquivo

de audio digital através da edicao de efeitos, controle de volumes, adi¢cdo de faixas e vinhetas
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entre outras possibilidades. De acordo com Soares, Miranda e Smaniotto (2018). “Existem
outros softwares para se produzir e editar um podcast, porém sdo opgdes de programas pagos e
que ndo se encontram na lingua portuguesa, o que poderia dificultar a acessibilidade do
mesmo.” (SOARES; MIRANDA; SMANIOTTO, 2018, p. 07). Sendo assim, podemos afirmar
que o uso de podcasts proporciona beneficios para a educacdo, a fim de que a independéncia e
liberdade dos alunos se torne o centro do processo de aprendizagem, em que o educando
depende somente de uma conexdao com a Internet para acessar o conteido. De acordo com
Bottentuit Junior e Coutinho (2007), o podcast surge como uma alternativa pratica, motivadora,
viavel, livre de burocracias, com baixo custo financeiro de implanta¢do e que, ao contrario das
videoaulas, requer pouco espacgo de armazenamento, além de poder ser acessado e descarregado
em redes remotas com menor taxa de transmissdao de dados. No entanto, seguindo Soares,
Miranda e Smaniotto (2018), vale ressaltar que o podcast ndo ¢ a Uinica ferramenta capaz de
solucionar problemas educacionais, mas pode sim ser um instrumento de enriquecimento da
pratica educativa para a transmissdo e constru¢do do conhecimento a fim de potencializar a
aprendizagem, ainda mais se combinado com outras metodologias.

A PodPesquisa, de 2019, pesquisa que teve 16.713 respostas, realizada pela ABPOD ou
Associagdo Brasileira de Podcasters (as pessoas que produzem podcasts), focada no perfil do
ouvinte desse tipo de midia brasileiro, apontou que o publico ¢ diverso, de idade média de 28
anos, com predominancia masculina. Contudo aponta para uma participa¢do cada vez maior
das mulheres, a ABPOD 2018 apontou o celular/smartphone como o dispositivo mais usado
para acesso e reprodugdo de podcasts, por 92,1% dos 5.037 usuarios respondentes.

A metodologia da Sala de Aula Invertida ¢ potencializada com recursos tecnoldgicos,
em instituicdes que ndo dispdem de condi¢cdes de acesso a tais recursos, considerados
indispensaveis, ¢ preciso criatividade para fazer o que se pode com o que se tem. Muitos alunos
nao tem acesso a Internet em suas residéncias, mas quando a escola dispde, € importante que o
professor se adeque a essa realidade, para que o aluno tenha o material didatico disponivel da
melhor forma possivel, assim, o Whattsapp, um aplicativo que se popularizou rapidamente,
pode ajudar na sua distribuicdo. A popularidade e intuitividade do aplicativo favorece o
engajamento e entusiasmo dos alunos que se colocam no papel de protagonistas da produgdo
do contetdo ali veiculado. Além disso, o aplicativo funciona em uma grande quantidade de
aparelhos com configuragdes modestas e de baixo custo. Tal como nos lembra Paiva (2020), de
acordo com a pesquisa "Panorama Mobile Time/ Opinion Box Mensageria Movel no Brasil" em
sua 5% edicdo, e que ouviu 2.046 pessoas ao longo do més de julho de 2020, o aplicativo ¢ tao

popular que grande quantidade de instituicdes publicas e privadas o utilizam como canal de



73

atendimento ao publico. Segundo essa pesquisa 93% dos usudrios afirmaram utiliza-lo todos os
dias, enquanto 5% utiliza em dias alternados, de acordo com a pesquisa da revista Mobile Time
0 Whattsapp ¢ o aplicativo mais popular do Brasil, estd em 99% dos smartphones. O que
possibilita maior difusdo dos podcasts através dos grupos de usuarios formado pelos alunos.
Sendo assim, podemos afirmar que o aplicativo ¢ uma plataforma que permite que os alunos,
mesmo com limitagdes de dados, recebam as atualizagdes na rede da escola. Cabendo ao
professor seguir um cronograma de envios, para que os estudantes no momento que estejam na
instituicdo, realizem atividades que demandem de conexao de rede e de Internet no smartphone
e facam downloads de novos materiais sem precisar de pacote de dados moveis, nem de acesso

a Internet disponivel em casa.

3. APESQUISA COM EDUCADORES DO PROEJA DE UBERLANDIA

Recursos tecnologicos como o podcast podem contribuir para a implementagdo de
praticas educativas e metodologias que aproximam a escola da realidade dos alunos e da
contemporaneidade? A tecnologia reestrutura o ensino/aprendizagem e as praticas docentes e
dessa forma coloca o estudante em uma posi¢ao de protagonismo? Os dados obtidos por meio
da pesquisa da literatura sobre o assunto apontam para um maior envolvimento e protagonismo
dos estudantes em um processo significativo de aquisicdo de conhecimento, para além dos
limites fisicos da escola, sobretudo, aqueles que adotam recursos tecnologicos. Elementos que
nos levam a considerar uma pesquisa de opinido e seus dados para reflexdes sobre, como e
quando, podem ser utilizados tais recursos a fim de favorecer o engajamento, protagonismo,
permanéncia e conclusao do programa e efetivagdo de uma politica ptblica de inclusao social.

Dessa forma, realizou-se uma pesquisa qualitativa quantitativa dirigida aos educadores
do PROEJA da cidade de Uberlandia (ESEBA, ESTES e IFTM) para verificar essas afirmagoes.
Uma pesquisa aplicada por meio de questionario gerado pelo aplicativo Google forms
(Apéndice A), dessa forma obtivemos respostas que apontam evidencias bibliograficas do
referencial tedrico desse trabalho compondo o delineamento a respeito do uso de Podcasts na
educagdo de jovens e adultos atrelada a educagdo profissional e tecnoldgica. A pesquisa foi
composta de 22 questdes e teve como objetivo o levantamento de dados sobre o conhecimento
de educadores a respeito dos recursos tecnologicos apontados por essa pesquisa como opgao

para implementacdo da metodologia da Sala de Aula Invertida. Além de exortar a reflexdo sobre
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a implementagdo, em sua pratica educacional, do recurso de podcasts em favorecimento do
engajamento dos alunos afim de contrapor o abandono escolar no programa PROEJA.

No ato da pesquisa foi reiterada a importancia da participagdo dos educadores
convidados ao apresentar-lhes os dados sobre o alto indice de evasdo escolar no PROEJA.
Exposto através do levantamento bibliografico nas dissertagdes sobre evasdo no programa
disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informagao em Ciéncia e Tecnologia. Recapitulando, através deste levantamento se apurou a
forma como os pesquisadores relacionavam praticas educativas com a problematica do
abandono escolar. Esta pesquisa revelou que os evadidos foram motivados ndo s6 por fatores
externos a escola, tais como a dificuldade em conciliar a rotina pessoal a do curso em
decorréncia da necessidade de trabalhar, como também pode ter sido motivada por fatores
internos relacionados a atuagao da escola, inclusive as praticas educativas.

Esta analise bibliografica detalhada no item 2.5 acerca da produ¢ao de dissertacdes de
mestrado sobre evasdo no PROEJA constatou que o fendmeno da evasdo escolar pode estar
relacionado inclusive as praticas educacionais. O que nos leva a crer que acdes que
contraponham a problematica da evasdo escolar deverdo, impreterivelmente, envolver uma
reformula¢do metodoldgica, o que indica que a implementagao de metodologias inovadoras e a
utilizagdo de ferramentas e recursos educacionais digitais podem representar uma
transformagdo que pode favorecer o protagonismo e a permanéncia no ensino.

Voltando a pesquisa com os professores do PROEJA da cidade de Uberlandia, 21
educadoras e educadores contribuiram com indicativos que ajudaram a compreender a
percepcao que eles t€m sobre o uso de podcasts neste programa, além de subsidiar as reflexdes
sobre a utilizacdo destes recursos nesta modalidade. O questionario foi dividido em 3 seg¢des: a
primeira relacionada a Recursos Educacionais, a segunda sobre a experiéncia com o uso de

podcasts e a terceira referente ao desenvolvimento de podcasts educacionais.

As questdes referentes ao uso de recursos educacionais foram apresentadas como
perguntas de multipla escolha, com a possibilidade de selecionar mais de uma opgdo, os
recursos apresentados foram podcasts, videoaulas, audiobooks, textos impressos e/ou outros.
Nesta secao os participantes elencaram recursos que poderiam trazer mais beneficios a pratica
educativa, de acordo com eles as videoaulas, textos impressos € podcasts sao 0s recursos que
mais trazem beneficios as praticas educacionais. Outros recursos como aulas presenciais, jogos,

apresentacdo em powerpoint, experimentos e praticas também foram lembrados,
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especificamente devido a se tratar da modalidade de jovens e adultos os educadores acreditam

que videoaulas podem ser mais flexiveis do que textos impressos € podcasts.

Grifico 1 — Respostas a questido sobre os beneficios dos recursos tecnologicos para o

ensino

Na sua opinido qual(is) dos recursos abaixo pode(m) trazer mais beneficios a pratica
educativa? (Marque quantas opgdes desejar)

21 respostas

Podcast 13 (61,9%)

Videoaulas 19 (90,5%)
Audiobook 7 (33,3%)
Textos impressos 17 (81%)
Aulas presenciais 2(9,5%)
jogos 1(4,8%)
Experimentos/praticas 1(4,8%)
Slides PowerPoint 1(4,8%)
0 5 10 15 20

Fonte: Gréfico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Grifico 2 — Respostas a questio sobre a flexibilidade e acessibilidade dos recursos
tecnologicos para o ensino no PROEJA

Considerando o PROEJA qual destes recursos Ihe parece mais flexivel e acessivel para os
estudantes? (Marque quantas opgdes desejar)

21 respostas

Podcast 9 (42,9%)

Videoaulas 14 (66,7%)

Audiobook 5(23,8%)

Textos impressos 15 (71,4%)

Aulas presenciais 1(4,8%)

Fonte: Gréfico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Na segunda secdo os respondentes foram divididos em 2 grupos, os que tiveram
experiéncia com podcasts € os que ainda ndo tiveram, dos 21 participantes 3 tiveram

experiéncias com esse recurso, desses, duas pessoas responderam que a experiéncia foi positiva.
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O primeiro usou podcasts para que os estudantes ouvissem entrevistas que tratavam de assuntos
relacionados com o contetudo estudado na disciplina. Esta mesma pessoa respondeu que a
motivacdo para trabalhar com este formato foi a pouca exigéncia de recursos computacionais,
sobretudo, em relagdo a banda larga nas conexdes de internet ou pacote de dados das
operadoras. J4 a segunda pessoa respondeu que a possibilidade de acessar off-line os contetidos
foi o que motivou o trabalho com podcasts. A terceira pessoa disse somente que teve pouco
retorno, mas foi motivada pelo fato de esse formato possibilitar o desenvolvimento do trabalho

focado na memoria auditiva.
Grafico 3 — Respostas a questiio sobre a experiéncia com podcasts

Teve alguma experiéncia com podcasts na pratica educativa?

21 respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Ainda nessa secdo os participantes que tiveram experiéncia com o uso de podcasts
disseram que entre as vantagens de se trabalhar com esses recursos estao a praticidade e a
acessibilidade. J4 entre as desvantagens foram apontadas, a longa duragdo, que pode ser um
fator negativo. Neste caso podcasts de até 20 minutos sdo melhor aproveitados e assimilados
pelo ouvinte de acordo com os educadores. Outras desvantagens apresentadas foram o
comprometimento por parte do aluno em acessar o material e a falta de equipamentos, como o
computador ou celular, para acessar o conteudo. Por outro lado, entre os 18 respondentes que
disseram nunca ter tido experi€éncia com podcasts: 17 disseram que gostariam de conhecer
melhor este recurso educacional, 16 disseram que consideram utilizar estes recursos em suas
aulas e somente 2 nao tém essa pretensdo. Quando perguntados sobre as vantagens e
desvantagens do uso de podcasts, mesmo sem ter trabalhado com estes recursos, uma pessoa
preferiu ndo responder, por ndo ter conhecimento sobre o assunto e ndo se sentir segura em
responder. Entre as vantagens indicadas pelos respondentes estdo a praticidade, a
acessibilidade, a mobilidade e a forma criativa e inovadora de transmissdo de conhecimentos.

As desvantagens indicadas foram a falta de paciéncia, interesse e comprometimento dos alunos,
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limitagdes para se explicar determinados contetidos e também a indisponibilidade de recursos

tecnologicos.

Grafico 4 — Respostas a questido sobre a inten¢ao dos educadores em trabalhar com
podcasts

Gostaria de conhecer melhor o podcast como recurso educacional?

18 respostas

@® Sim
@ Nio

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Grafico 5 — Respostas a questdo sobre a consideracao futura dos educadores em utilizar
podcasts em aula

Considera utilizar podcasts em suas aulas?

18 respostas

® Sim
@® Nao

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Na terceira e ultima secdo do questionario foram abordadas perguntas referentes a

produgdo de um podcast educacional, sobre a importancia das metodologias ativas, a respeito
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do podcast enquanto recurso educacional democratico, sobre a viabilidade do seu uso no
PROEJA e acerca da motivagdo que este recurso poderia trazer nesta modalidade. Estas
perguntas foram compostas cada uma de uma lista de cinco afirmagdes em forma de escala
conhecida como “Escala de Likert”, um tipo de escala de resposta psicométrica usada
habitualmente em questionarios € em pesquisas de opinido. No questionario as assertivas vao
de “discordo totalmente”, ou similar, a “concordo totalmente”, ou similar, além da opg¢ao “Nao
sei responder”, que contempla o possivel ndo conhecimento do assunto abordado pelo
respondente. A escala foi estruturada de maneira que o seu conteudo auxiliasse no processo de
entendimento da percepcdo sobre o assunto por parte dos professores, de modo que os
respondentes deveriam analisar cada uma dessas afirmacdes e verificar se a sua opinido era de

discordancia ou de concordancia.

Grafico 6 — Respostas a questiio sobre a importiancia das metodologias ativas

Acredita que & importante a utilizagao de metodologias ativas inovadoras para melhoria da
pratica educativa?

21 respostas

@ Muitissimo Importante
@ Muito Importante

' Importante

@ Fouco Importante

@ Fougquissimo importante
@ MNao seiresponder

Fonte: Gréfico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Todos participantes declararam que a utilizagdo de metodologias ativas e inovadoras
para a melhoria da pratica educativa sdo importantes ou muitissimo importantes. A maioria dos
participantes concordaram que o podcast € relevante como recurso didatico por possibilitar o
acesso democratico em diferentes contextos e modalidades. Da mesma forma, a maioria entende
que o uso de podcasts ¢ importante para o desenvolvimento de praticas educacionais, no entanto
trés pessoas nao souberam responder sobre esse tema. Em outra questdo os educadores
admitiram que o uso de podcasts ¢ viavel, sobretudo, diante da heterogeneidade e
especificidades do publico do PROEJA, contudo, 2 participantes ndo souberam responder e

outros 4 entendem que ¢ pouco viavel.
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Grafico 7 — Respostas a questiao sobre o uso do podcast como recurso educacional
democratico

Concorda que o podcast come recurso didatico € importante pois possibilita o acesso
democratico em diferentes contextos e modalidades?

21 respostas

@ Concordo muitissimo
@ Concordo muito

@ Concordo

@ Concordo pouco

@ Concordo pouguissimo
@ Mao seiresponder

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Grafico 8 — Respostas a questdo sobre a importancia do podcast para desenvolvimento
do ensino no PROEJA

Vocé considera o recurso educacional em formato de podcast importante para o
desenvolvimento de praticas educativas?

21 respostas

@ Muitissimo Importante
@ Muito Importante

@ Importante

@ Pouco Importante

@ Pouquissimo importante
@ N&o seiresponder

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.
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Grafico 9 — Respostas a questdo sobre a viabilidade do podcast para o ensino no

PROEJA

Considerando a heterogeneidade e as especificidades do publice do PROEJA, vocé admite

que o uso de podcasts seja viavel como recurso educacional?

21 respostas

@ Muitissimo vidvel
@ Nuito vidvel

o Vidvel

@ Fouco vidvel

@ Pouquissimo vidvel
@ Invidvel

@ N&o seiresponder

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Quando perguntados sobre a importancia do podcast como recurso didatico capaz de
aumentar o engajamento, a permanéncia € o sucesso escolar do aluno no PROEJA, dos 21
participantes: 14 disseram que ¢ importante, trés participantes entendem que € pouco importante
e outros dois que € pouquissimo importante, dois ndo souberam responder. Nesta se¢cao também
foram realizadas questdes fechadas com a possibilidade de selegao de multiplas opgdes, a
primeira a respeito do formato do podcast que indicou que os educadores acreditam que o

formato de bate papo ¢ o que melhor seria compreendido por esse publico.

Grafico 10 — Respostas a questio sobre a importancia do podcast para aumentar o
engajamento, a permanéncia e o sucesso do aluno no PROEJA

Acredita que o podcast como recurso didatico & importante pois pode favorecer o
engajamento, a permanéncia e o sucesso escolar no PROEJA?

21 respostas

@ Muitissimo importante
@ Muito importante

@ importante

@ FPouco importante

@ Pouguissimo importante
@ MNao seiresponder
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Fonte: Gréfico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Para os educadores a edigdo ¢ o momento mais dificil, entre a definicdo do tema e o
compartilhamento. Além disso, eles escolheram programas de mensageria instantanea, tais
como o Whattsapp, como a melhor forma de disponibilizar os podcasts para os alunos do
programa, por outro lado, ninguém escolheu o CD, o que demonstrando sua obsolescéncia.

Grafico 11 — Respostas a questiao sobre qual formato de podcast obteria melhor
resultado

Para vocé quall(is) formato(s) de podcasts obteria{m) melhores resultados? (Margue quantas
opgbes desejar)

21 respostas

16 (76,2%)

Debate (Mesa redonda)
Entrevista
Leituras (Audioboolk)

10 (47,6%)

6 (28,5%)

Documental 7 (33,3%)
Encenacéo

N&o sei responder

Tem que juntar, narrativo com....

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Grafico 12 — Respostas a questiao sobre qual etapa da producio do podcasts ¢ a mais
dificil

Qual(is) etapa(s) da produgéo de um podcast educacional Ihe parece mais dificil em relagao
ao PROEJA? (Marque quantas opgdes desejar)

21 respostas

Definicao do tema 2 (9,5%)

Planejamento do contetido 4(19%)
Elaboracao de um roteiro

Gravacao 11 (52,4%)
Edicao 15 (71,4%)
Compartilhamento 5(23,8%)
Nao sei responder 4 (19%)

0 5 10 15

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.



82

Grafico 13 — Respostas a questiao sobre qual melhor maneira de disponibilizar os
podcasts para os alunos

Qual(is) seria(m) a(s) melhor(es) maneira(s) de disponibilizar os podcasts para o alunado do
PROEJA? (Marque quantas opgdes desejar)

21 respostas

Plataformas digitais (Google p... 9 (42,9%)

Discos virtuais (Google drive, . -5 (23,8%)

Mensageiros instantdneos (W... 15 (71,4%)

E-mail 3 (38,1%)

Redes sociais (Facebook, Inst... 6 (28,6%)

Pendrive 3 (14,3%)

Compact disc (CD)

MN&oD Sei responder —1 (4,8%)

Fonte: Gréfico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Antes de finalizar o questionario, ainda nesta secdo, foram realizadas duas perguntas
abertas que possibilitaram o educador tanto opinar sobre de que forma o podcast poderia ser
usado no PROEJA em um contexto como o da pandemia de COVID-19, quanto expressar sua
opinido ou sugestdo para o desenvolvimento do ultimo episddio do podcast educacional,
produto desta pesquisa. Neste sentido, os educadores demonstraram acreditar que em um
contexto de crise sanitaria como o da pandemia de COVID-19 o podcast pode ser util para
disponibilizar contetidos, sobretudo, por meio de programas de mensageria instantanea, tais
como o Whattsapp. Além disso, apontaram o uso de podcasts como uma possibilidade
inovadora para transmitir o contetido durante a crise sanitaria, sobretudo, devido a auséncia de
aulas presenciais. A fim de trazer informacgdes sobre a conjuntura ¢ debater temas da ementa
escolar como complemento enriquecedor das aulas, que tem em vistas reforgar os conceitos e
os contetdos estudados na aula. Ampliando, assim, o processo de ensino e de aprendizagem
com a aproximacao dos estudantes por meio da flexibilizacao do tempo de estudo com o uso de
celular e um fone de ouvido em ambientes sem aglomeragdo de pessoas.

Além disso, os educadores consideram que toda inovacao em busca de melhorias em
ambientes de ensino como a EJA ¢ importante, muito devido a defasagem de aprendizagem da
maioria dos alunos em questdo. Afirmaram, ainda, que o desenvolvimento e compartilhamento
de um podcast educacional ndo ¢ o problema, pois na outra ponta existe a dificuldade de acesso

por parte do estudante, o aluno nem sempre possui a infraestrutura e o conhecimento adequado
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para acessar o conteudo. Por fim, outro problema apontado diz respeito a falta de experiéncia
do educando com formatos assincronos de aula, de modo que essa mudanga de comportamento
poder oferecer empecilhos. Os professores sugeriram ainda que, quando possivel, seria
desejavel que a duragdo dos podcasts tenha em torno de 10 minutos, com uma linguagem
descontraida para chamar a ateng@o dos alunos. Além disso, sugeriram fazer uso de uma forma
de comunica¢do adequada para o publico do PROEJA, formado por pessoas com maior idade.
Recomendaram, também, esclarecer o funcionamento e a utilidade do podcast aos estudantes
antes da sua implementacdo como pratica educativa. Da mesma forma lembraram que
videoaulas também podem contribuir com o engajamento dos alunos, tendo em vista que
permitem que eles estudem a qualquer momento. Do mesmo modo podem ajudar a introduzir
0s podcasts na pratica educativa. Outro ponto lembrado ¢ o oferecimento de cursos e oficinas

para a producdo de podcasts para os professores interessados.

4. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional exigéncia do Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica
em Rede Nacional (ProfEPT) faz parte do objetivo principal deste trabalho, neste sentido essa
proposi¢ao considerou aspectos ligados a linha de pesquisa deste programa de mestrado. Dessa
forma estd intimamente ligada as praticas educativas e amparada por embasamentos
evidenciados na pesquisa realizada. O artefato educacional “PROEJACast: o uso de Podcasts
na EPT integrada a EJA” estd disponivel sob uma Licenga Creative Commons Atribui¢ao-
NaoComercial 4.0 Internacional que permite que esse o trabalho e adaptagdes dele sejam
compartilhadas livremente desde que citada a autoria e sem fins comerciais nos seguintes
repositorios: Plataforma de Recursos Educacionais Abertos Para Leitura e Producdo de Textos
nas Licenciaturas da UFMG em: http://realptl.letras.ufmg.br/realptl/arquivos/3071 e
Archive.org: a non-profit library of Media (biblioteca internacional de midia sem fins
lucrativos) em: https.//archive.org/details/PROEJACast.

O recurso educacional propde a reflexdo sobre o uso de podcasts na Sala de Aula
Invertida com vistas a aumentar a permanéncia dos educandos no Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade de Jovens e
Adultos (PROEJA). Informagdes levantadas pelo estudo preliminar evidenciam que praticas
educativas mal elaboradas e mal aplicadas podem influenciar na evasdo escolar e que praticas

educativas inovadoras e metodologias ativas ajudam na redugdo dos indices de abandono
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escolar. Principalmente quando utilizados recursos tecnoldgicos. Além da pesquisa documental
foi realizada uma pesquisa qualitativa e quantitativa, através da aplicagdo de questionario
autoaplicavel, a fim de delinear do conhecimento prévio que os educadores do programa
detinham sobre metodologias ativas e o podcast como recurso educacional digital. Isto com o
fim de aferir a viabilidade, concepg¢do, producdo e aplicacdo pratica do formato proposto.

No mundo contemporaneo, liquido, conectado e que exige cada vez mais que a escola
desperte permanentemente o interesse, a autonomia € o dominio de competéncias significativas,
optou-se por trabalhar com metodologias ativas, e mais especificamente com a metodologia da
Sala de Aula Invertida, por meio do uso de podcasts. Essa abordagem também ¢ classificada
como um modelo de Ensino Hibrido, e foi escolhida pois demanda pouco envolvimento
institucional, dependendo tdo somente do docente e da sua implementacao. Nesse sentido, €
considerada sustentavel, mas também abrange diversas possibilidades de contribuigcdes de
outras metodologias ativas de aprendizagem além de diferentes tecnologias, formatos de midia

e ferramentas de ensino digitais.

4.1. Formulac¢ao do podcast

Para a producdo do podcast se fez necessaria uma pesquisa de referéncias que indicou
o melhor caminho para realizacao bem-sucedida desse trabalho. Por ser um formato dindmico
e atrelado a mudancas frequentes que contemplam softwares, plataformas e trajetos diferentes
para gravacao, producdo e distribui¢do, foi necessaria uma pesquisa abrangente que foi além do
prisma académico. Pesquisa, esta, realizada, sobretudo, em sitios da Internet que tratam do
assunto e contam com atualizagdes frequentes. Sendo assim, ao levarmos em consideracao essa
dindmica ¢ totalmente compreensivel que os métodos aqui relatados possam estar superados
em outro recorte temporal, exigindo atualizacdes. Neste sentido, o produto educacional
proposto em formato de podcast (arquivo de audio digital com extensao mp3), ¢ voltado para
professores do PROEJA, curiosos ou interessados sobre o incremento de abordagens que
proporcionem um maior engajamento dos estudantes. Sobretudo, aqueles que desejam ser
agentes de transformacao da pratica educativa e que se oponham a evasao escolar no programa.
Além deles, podem tirar proveito desses dados: pesquisadores, estudantes e educadores de
outras modalidades que desejam obter mais informacgdes sobre os temas aqui tratados.

Dessa forma o publico alvo do PROEJA Cast, além dos professores do PROEJA, que se

interessem por metodologias ativas para melhoria da pratica educacional e estejam em busca
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de meios que possibilitem a permanéncia e conclusdo de seus alunos no programa. Pretende,
também, alcancar educadores e pesquisadores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica que
desejam conhecer um pouco mais sobre a metodologia ativa de aprendizagem do Ensino
Hibrido na forma de Sala de Aula Invertida com uso de podcasts. O podcast ¢ um formato de
midia atual em consondncia com a contemporaneidade que permite o acesso pelo interessado
em seu ritmo proprio, inclusive enquanto realiza outras atividades de sua rotina. O conteudo do
podcasts pode ser acessado em locais como no transporte publico, enquanto se desloca de um
ponto a outro, em um momento de descanso, enquanto trabalha ou desenvolve outras atividades,
podendo pausar ou encerrar quando quiser escutar quantas vezes desejar, ao contrario dos
programas de radio convencionais.

O processo de ensino aprendizagem exige cada vez mais abordagens inovadoras que
englobem tecnologias atuais, populares e de amplo acesso, nesse sentido, o podcast pode ser
usado para o incremento da Sala de Aula Invertida em detrimento de praticas educativas que s6
colaboram para a evasdo escolar. Com vistas a articular um ambiente escolar que possibilite a
permanéncia desses sujeitos que carregam a triste marca da exclusao no ensino. Para obter éxito
na tarefa de produzir um podcast como produto educacional foi necessario, primeiramente,
elaborar um planejamento. Uma etapa fundamental para a criacdo dos episodios, os roteiros
compdem o planejamento, de acordo com Soares (2017), ndo existe receita para um roteiro,
tudo depende da intencionalidade, objetivo, publico alvo, tipo de programa que se pretende
produzir. Para o autor algumas dicas devem ser seguidas para elaboragao de roteiros de podcasts
educacionais:

o Utilizar linguagem adequada,

o Planejar e pesquisar,

e Definir o publico ouvinte,

e Definir o tempo,

e Usar uma vinheta de abertura,

e Usar uma vinheta de encerramento,
e Escrever,

e Ensaiar,

A pesquisa de Pereira e Santos Neto (2020) aponta que o planejamento ¢ a primeira
etapa da elabora¢do de um podcast, neste trabalho pardmetros a serem considerados durante
essa etapa foram levantados e cruzadas com o tutorial de Santos (2018), adaptando e
restringindo as informacdes elencadas a seguir e indispensdveis para a criacdo do

“PROEJACCast”.
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4.2. Tema do podcast

E a primeira providéncia a ser tomada, por mais que o podcaster domine varios assuntos
¢ fundamental focar e delimitar um tema especifico para explana-lo, muitas informacdes
distintas em um unico podcast pode torna-lo cansativo e confuso, nesse caso ¢ melhor varios
episodios separados por categorias e/ou assuntos. Nessa etapa algumas pesquisas na Internet
indicaram a ndo existéncia de Podcasts educacionais voltados especificamente para o PROEJA,
portanto desde o primeiro momento o artefato educacional foi batizado e recebeu o nome de
“PROEJACast” com a descrigao: “Educacao Profissional e Tecnologica e a Pratica Educativa
Mediada por Metodologias Ativas, em especial a Sala de Aula Invertida com o uso de Podcasts
no PROEJA”. Os episodios receberam titulos um a um nessa etapa, nomes que depois mudaram
chegando aos titulos atuais, também foi definido o publico que se almejavam alcangar
diretamente, no caso, educadores e educadoras do PROEJA.

Definir um tema e o formato de apresentacao ¢ importante, alguns exemplos de formato
sdo: debate, mesa redonda, entrevista, resenha, dissertativo, informativo, educativo, entre
outros. Para o “PROEJACCast” se adotou o formato narrativo dissertativo. Depois da definicao
do tema, ¢ importante planejar o conteudo, nesse sentido o uso de rascunhos e checklists foram
uteis e ajudaram para ndo esquecer nenhum topico a fim de cobrir todo tema. Sendo assim, o
“PROEJACast” tem o formato de apresentagdo narrativo com um texto dissertativo e
contempla, tanto a pesquisa bibliografica realizada, quanto a realizada com educadores do
PROEJA da cidade de Uberlandia acerca da utilizacao deste formato de midia. Pesquisa, estas,
levantadas a partir das respostas do questionario autoaplicavel com vistas a delinear o
conhecimento que os participantes tinham sobre metodologias ativas e sobre o uso educativo
de podcasts. Por fim, o produto educacional aborda, por meio da interpretagdo das respostas, as
possibilidades de contribui¢do ao ensino aprendizagem das metodologias ativas, a Sala de Aula

Invertida com o uso de podcasts e o processo de desenvolvimento deste formato de midia.
4.3. Planejamento do conteudo compreendido
Apos a defini¢cdo do tema, devemos voltar nossa aten¢do ao planejamento do conteudo,

etapa em que ¢ definido se haveria ou ndo a participagdo de outras pessoas. Tal como aponta

Silva (2020), convidar outros pesquisadores e autoridades sobre o assunto compreendido no
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episodio pode torna-lo mais interessante e chamar a atencdo do publico alvo, caso houvessem
convidados seria fundamental ressaltar a importancia desses e detalhar a participacao
previamente. No “PROEJACast” optamos por nao introduzir convidados. Afinal, o referencial
tedrico e a pesquisa realizada com os professores forneceram todas informagdes necessarias
para sua realizagdo. Em que se evidenciaram dados sobre a percep¢do deles acerca dessa
abordagem, o que enriqueceu o artefato educacional. Além disso, a inten¢do era produzir
episodios de até 12 minutos de duragdo, o que comprometeria o debate com convidados, que
exige mais tempo.

No desenvolvimento de cada episodio palavras-chave escolhidas ajudaram a delimitar
cada assunto abordado, posteriormente, essas palavras-chaves comporiam as etiquetas digitais
das postagens do blog, repositorio do produto educacional, bem como uma pequena descrigdo
escrita de forma objetiva para introducao do assunto. Além disso, foi importante adicionar uma
descricao geral para o produto educacional em formato de podcast, agora nesta etapa
devidamente batizado de “PROEJACast: O uso de Podcasts na EPT integrada a EJA”. Para
apresentacao da proposta da série de episddios, tal como dito anteriormente, a descrigdo sofreu
mudangas e adotou-se “Educacdo Profissional e Tecnologica e a Pratica Educativa Mediada por
Metodologias Ativas em especial a Sala de Aula Invertida com o uso de podcasts no Programa
Nacional de Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA)”.

Os trés episodios propostos foram intitulados: Episodio 1: As Metodologias Ativas e as
possibilidades de contribuicao ao ensino aprendizagem; Episodio 2: Sala de Aula Invertida e o
uso de podcasts na Educacdo e Episddio 3: Sala de Aula Invertida com uso de podcasts no
PROEJA.

Efetivamente, o planejamento também ¢ considerado como a etapa da pré-producao do
conteudo que ira abordar o tema escolhido, cuja inclinagdo pendeu para o ensino, sobretudo, no
caso da abordagem do “PROEJACast”, que ¢ educacional. Além disso, tendo em vista os
objetivos didaticos pretendidos, nesta Etapa também foi escolhido o contetido que seria gravado
e foram analisadas as estratégias de como transformé-lo em um produto de audio. Ap6s uma
revisdo na dissertagdo, fez-se um resumo e optou-se por comegar pela apresentacao das
metodologias ativas como forma de introdu¢do ao tema. Posteriormente, abordou-se o método
ativo da Sala de aula Invertida e o podcast como recurso educacional digital e no terceiro e
ultimo episodio tratou-se das especificidades relacionadas ao PROEJA com dados levantados

na pesquisa de percepgao sobre o assunto.



88

O proposito do primeiro episddio € expor ao ouvinte o tema: Metodologias Ativas e em
que estas podem inovar na pratica didatica. Nesse sentido, neste episddio foi contextualizado e
exemplificado através dos métodos: Aprendizagem Baseada em Projetos, Estudo de Caso,
Aprendizagem Baseada em Jogos e gamificacdo. As palavras chaves relacionadas a esse
episodio sdo: Podcast Educacional, Metodologias ativas, Aprendizagem Baseada em Projetos,
Estudo de Caso, gamifica¢do, Educagdo Profissional e Tecnoldgica, IFTM e ProfEPT.

O objetivo do segundo episddio ¢ apresentar o conceito de Sala de Aula Invertida ¢ a
utilizacdo de podcasts para consolidagdo dessa metodologia ativa, além de fatores que
colaboram com o sucesso ou com o fracasso desse método. Os marcadores (palavras-chaves)
utilizados neste episoddio sdo: podcast Educacional, Sala de Aula Invertida, Ensino Hibrido,
Educagao Profissional e Tecnologica, podcasts na Educagao, [IFTM e ProfEPT.

A intengdo do terceiro e ultimo episddio € concluir o tema proposto, o processo de
desenvolvimento de um podcast educacional, sobretudo, apresentando ideias de como trabalhar
com esse recurso e reflexdes sobre a pesquisa de percepgdo sobre esse tema realizada com
professores do PROEJA. Neste episodio foram usados os marcadores: Sala de Aula Invertida,
Evasdo Escolar, Permanéncia Escolar, Educagao Profissional e Tecnologica, PROEJA, EJA,
IFTM e ProfEPT.

De acordo com Soares (2017), é fundamental a criagdo de um roteiro para evitar que
acontecam pausas estranhas, ele ¢ como uma historia narrada, por imagens, didlogos e
descri¢des, com inicio, meio e fim. Além disso, tal como nos lembra Silva (2018), um roteiro
do que sera dito criado antes da gravagdo, ajuda no nervosismo, na empolgagdo e a evitar o
esquecimento, na hora de falar, o que poderia comprometer a qualidade do contetido. Sendo
assim. Tal como apontam Soares, Miranda e Smaniotto (2018), o Roteiro ¢ o contetido na ordem
que sera apresentado, serve como guia ao longo do desenvolvimento da aula em podcast, e pode
ou nao ser flexivel, a depender do objetivo que se deseja alcangar. Em relagdo ao que sera de
fato apresentado, o roteiro pode ser em topicos e anotacdes ou em forma de texto que podera
ser lido durante a gravacdo, para que se tenha uma produgao com o minimo de erros na captagao
do audio.

O roteiro do podcast foi dividido em 3 partes e construido antes, durante e depois as
gravacdes, as partes foram dividias da seguinte forma: primeira parte, defini¢des preliminares;
segunda parte, roteiros: roteiro para abertura, roteiro para encerramento e roteiros de cada
episodio individualmente; e terceira parte, edicdo do podcast. Na primeira parte foram tratadas
das defini¢des preliminares, portanto, foram estabelecidas antes da gravacao de cada episddio.

Nesta parte informagdes como o titulo do podcast, titulos dos episodios, tempo estimado de
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duracdo de cada um, objetivos dos episddios, recursos a serem utilizados na gravagdo, recursos
a serem utilizados na edicdo de cada podcast e sequéncia do podcast.

O tempo estimado de cada episodio ficou estabelecido em 12 minutos, porem quando
se gravou o episodio 3: “Sala de Aula Invertida com o uso de Podcasts no PROEJA” com o
computo dos dados obtidos na pesquisa realizada com professores esse tempo extrapolou e
chegou aos 21 minutos. Os objetivos foram ditos anteriormente, os recursos utilizados serdo
tratados no item Gravagao, assim como os recursos usados na edicdo que compora o item
Edicao. Buscando-se a objetividade a sequéncia estabelecida para cada episddio foi: abertura,
desenvolvimento do conteudo e encerramento. Na segunda parte foi pensado o roteiro para
abertura em todos episddios: saudacdo inicial, apresentacdo do locutor e do ProfEPT,
apresentacao do “PROEJACast”, sua proposta e o estudo desenvolvido. No encerramento
adotou-se: antncio do encerramento, despedida, apresentagdo do repositério do produto
educacional e agradecimento para finalizar. Ainda nesta parte final o que seria narrado em cada
episodio foi escrito de forma que possibilitasse a leitura no momento da gravagao.

A terceira parte, relacionada a edi¢do, foi desenvolvida apds as gravacdes mediante
experimentacgoes, tentativas e de resultados razoaveis, até que se chegasse ao resultado
desejado. Nesse sentido, relaciona os pardmetros que foram realizados sequencialmente no
Software de edicdo de audio para obter uma melhor qualidade para apresentagdo final do
produto, essa sequéncia foi aplicada na abertura, encerramento e nos episodios para que

sofressem as mesmas alteragdes e apresentassem um resultado final semelhante.

4.4. Gravacao

Na pré-gravacdo, os materiais € equipamentos necessarios sao separados e, embora o
smartphone com aplicativo de gravacao, tais como Spreaker ou Anchor, ofereca uma boa
qualidade, podemos usar um gravador digital. Ambos dispositivos favorecem a mobilidade
durante a gravacao, facilitando o deslocamento até¢ um local que ofereca melhores condig¢des de
captura, conferéncia automatica do que foi captado e também pausar a gravacdo quando se
desejar. Tal como nos informa Cousify (2020), os gravadores portateis digitais sdo 6timos para
captura de audio, esses dispositivos possuem recursos de fabrica para captacdo de audio que os
tornam unicos, registram audios com maior fidelidade e qualidade, t€m conceito minimalista,
onde a logica de quanto menos estagios ¢ considerada entre a captura e o som captado, exigindo

menos interferéncias no original. Sendo assim, tal como nos faz notar a informacdo da
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Sambatech (2020), microfones de lapela representam uma 6tima alternativa para a gravacao
digital da voz, esse tipo de equipamento ajuda na reduc¢ao dos ruidos do ambiente.

Para a gravag¢dao do “PROEJACast” foram utilizados os seguintes recursos em um
ambiente silencioso: gravador digital Sony PX-312 e microfone de lapela Sony ECM-CS3. Para
leitura dos roteiros: notebook Asus N53S com sistema operacional Windows 10, pacote
Microsoft Office 2010. E para pesquisas complementares: navegador Firefox versao 8§89.0.2 e
caderneta com anotagdes.

Tal como nos lembra Santos (2018), o podcast ¢ um formato de midia que abrange
apenas a dimensao sonora, portanto ¢ indispensavel que os ouvintes compreendam com clareza
0 que estd sendo transmitido. Nesse sentido, boa diccdo e dominio do tom de voz sdo
fundamentais para o podcaster ¢ seus convidados. Por ser uma producao educacional, ndo
profissional e ndo comercial a qualidade nao precisa seguir um padrao profissional, mas nao ¢
o ideal que o ouvinte tenha que aumentar ou abaixar 0 som para conseguir ouvir vozes
diferentes, sendo importante ficar atento a altura das vozes para equipara-las. Para o autor, ¢
importante manter-se hidratado no momento da gravacao. Além disso, faz-se necessario treinar
usando o proprio gravador do celular, auto avaliar-se e pedir a avaliagio de outra pessoa. E
importante que a gravagdo aconte¢a em um ambiente confortavel, silencioso e com acustica
boa. Pois, além de fornecer uma excelente qualidade para o dudio, também poupara edi¢des,
por isso ¢ interessante testar o soffware antes de comegar gravando pequenas amostras,
mexendo nos controles e verificando se tudo funciona.

Tal como informacao de Cousify (2020), A qualidade do audio depende da taxa de
amostragem, profundidade de bits, e se a gravagao ¢ em mono ou estéreo. De acordo com Soares
(2017) ¢ importante se certificar se o aplicativo de gravagdo estd configurado para o formato
mp3 num bit rate (taxa de bits) de kbps (kilobites por segundo). O suficiente para um podcast
narrativo de qualidade ¢ 128 kbps, bit rate faz referéncia ao nivel de qualidade do arquivo de
audio, quanto mais bits por segundo, mais qualidade, consequentemente maior o arquivo

ocupando mais espago, kbps ¢ a medida de milhares de bits por segundo.

4.5. Edicio

ApOs a gravagado, o arquivo digital de dudio devera ser transferido para o computador
onde a gravacdo serd tratada, vale ressaltar que a gravacdo captada por smartphones e

gravadores de 4dudio digital ¢ superior a gravada pelo computador que capta ruidos internos e
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interferéncias elétricas da estrutura do gabinete, os recursos utilizados na edi¢cdo de cada
podcast foram: notebook Asus N53S com sistema operacional Windows 10 e Audacity 3.0.2.
Apos transferi-lo para o computador, o arquivo da gravacao digital ¢ aberto no editor de audio
Audacity e sao retirados erros, pausas grandes e barulhos de fundo. Através de tutoriais
disponiveis na Internet, tais como o de Santos (2018) e o de Silva (2020), ¢ possivel adquirir e
adequar conhecimentos para realizar trabalhos de edi¢do de som no computador cada vez mais
elaborados e com resultados cada vez melhores, esse conhecimento surge da busca frequente
por aprimoramento, experimentacao e posterior aplicacao na producdo de novos podcasts.

Existem outros softwares para edi¢do além do Audacity, como o Adobe Audition,
contudo, o Audacity foi escolhido pois ¢ um programa com licenga livre, disponivel na lingua
portuguesa, possui uma metodologia acessivel, interface intuitiva e, como ¢ um software
popular na edicao de audio, dispde de varios tutoriais € videoaulas na Infernet, os quais auxiliam
muito com o trabalho de edicdo. Tal como apontado por Silva (2020), Antes de comecar a
editar ¢ importante fazer uma copia de seguranca do arquivo da locugdo, o Audacity possui uma
variedade de efeitos, porém, para quem tem pouca experiéncia, ¢ importante se limitar aos
pontos essenciais para a edicdo da voz. Em relagdo as possibilidades que o software Audacity
oferece para produgdo e edicdo de podcasts, 76% dos participantes da oficina de criagdo de
podcasts, de Soares, Miranda e Smaniotto, consideram essa ferramenta excelente.

Silva (2020) indica o efeito Auto Duck, que aumenta e diminui automaticamente o
volume da musica de fundo, para inserir musicas de fundo de acordo com o audio da narrativa,
basta inserir a musica na primeira pista e ajustar o efeito. Com efeito, o podcast deve ser
objetivo para que os ouvintes ndo achem cansativo, na edi¢do ¢ possivel acrescentar vinhetas,
trilhas ou virgulas sonoras. Efeitos sonoros que mantém relacdo com o assunto tratado e criam
contexto sonoro, deixando o podcast mais fluido € menos cansativo, porém, da mesma forma,
caso sejam utilizados em exagero podem ter o efeito contrario. Silva (2020) apresenta algumas
técnicas que ajudam na edi¢do e melhoram a qualidade do dudio. Apos selecionar todo o dudio
no Audacity, ir até o menu “efeitos” e aplicar os seguintes ajustes:

e Amplificar: aumentar o volume do audio;

e Reducao de ruidos: eliminar ruidos do microfone e ambientais;

e Compressor: diminuir a diferenga para nivelar os picos altos e baixos;

e Normalizar: aumentar a0 maximo todos os picos de audio sem perder qualidade;

o Equalizagao: realizar o ajuste dos graves e agudos.

No entanto, vale ressaltar que ndo existe uma formula padrdo para a producdo do

podcast, € importante escutar diversas vezes o audio e ajusta-lo de acordo com a necessidade,
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a edicao depende da qualidade final que se deseja alcangar do podcasts. Caso ndo fique a
contento ¢ possivel desfazer as modificagdes usando as teclas (CTRL + Z), para depois repetir
o procedimento até chegar ao resultado desejado. Tal como nos lembra Silva (2020), para usar
varias pistas na composicao do podcast como musica de fundo, efeitos sonoros, vinhetas,
abertura, encerramento e vozes € preciso ir até¢ o menu Arquivo/ Importar e escolher o dudio ou
usar a combinagdo de teclas CTRL + SHIFT + [ e adiciona-lo ao projeto. A sequéncia de edig@o
do “PROEJACast”, que foi aplicada através do Audacity versao 3.0.2 na abertura, encerramento
e nos episddios para que sofressem as mesmas edi¢cdes e apresentassem um resultado final
semelhante, foi a seguinte:

1, remover ruidos na faixa de voz;

2, remover cliques na faixa de voz;

3, normalizar (amplitude de pico para -6,0 dBs);

4, remover frequéncias subgraves e ruidos da voz (caminho: filter efects, filter curves, gerenciar
predefini¢des, predefinicdes padrdo, 100Hz Rumble);

5, reverberar a voz (caminho: reverberador, gerenciar predefini¢cdes, predefini¢des padrao, voz;
6, normalizar altura da voz (normalizar altura: normalizar altura percebida para -14 LUFS);

7, realizar os cortes necessarios e juntar as partes;

8, acrescentar faixa de fundo, titulo: Too Far Away de The Long Ride Home Mix na abertura e
encerramento (faixa gratuita disponivel para download no ccmixter.org);

9, acrescentar faixa de fundo, titulo: Find Your Way Beat de Nana Kwabena nos episodios (faixa
gratuita disponivel para download na biblioteca de audio do Youtube studios);

10, estender o fundo até abranger todo tempo do podcast;

11, alinhar as faixas de reproducdo de modo que o fundo comece/termine cerca de 5 segundos
antes/depois da voz, realizar os cortes necessarios;

12, aplicar fade out na faixa do fundo musical em torno de 3 segundos antes do final. (Efeito
que reduz gradualmente o volume até o siléncio);

13, auto duck no fundo (efeito do fundo musical, arrastar a faixa de fundo para cima no
software, selecionar e aplicar o efeito auto duck que adequa o volume do fundo de acordo com
a narragao);

14, exportar em formato .mp3 128 kbps.
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4.6. Arquivo Final

Ap6s concluir a edi¢do, o projeto final deve ser salvo em um arquivo em mp3, um audio
com qualidade de 128 kbps que representa uma qualidade recomendavel para publicar no
servico de plataforma de audio via streaming. No entanto, para enviar o arquivo via Whattsapp
€ necessario que esse arquivo tenha o tamanho reduzido, para facilitar o envio e ocupar menos
espaco nos dispositivos, o tamanho tem relagdo direta com a kbps.

Se necessario o uso cotidiano do podcast na educacdo, a qualidade sonora poderia ser
convertida no Audacity para 64 kbps, para facilitar a distribui¢ao. Perde-se qualidade sonora,
mas para audi¢do via fone de ouvidos ou em ambientes silenciosos nao representa grande perda
de qualidade. Tal como noticiado por pelo portal UOL (2020), o Whattsapp atualmente aceita
o envio de arquivos de até¢ 100 MB. Além disso, também ¢ possivel enviar os arquivos digitais

de dudio em formato mp3 para e-mails e diretorios online como o Google Drive.

4.7. Publicacao

Apos ser adequadamente finalizada a edig¢@o, o proximo passo ¢ publicar o podcasts. De
acordo com Soares (2017), o ideal para isso ¢ utilizar uma plataforma agregadora de conteudo
em formato de dudio que alimenta um arquivo RSS, um formato de distribui¢ao de informagdes
pela Internet, facilmente acessado em sites agregadores que envia as atualizagdes aos ouvintes
assinantes. Nesse sentido, servicos como Libsyn, Castmate, Podomatic, Souncloud ou Anchor
podem possibilitar maior difusdo, contudo, para podcasts maiores, talvez seja necessario assinar
algum tipo de plano, ou pacote. De acordo com Silva (2020), para publicar um podcast, ¢é
preciso de dois requisitos: uma plataforma para hospedar e um gerador de RSS. Para quem esta
comegando, o Soundcloud ¢ uma opgao viavel para armazenamento gratuito de até 3 horas de
audio. O Soundcloud ¢ uma plataforma que atende os requisitos e conta com ferramentas de
estatisticas, permite comentdrios, a criacdo de listas de reproducdo e o acesso a outras
producdes. A sequéncia de configuragoes realizada até a disponibilizagcdo do arquivo foi:

e Criar Conta;

e Preencher as informacdes de perfil;

e Ajustar as configuragdes de conteudo;

e Disponibilizar o RSS;

e Analisar as estatisticas.
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Outra alternativa popular ¢ o Anchor, uma plataforma para criacdo de podcasts que
possui ferramentas de edicao através de ajustes de som, inclusdo de musicas e a possibilidade
de trabalhar em diferentes sistemas operacionais sem a necessidade de instalagdo de um
software, podendo ser acessado por meio de um navegador como o Mozilla Firefox e o Chrome
ou ainda a versdo para smartphones. Para aqueles que ndo quiserem gravar e editar por ele, €
possivel adicionar um arquivo ja editado para ser compartilhado. Além disso, ¢ possivel
adicionar informagdes como nome, categoria e descricdo para facilitar para os usuarios. Para
quem deseja democratizar o seu podcasts, ¢ possivel publica-lo através de agregadores de
conteudo de dudio como iTunes, Radio Public, Google Podcasts, Spotify, Breaker, Stitcher e
Pocketcasts o Anchor.

Tal como nos lembra Butcher (2020), o Spotify ¢ reconhecidamente um dos aplicativos
mais populares da atualidade para escutar musicas ou podcasts online em streaming. Contudo,
o Spotify ocupa a segunda posi¢do dentre os agregadores de podcasts, sendo superado pela
Apple Inc., que tem um aplicativo exclusivamente dedicado para esse tipo de contetido no
iPhone, carro chefe da marca. De acordo com Agrela (2020), o Spotify estima que até 20% do
uso do aplicativo, concebido a principio para a transmissdo de musicas, ¢ utilizado para
reproducdo de podcasts.

Tendo em vista a experimentacao e o compartilhamento mais democratico para o maior
numero de pessoas, serdo utilizadas duas plataformas para disponibilizar o produto educacional,
através dos enderecos: https.://anchor.fm/proejacast e https://soundcloud.com/proejacast.
Além disso, sera compartilhado por meio de outros agregadores de podcasts. Isso ¢ importante
pois os podcasts estdo cada vez mais populares e esses agregadores, tais como Spotify e Google
Podcasts, possibilitam que mais pessoas tenham acesso ao contetdo. O produto educacional,
também esta disponivel em um blog, repositorio do produto educacional, que pretende ser um
canal de comunicagdo com outros pesquisadores interessados nas tematicas aqui abarcadas.
Neste consta um questionario avaliativo permanente para democratizar a pesquisa cientifica
num formato acessivel, o qual estd disponibilizado em: http://proejacast.blogspot.com com

detalhes, links para download, referéncias e trabalhos originados a partir desta pesquisa.
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S. RESULTADOS

Ap6s a producdo do “PROEJACast”, artefato educacional em formato de podcast, ele
foi apresentado as educadoras e educadores do PROEJA da cidade de Uberlandia para a
avaliacdo e validacdo. Os 8 docentes participantes trabalham nas diferentes instituicdes
ofertantes do programa na cidade e estes, apds consentirem, tiveram acesso ao recurso a fim de,
em seguida, serem consultados através de um questiondrio online do Google Forms (Apéndice
B). Este questiondrio compreende 5 questdes de multipla escolha obrigatorias € uma questao
aberta, a fim de possibilitar ao participante que opine sobre o produto educacional. Tal como
foi feito na pesquisa de percepcao sobre o tema, a avaliacdo contém 2 perguntas, compostas
cada uma de uma lista de 5 afirmagdes em forma de “Escala de Likert”, comumente usada em
pesquisas de opinido. As perguntas dizem respeito a contribui¢do do podcast para o
desenvolvimento de praticas educacionais, portanto, as opg¢des vao de “contribuiria
pouquissimo” a “contribuiria muitissimo”, além da op¢ao “Nao sei responder” para a possivel
falta de conhecimento do assunto pelo respondente, ou para este isentar-se.

A primeira pergunta em forma de escala perceptiva diz respeito a contribui¢do que o
uso de podcasts poderia oferecer para aumentar a permanéncia e, por consequente, reduzir os
indices de evasdo escolar nos cursos do PROEJA. Dos 8 respondentes, 2 acreditam que
contribuiria pouco, 1 ndo soube responder € 5 concordam que contribuiria, 2 docentes
escolheram a opcao “contribuiria”, outros 2 a op¢ao “contribuiria muito” € a quinto a opgao

“contribuiria muitissimo”.

Grafico 14 — Respostas a questio sobre a possivel reducio na evasiao que o podcasts
poderia promover

O uso de podcasts contribuiria para a permanéncia e consequente redugao dos indices de
evasao escolar nos cursos do PROEJA?

8 respostas

@ Contribuiria muitissimo

@ Contribuiria muito
Contribuiria

@ Contribuiria pouco

@ Contribuiria pouquissimo

@ Nao seiresponder

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.
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A segunda questdo diz respeito a contribui¢do que recursos educacionais digitais, tais
como os podcasts, poderiam trazer para o engajamento e protagonismo do aluno. De maneira
geral, os professores acreditam que os podcasts podem de fato contribuir nesse sentido, dos 8

. o« o . .
participantes, 3 escolheram a opc¢do ‘“contribuiria”, 2 participantes escolheram a opgdo
“contribuiria muitissimo”, outros 2 a op¢do “contribuiria muito”, apenas 1 participante escolheu

a opg¢ao “contribuiria pouco”.

Grafico 15 — Respostas a questio sobre a possivel melhoria no engajamento e
protagonismo do aluno

O uso de podcasts como recursos educacionais digitais contribuiria para o engajamento e
protagonismo do aluno?

8 respostas

@ Contribuiria muitissimo

@ Contribuiria muito
Contribuiria

@ Contribuiria pouco

@ Contribuiria pouquissimo

@ Nao seiresponder

Fonte: Gréfico gerado automaticamente pelo Google Forms.

O questionario também contou com 2 questdes apenas com as opg¢des “sim” e “ndo”, a
primeira sobre a consideragdo da utilizagdo da ferramenta digital em forma de podcast na
pratica pedagogica. A outra perguntava se o respondente considerava que o tempo dos episodios
do “PROEJACast” foi suficiente. Em ambas todos os educadores participantes escolheram a

opgao “sim”.
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Grafico 16 — Respostas a questiao sobre o tempo dos episddios do Podcast
Considera que o tempo dos episodios do Podcast foram suficientes?

8 respostas

@ 5im
@® Nao

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Grafico 17 — Respostas a questao sobre a utilizacao do Podcast no ensino

Apos ouvir, vocé considera utilizar esta ferramenta digital em sua pratica pedagogica?

8 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Quando perguntado ao participante como este avaliaria o produto educacional
apresentado, dos 8 respondentes, 7 escolheram a op¢do “muito bom” e apenas 1 escolheu a
opcao “regular”. Esta pergunta também foi pensada de forma escalar com 5 opgdes de escolha
de “muito fraco” a “muito bom”, para, com isso, relacionar a opinido dos educadores sobre o

artefato.
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Grafico 18 — Respostas a questio sobre a avaliacdo do produto educacional

Como vocé avalia esse produto educacional?

8 respostas

@ Muito Bom

@® Bom
Regular

@® Fraco

@ Muito Fraco

Fonte: Gréfico gerado automaticamente pelo Google Forms.

Na ultima pergunta os professores comentaram e fizeram algumas sugestoes,
parabenizando a iniciativa e dizendo que o trabalho ficou excelente, também enfatizaram que o
trabalho com podcasts torna o estudante sujeito da aprendizagem. Afinal envolve o uso da
oralidade na transmissdo de saberes, ndo se limitando apenas a leitura de textos impressos.
Outras consideragdes foram elencadas em relagcao ao tempo e ao formato dos podcasts voltados
para os alunos, apontando que episodios mais curtos, de até 5 minutos, ficam mais interessantes
no formato narrativo discursivo, enquanto podcasts mais longos podem ser melhor assimilados

se estiverem no formato de bate papo ou debate.
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6. CONCLUSAO

Através da avaliacdo do produto educacional pdde-se perceber que este atingiu o
objetivo de levar o educador do PROEJA a refletir sobre o uso de recursos educacionais digitais,
como os podcasts, na pratica educacional neste programa. Mais que isso, todos participantes
indicaram que o produto foi capaz de despertar neles o interesse pelo assunto, levando-os
inclusive a considerar a implementacdo do mesmo em suas praticas educacionais. Contudo, faz-
se necessario ressaltar que esta pesquisa nao pretende encerrar as discussdes sobre esse assunto.
Afinal, ela foi realizada levando em conta as opinides e apontamentos de docentes que lecionam
para Jovens e Adultos em um recorte muito especifico, a cidade de Uberlandia. Sendo assim,
esperamos que tenha ficado claro que nossa intencdo ndo foi representar a opinido de todos
professores dessa modalidade, nem da cidade e muito menos de todo o programa em ambito
nacional. O que pretendiamos era apresentar uma proposta de metodologia ativa que pudesse
viabilizar a implementacdo da Sala de Aula Invertida como uma proposta metodologica capaz
democratizar o ambiente de ensino hibrido por meio da difusdo do contetido com podcasts, isso,
com vistas a transformar a pratica educacional do PROEJA em uma possibilidade
transformag¢ao do educando/educador em sujeito autobnomo de sua propria educacao.

Nesse sentido, a avaliagdo positiva demonstrou que, de acordo com os respondentes, o
artefato educacional foi capaz de atender as expectativas, a pesquisa também apontou que os
professores participantes, apos escutarem o “PROEJACasf”, passaram a acreditar que estes
recursos podem contribuir para a melhoria do engajamento, protagonismo permanéncia no
ensino do aluno do PROEJA. Por conseguinte, possivelmente contribui com a redugdo dos
indices de evasdo escolar no ensino de jovens e adultos atrelado a educagdo profissional. Com
isso, espera-se que os educadores passem a olhar esse recurso com novas perspectivas, pois as
possibilidades de melhoria do ambiente de ensino que esse formato oferece sdo inimeras. Com
0 podcast o aluno pode interagir ativamente com o conteudo podendo inclusive produzir seu
proprio contetido, por conseguinte, o feedback e o didlogo do educando/educador com o
conteudo ¢ facilitado, flexibilizando e dinamizando o ensino/aprendizagem. Contudo, para que
isso se consolide, o educador deve incentivar esta pratica e propor a utilizacdo desta
metodologia para seus alunos. A flexibilidade e facilidade de implementagdo dessa metodologia
abre um grande leque de possibilidades para sua implementagado, faz-se possivel a proposicao
de atividades extras tais como parddias musicais envolvendo temas estudados e musicas
populares. Além disso € possivel propor a realizagao de festivais de podcasts sobre determinada

tematica e/ou com formato definido, os podcasts também podem registrar eventos como
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apresentacdo de trabalhos, foruns, palestras e mesas redondas, podendo se caracterizar como
uma fonte vasta de pesquisas e registros para a posteridade. Sendo assim, o uso de podcasts
pode transformar a aprendizagem, tornando-a mais lidica e atrativa aos combalidos alunos que
tendem a frequentar os cursos de EJA, o que, por conseguinte, acaba por caracterizar essa
metodologia como uma ferramenta potencialmente poderosa de transformacao da realidade
desses alunos.

Por meio desse trabalho foi possivel perceber que a implementacao de podcasts no
PROEIJA pode contribuir para o aumento do engajamento e do protagonismo dos estudantes,
transformando-os em sujeitos engajados e protagonistas de seu processo de
ensino/aprendizagem. No entanto a implementagdo dessa metodologia pode esbarrar em
problemas técnicos referentes ao acesso do aluno ao material, diversos problemas
socioecondmicos podem se caracterizar como obstaculos a esse movimento. Tais como a
dificuldade no acesso a internet, a condig¢ao precaria dos aparelhos capazes de acessar a internet,
quando ndo, a auséncia desses aparelhos. Nesse sentido, a diversificagdo de recursos ¢ uma
medida importante para mitigar essas dificuldades e superar esses obstaculos, sobretudo, por
meio do uso de materiais didaticos, como textos impressos, afinal, a leitura ¢ fundamental para
a aprendizagem e ndo deve ser substituida por outros métodos. Além disso, caso os podcasts
ndo atendam as necessidades de determinada turma ou individuo, é possivel recorrer a
videoaulas, jogos educativos, entre outros. Tudo para que o estudante tenha a possibilidade de
acessar os temas estudados de formas diversas, ndo tomando a mediacdo didatica como
entediante ou enfadonha. Por fim, embora ndo seja o unico responsavel pela evasao escolar, o
pensamento e a praxis pedagogica precisam ser reestruturadas e repensadas a fim de respeitar
as especificidades dos estudantes jovens e adultos. Faz-se urgente o debate sobre praticas
educativas voltadas a aprendizagem e a permanéncia dos alunos do PROEJA, com vistas a
enfrentar e mitigar o problema da evasdo escolar nessa modalidade de ensino. Afinal, para
consolidar o ensino/aprendizagem e desenvolver a autonomia destes individuos urge a
necessidade de construirmos um ambiente escolar mais inclusivo e que seja capaz de formar
cidadaos criticos e autdbnomos, sujeitos transformadores de sua propria realidade e da realidade

que os entorna.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Através de uma pesquisa exploratdria realizou-se um estudo sobre a evasao escolar
identificando quais os principais fatores que levam a esse fenomeno no PROEJA, isso com o
fim de evidenciar o papel das praticas educativas nesse contexto. E, assim, evidenciar a
justificativa da criagao de um produto educacional em formato de podcast que venha a colaborar
com o educador do PROEJA Integrado na reflexdo sobre o uso destes recursos tecnologicos e
da metodologia de Sala de Aula Invertida na sua pratica educativa, visando proporcionar maior
protagonismo aos alunos em detrimento da evasdo escolar nessa modalidade. A pesquisa
bibliografica foi necessaria para o entendimento de como o objeto de pesquisa € tratado e
compreendido. Dessa forma, foi imprescindivel o didlogo com outros autores sobre o tema em
questdo, explanando-o e evidenciando-o, além disso, foi indispensavel para localizar
historicamente as nuances mais considerdveis do projeto, amplificando a discussdo teorica
sobre o tema apresentado. Isso por meio do estudo de artigos e livros da area de Educagao de
Jovens e Adultos, Educagdo Profissional, Metodologias Ativas, Sala de Aula Invertida e acerca
do uso de recursos e podcasts Educacionais.

Paralelamente ao estudo bibliografico, fez-se necessario levar em conta os documentos
regulatérios do ensino, tais como leis e decretos vinculados ao processo de implantacao e
suporte a0 PROEJA. Esses documentos nortearam a pesquisa documental dentro dos aspectos
legais, com base em estudos documentais, o objetivo dessa pesquisa documental foi obter e
apontar dados relevantes para o projeto, remontando a idealizacdo legal, a realidade da
implantagdo a fim de apontar concepgdes e contradigdes do PROEJA no contexto do estudo.
Além disso, a pesquisa bibliografica também foi realizada a partir de fontes secundarias,
baseada em material ja publicado sobre o tema pesquisado. Isso com o intuito de proporcionar
argumentacdo ao artefato educacional e conhecimento sobre o assunto. O levantamento de
dados na pesquisa documental revela a orientacdo exploratoria deste estudo, através da
obtenc¢do de dados de producdo cientifica legitimada. A apresentacdo desse trabalho segue as
normas padronizadas pela Associagdao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT e modelos do
Programa de Pos-Graduagao em Educagdo Profissional e Tecnolégica em Rede (ProfEPT) e do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro (IFTM) campus
Uberaba Parque Tecnologico.

Além da pesquisa documental foi necessaria a pesquisa para levantamento das

especificidades sobre o podcast que estdo relacionadas ao PROEJA, esta foi realizada na forma
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de questiondario auto aplicavel do Google Forms juntamente aos educadores do PROEJA da
cidade de Uberlandia. Isso com a inten¢ao de levantar o conhecimento destes acerca de podcasts
como recursos educacionais digitais, bem como as perspectivas que eles t€ém envolvendo
metodologias ativas, 0 link utilizado para essa pesquisa foi:
https://forms.gle/ma8KPS8QZr2iDTZf9. E os dados obtidos passaram por uma analise
utilizando recursos como graficos gerados automaticamente pelo Google Forms para
organizacao as informagdes.

Ap6s o desenvolvimento do produto educacional em formato de Podcast, fruto do
levantamento bibliografico e do estudo documental foi realizada uma pesquisa com os
professores havendo aplicacdo posterior também aos docentes do PROEJA da cidade de
Uberlandia. A avaliagao do artefato educacional foi realizada para levantamento de subsidios
que ajudaram na reflexdo sobre a viabilidade do uso desta ferramenta nesta modalidade de
ensino, esta avaliacdo também foi realizada com questiondrio autoaplicavel disponivel no /ink
do Google forms https://forms.gle/Ko6B9gCBcqYP3ESg8. Ambos questionarios foram
compostos de perguntas abertas e fechadas, e estes foram aplicados ap6s convite via e-mail ou

programa de mensageria instantanea (Whatsapp).

Para convidar os professores a participar da pesquisa foram utilizados dados abertos
constantes nos sites das instituicoes ofertantes de Uberlandia: Escola Técnica de Saude da
Universidade Federal de Uberlandia (ESTES/UFU), endereco:
www.estes.ufu.br/pessoas/docentes; Escola de Educacdo Basica da Universidade Federal de
Uberlandia (ESEBA/UFU), endereco: www.eseba.ufu.br/proeja e Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro de Uberlandia (IFTM/Uberlandia),
endereco: iftm.edu.br/uberlandia/cursos/.

No que cerne a aspectos éticos, tendo em vista a necessidade de realizagdo das pesquisas,
quantitativas e qualitativas, com educadores de Uberlandia sobre a utilizagdo de podcasts no
ensino, para auxiliar na concep¢dao do produto educacional e, posteriormente, avaliar sua
eficacia. A fim de suscitar reflexdes sobre o uso destes recursos digitais de daudio em sala de
aula, com vistas a mitigar a evasdo escolar com o favorecimento do protagonismo do aluno
desta modalidade. Para realizacdo dessas pesquisas foi necessaria a adogao de parametros éticos
respaldados de acordo com a Plataforma Brasil, do Ministério da Saude, a qual regulamenta
pesquisas com seres humanos e que forneceu modelos e formularios de acordo com o Comité
de Etica da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM). Posteriormente a aplicago e

avaliacdo do recurso educacional, artefato originado desta pesquisa, o mesmo ficara disponivel
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em um blog que servird como repositorio deste trabalho e permanecerd online para posteriores
consultas dos que avaliaram, e também para pesquisas de outros que busquem pelos assuntos

aqui apresentados.
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APENDICE

APENDICE A: Questionario de pesquisa sobre o uso de podscasts no PROEJA.

Pesquisa sobre o uso de Podcasts no
PROEJA.

0la! Educadora e educador, O PROEJA Cast: uso de Podcasts na EPT Integrada a EJA
pretende ser um produto educacional que estara vinculado a pesquisa de mestrado de
nome "Sala de Aula Invertida com uso de podcasts no PROEJA: Uma proposta de
metodologia ativa inovadora" do Programa de Pés Graduagao em Educagao
Profissional e Tecnoldgica - PROFEPT do IFTM.

Convido vocé a refletir sobre as praticas educativas com o uso de podcasts. Pego que
responda este formuldrio de 5 minutos de preenchimento, e desta forma contribua para
este trabalho, grato desde ja pela sua disposigao!

Caso n@o saiba o que sdo Podcasts, veja aqui: https://www.youtube.com
[watch?v=tfTf8LZZX0M

*Qbrigatério
1. Se possuir interesse em nosso convite , por favor, leia e caso esteja de acordo,
consinta o Termo de Consentimento Livre Esclarecido a seguir. *
Marcar apenas uma oval.

Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Pular para a seg¢do 2 (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.)

Nao tenho interesse em participar.

Pular para a segdo 2 (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.



Esclarecimento

Convidamos vocé a participar da pesquisa: Sala de Aula Invertida com uso de Podcast no PROEJA: uma
proposta de Metodologia Ativa Inovadora. O objetivo desta pesquisa é propor ao educador do PROEJA a
reflexdo sobre a implementagédo em suas praticas educativas de podcasts em favorecimento do
engajamento, protagonismo, permanéncia e conclusao do programa através de um produto educacional no
formato de Podcast sobre a Sala de Aula Invertida com o uso destes recursos didaticos tecnolégicos.

Sua participagdo é importante, pois considerando o alto indice de evasao escolar no PROEJA, motivadas
nao soé por fatores externos a escola como a dificuldade em conciliar a rotina pessoal as do curso em
decorréncia da necessidade do estudante em trabalhar para participar na composi¢do da renda familiar,
como também pode ser motivada por fatores internos relacionados a atuagao da escola.

Através de um levantamento bibliografico realizado nas dissertagdes de mestrado sobre evasdo no
PROEJA disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), constatou-se que esse
fendmeno pode estar relacionado as praticas educativas, portanto agdes que contraponham esse problema
deverdo necessariamente contemplar praticas educativas e a reformulagdo metodoldgica, o que aponta que
a implementacéo de préticas inovadoras e a utilizagdo de ferramentas e recursos educativos tecnolégicos
como a Sala de Aula Invertida com o uso de Podcasts, tal qual o foco deste trabalho, poderia representar
uma mudanga inovadora em favor do protagonismo e da permanéncia no programa.

Caso vocé aceite sera necessario responder a um questionario, com tempo estimado de 5 minutos de
preenchimento, o risco desta pesquisa € a perda de confidencialidade, que acontece quando os resultados
da pesquisa sdo divulgados com a identificagdo dos participantes, dessa forma para impedir que isso
aconteca estes resultados nao serdo divulgados com a identificagao dos participantes, garantindo que as
respostas estejam desvinculadas ao nome do participante e os documentos que serdo gerados pelo Google
Forms com as respostas ficardo apenas sob a responsabilidade dos pesquisadores. Espera-se que sua
participagéo resulte em levantamento qualitativo quantitativo que subsidiara a pesquisa sobre o uso de
podcasts no PROEJA que resultara no produto educacional.

Vocé podera obter quaisquer informagdes relacionadas a sua participagdo nesta pesquisa, a qualquer
momento que desejar, por meio do pesquisador deste estudo. Sua participagdo é voluntéria, e em
decorréncia dela vocé nédo receberé qualquer valor em dinheiro. Vocé nao tera nenhum gasto por participar
desse estudo, pois qualquer gasto que vocé tenha por causa dessa pesquisa lhe serd ressarcido. Vocé
poderd nédo participar do estudo, ou se retirar a qualquer momento, sem que haja qualquer constrangimento
junto aos pesquisadores, ou prejuizo quanto as fungdes que realiza e na relagdo com a sua instituicdo
empregadora, bastando ignorar este convite, sera preservado o seu sigilo e privacidade. Vocé tera direito a
requerer indenizagao diante de eventuais danos que vocé sofra em decorréncia dessa pesquisa.

Pular para a pergunta 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Consentimento apos esclarecimento

Eu, li o exposto anteriormente e compreendo para que serve o estudo. A explicagdo esclarece os riscos e
beneficios do estudo. Eu entendo que sou livre para interromper minha participagdo a qualquer momento,
sem precisar justificar minha decis@o e que isso ndo afetard a relagao entre o pesquisador e este que |é. O
nome do voluntério ndo sera divulgado, ndo terei despesas e nao receberei dinheiro para participar deste
estudo. Concordo em participar do estudo Sala de Aula Invertida com uso de Podcast no PROEJA: uma
proposta de Metodologia Ativa Inovadora, e receberei uma cépia deste documento.

2. Vocé consente? *

Marcar apenas uma oval.

() Eu consinto participar da pesquisa Pular para a pergunta 3

Nao concordo
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Pular para a pergunta 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

3. Qual seu E-mail? *

Seu endereco de e-mail é importante para a validarmos o seu consentimento e para enviar 0s
resultados de pesquisa apés o término do estudo

Pular para a pergunta 4

Questoes referentes a Recursos Educacionais.

4. Na sua opiniao qual(is) dos recursos abaixo pode(m) trazer mais beneficios a
pratica educativa? (Marque quantas opgoes desejar)

Marque todas que se aplicam.

| Podcast
| videoaulas
| Audiobook
|| Textos impressos

QOutro: |_]

5. Considerando o PROEJA qual destes recursos lhe parece mais flexivel e
acessivel para os estudantes? (Marque quantas opgdes desejar)

Marque todas que se aplicam.

|| Podcast
| Videoaulas
| Audiobook
|| Textos impressos

Outro: l_J
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6. Teve alguma experiéncia com podcasts na pratica educativa? *

Marcar apenas uma oval.

Sim Pular para a pergunta 7

Nao Pular para a pergunta 10

Questodes referentes ao uso de podcasts

7. Como foi sua experiéncia? *

8. O que te motivou a trabalhar com esse formato? *

9. Quais foram as vantagens e desvantagens de trabalhar com podcasts? *

Pular para a pergunta 13

Questdes referentes ao uso de podcasts
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10. Gostaria de conhecer melhor o podcast como recurso educacional? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

11. Considera utilizar podcasts em suas aulas? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

12.  No seu entendimento, quais as vantagens e desvantagens de se trabalhar
com podcasts? *

Pular para a pergunta 13

Questdes referentes ao desenvolvimento de um podcast educacional
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13. Acredita que € importante a utilizagao de metodologias ativas inovadoras
para melhoria da pratica educativa? *

Marcar apenas uma oval.

Muitissimo Importante
Muito Importante
Importante

Pouco Importante
Pouquissimo importante

Nao sei responder

14. Concorda que o podcast como recurso didatico € importante pois possibilita
o acesso democratico em diferentes contextos e modalidades? *

Marcar apenas uma oval.

Concordo muitissimo
Concordo muito
Concordo

Concordo pouco
Concordo pouquissimo

Nao sei responder

15. Vocé considera o recurso educacional em formato de podcast importante
para o desenvolvimento de praticas educativas? *

Marcar apenas uma oval.

Muitissimo Importante
Muito Importante
Importante

Pouco Importante
Pouquissimo importante

Nao sei responder
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17.

Para vocé qual(is) formato(s) de podcasts obteria(m) melhores resultados?
(Marque quantas opg¢oes desejar) *
Marque todas que se aplicam.

| Narrativo

| Bate papo

| Debate (Mesa redonda)
| Entrevista

| Leituras (Audiobook)
| Documental

| Encenagédo

| N&o sei responder

Qutro: [:]

Considerando a heterogeneidade e as especificidades do publico do
PROEJA, vocé admite que o uso de podcasts seja viavel como recurso
educacional? *

Marcar apenas uma oval.

Muitissimo viavel
Muito viavel

Viavel

Pouco viavel
Pouquissimo viavel
Invidvel

Nao sei responder
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18. Acredita que o podcast como recurso didatico € importante pois pode
favorecer o engajamento, a permanéncia e o sucesso escolar no PROEJA? *

Marcar apenas uma oval.

Muitissimo importante
Muito importante
importante

Pouco importante
Pouquissimo importante

Nao sei responder

19. Qual(is) etapa(s) da producao de um podcast educacional Ihe parece mais
dificil em relagdo ao PROEJA? (Marque quantas opgoes desejar) *

Marque todas que se aplicam.

| Definigdo do tema
| Planejamento do contetdo
| Elaborag&o de um roteiro
| Gravagéo

| Edigdo
| compartilhamento
| | N&o sei responder

20. Qual(is) seria(m) a(s) melhor(es) maneira(s) de disponibilizar os podcasts para
o alunado do PROEJA? (Marque quantas op¢des desejar) *

Marque todas que se aplicam.

:l Plataformas digitais (Google podcasts, SoundCloud, Spotify, Deezer...)
| Discos virtuais (Google drive, Dropbox, Onedrive, ...)

_| Mensageiros instantaneos (Whattsapp, Telegram, ...)

| E-mail

| Redes sociais (Facebook, Instagram, ...)

__| Pendrive

| Compact disc (CD)

| N&o sei responder

QOutro: EI
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21. De que forma o Podcast poderia ser usado na pratica educativa do PROEJA
em um contexto semelhante ao de crise sanitaria como o da pandemia de
COVID-19? *

22. Gostaria de fazer algum comentario ou sugestao para o desenvolvimento do
produto educacional? *

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE B: Questionario sobre “PROEJAcast”: Uso de Podcast na EPT integrada a EJA.

PROEJACast: Uso de Podcasts na EPT
Integrada a EJA.

Ola! Mais uma vez! Educadora e Educador! Apresento a vocé o PROEJACast, Podcast
educacional artefato da pesquisa: "Sala de Aula Invertida com uso de podcasts no
PROEJA: Uma proposta de Metodologia Ativa inovadora" do Programa de Pds
Graduagao em Educacgédo Profissional e Tecnolégica - ProfEPT oferecido pelo IFTM.

Para alcancar o objetivo de refletir sobre o uso de Podcasts no PROEJA apresento os
trés episddios a seguir com as respectivas abordagens de cada um, apés o
consentimento com sim e a audi¢@o o ouvinte devera responder um pequeno
questiondrio de 3 minutos de preenchimento para formalizar a aplicagédo do trabalho.

Episodio 1: As Metodologias Ativas e as possibilidades de contribui¢ao ao ensino
aprendizagem.

No primeiro episédio € abordado o tema: Metodologias Ativas e em que estas podem
inovar na pratica didatica; serd contextualizado e exemplificado através dos métodos:
Aprendizagem Baseada em Projetos, Estudo de Caso, Aprendizagem Baseada em
Jogos e Gameficagao.

Episddio 2: Sala de Aula Invertida e o uso de Podcasts na educagéo.

O objetivo desse episddio é apresentar o conceito de Sala de Aula Invertida e a
utilizag@o de Podcasts nessa metodologia ativa e fatores que corroboram com o
sucesso ou com o fracasso desse método.

Episddio 3: Sala de Aula Invertida com uso de Podcasts no PROEJA.

Para finalizar neste episédio é apresentada a a conclus@o do tema proposto, o
processo de desenvolvimento de um Podcast educacional, ideias de como trabalhar
com esse recurso e reflexdes sobre a pesquisa de percepgao sobre esse tema realizada
com professores do PROEJA, o que deixou o podcast um pouco mais longo mas foi
imprescindivel para o debate do tema.

*Qbrigatério
1. Se possuir interesse em nosso convite , por favor, leia e caso esteja de acordo,
consinta o Termo de Consentimento Livre Esclarecido a seguir. *
Marcar apenas uma oval.

Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Pular para a segdo 2 (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.)

) Néao tenho interesse em participar.

Pular para a segdo 2 (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.)
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Esclarecimento

Convidamos vocé a participar da pesquisa: Sala de Aula Invertida com uso de Podcast no PROEJA: uma
proposta de Metodologia Ativa Inovadora. O objetivo desta pesquisa é propor ao educador do PROEJA a
reflexdo sobre a implementagé@o em suas praticas educativas de podcasts em favorecimento do
engajamento, protagonismo, permanéncia e conclusao do programa através de um produto educacional no
formato de Podcast sobre a Sala de Aula Invertida com o uso destes recursos didaticos tecnolégicos.

Sua participagao é importante, pois considerando o alto indice de evasao escolar no PROEJA, motivadas
nao so por fatores externos a escola como a dificuldade em conciliar a rotina pessoal as do curso em
decorréncia da necessidade do estudante em trabalhar para participar na composi¢ao da renda familiar,
como também pode ser motivada por fatores internos relacionados a atuacédo da escola.

Através de um levantamento bibliogréfico realizado nas dissertagdes de mestrado sobre evasdao no PROEJA
disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), constatou-se que esse
fendémeno pode estar relacionado as praticas educativas, portanto agdes que contraponham esse problema
deverdo necessariamente contemplar préticas educativas e a reformulagao metodoldgica, o que aponta que
a implementagao de praticas inovadoras e a utilizagao de ferramentas e recursos educativos tecnolégicos
como a Sala de Aula Invertida com o uso de Podcasts, tal qual o foco deste trabalho, poderia representar
uma mudanga inovadora em favor do protagonismo e da permanéncia no programa.

Caso voceé aceite sera necessario responder a um questionério, com tempo estimado de 3 minutos de
preenchimento, o risco desta pesquisa é a perda de confidencialidade, que acontece quando os resultados
da pesquisa sao divulgados com a identificagao dos participantes, dessa forma para impedir que isso
acontega estes resultados ndo serdo divulgados com a identificagao dos participantes, garantindo que as
respostas estejam desvinculadas ao nome do participante e os documentos que serao gerados pelo Google
Forms com as respostas ficardo apenas sob a responsabilidade dos pesquisadores. Espera-se que sua
participacdo resulte em levantamento qualitativo quantitativo que subsidiara a pesquisa sobre o uso de
podcasts no PROEJA que resultara no produto educacional.

Vocé poderd obter quaisquer informagdes relacionadas a sua participagdo nesta pesquisa, a qualquer
momento que desejar, por meio do pesquisador deste estudo. Sua participagédo é voluntéria, e em
decorréncia dela vocé néo receberé qualquer valor em dinheiro. Vocé nao tera nenhum gasto por participar
desse estudo, pois qualquer gasto que vocé tenha por causa dessa pesquisa lhe sera ressarcido. Vocé
podera ndo participar do estudo, ou se retirar a qualquer momento, sem que haja qualquer constrangimento
junto aos pesquisadores, ou prejuizo quanto as funcdes que realiza e na relagao com a sua instituicao
empregadora, bastando ignorar este convite, sera preservado o seu sigilo e privacidade. Vocé tera direito a
requerer indenizagao diante de eventuais danos que vocé sofra em decorréncia dessa pesquisa.

Contato dos pesquisadores:

Nome: Julio César Costa

E-mail: juliocosta@ufu.br

Telefone: 034 99169-1687

Enderego: Unidade de Gerenciamento de Residuos, Bloco 5J (Campus da UFU); Avenida Jodo Naves de
Avila, 2121; Santa Ménica. Uberlandia/MG.

Formacdo/Ocupacédo: Mestrando em Educagao Profissional e Tecnolégica/ Técnico em Laboratério/Meio
Ambiente.

Nome: Prof. Dr. Luis Augusto da Silva Domingues

E-mail: luisaug i

Telefone: 034 3233-8800

Enderego: Fazenda Sobradinho s/n° - Cx. Postal: 1020 - Bairro: Zona Rural - CEP: 38400-970. Uberlandia/MG.
Formacao/Ocupagéo: Doutor em Agronomia/ Professor.

Em caso de divida em relagéo a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou no enderego Av.
Getulio Guaritd, 159, Casa das Comissdes, Bairro Abadia - CEP:38025-440 - Uberaba-MG - de segunda a
sexta-feira, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 &s 17:00. Os Comités de Etica em Pesquisa sdo colegiados
criados para defender os interesses dos participantes de pesquisas, quanto a sua integridade e dignidade, e
contribuir no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padroes éticos.

Pular para a pergunta 2
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Consentimento apos esclarecimento

Eu, li o exposto anteriormente e compreendo para que serve o estudo. A explicacao esclarece os riscos e
beneficios do estudo. Eu entendo que sou livre para interromper minha participag@o a qualquer momento,
sem precisar justificar minha decisao e que isso nao afetard a relagé@o entre o pesquisador e este que |&. O
nome do voluntério ndo sera divulgado, nao terei despesas e ndo receberei dinheiro para participar deste
estudo. Concordo em participar do estudo Sala de Aula Invertida com uso de Podcast no PROEJA: uma
proposta de Metodologia Ativa Inovadora, e receberei uma cdpia deste documento.

2. Vocé consente? *

Marcar apenas uma oval.

Eu consinto participar da pesquisa Pular para a pergunta 3

Nao concordo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

3. Qual seu E-mail? *

Seu endereco de e-mail é importante para validarmos o seu consentimento e para enviar os resultados
de pesquisa apds o término do estudo

Pular para a segdo 5 (PROEJA Cast: Uso de Podcasts na EPT Integrada a EJA.)

PROEJA Cast: Uso de Podcasts na EPT Integrada a EJA.

Episodio 1: As Metodologias Ativas e as possibilidades de contribuicao ao ensino
aprendizagem.

Educativas em Educacdo

'!:EI ase Unha de Pesquisa: Fraticas
-l
PROFEPRT 3# b LA Profissional e Tecnologica.

SALA DE AULA

INVERTIDA COM USO Meswando:
DE PODCASTS NO o César Costa
PROEJA: UMA TR
PROPOSTA DE Prof. Dr. Luis Augusto da Silva
METODOLOGIA ATIVA boteldioonad
INOVADORA i
,,,,,,,,,, ons

I 11/ youtube com

/watch?v=ZvRJYVaRMOU




Episodio 2: Sala de Aula Invertida e o uso de Podcasts na educacao.

L Linha de Pesquisa: Praticas
Profissional e Tecnologica

=25
INSTITUTO Educativas em Educacdo
FEDERAL

SALA DE AULA
INVERTIDA COM USO Mot
DE PODCASTS NO Jdlio César Costa
PROEJA: UMA
PROPOSTA DE
METODOLOGIA ATIVA
INOVADORA

Ovievtadorn
of. Dr. Luis Augusto da Silva

Pr
(1 / UBertteca)

Peaqaiea

UBERABA 2021

I .//youtube. com

/watch?v=vinTFxPiJd8

Sala de Aula Invertida com uso de Podcasts no PROEJA.

PROFEPT 3

ma= Linha de Pesquisa: Praticas
YO Educativas em Educacdo
";J%'E’.ymo Profissional e Tecnologica

SALA DE AULA

INVERTIDA COM USO Masiramsio:
DE PODCASTS NO o César Costa
PROEJA: UMA o
PROPOSTA DE Prof. Br. Luis Augusto da Siva

METODOLOGIA ATIVA
INOVADORA

UBERABA 2021

I .//youtube. com

/watch?v=DNij207qsgA

Questionario Avaliativo.

4. O uso de podcasts contribuiria para a permanéncia e consequente reducao

dos indices de evasao escolar nos cursos do PROEJA? *

Marcar apenas uma oval.

Contribuiria muitissimo
Contribuiria muito
Contribuiria

Contribuiria pouco
Contribuiria pouquissimo
Nao sei responder

Qutro:
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5. O uso de podcasts como recursos educacionais digitais contribuiria para o
engajamento e protagonismo do aluno? *

Marcar apenas uma oval.

Contribuiria muitissimo
Contribuiria muito
Contribuiria

Contribuiria pouco
Contribuiria pouquissimo
Nao sei responder

Qutro:

6. ApOs ouvir, vocé considera utilizar esta ferramenta digital em sua pratica
pedagogica? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

7. Considera que o tempo dos episodios do Podcast foram suficientes? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao
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8. Como vocé avalia esse produto educacional? *

Marcar apenas uma oval.

Muito Bom
Bom
Regular
Fraco

Muito Fraco

9. Gostaria de fazer algum comentario ou sugestao sobre o produto
educacional?

Pular para a segan 7 (Ohrinadnl)

Sempre que precisar acesse: http://PROEJACast.blogspot.com , por favor
Obrigado' compartilhe com seus amigos e amigas.

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE C: Roteiro do Podcast educacional “PROEJA Cast”

ROTEIRO PARA PODCAST
DEFINICOES PRELIMINARES
Titulo do podcast PROEJACast: Uso de Podcasts
na EPT integrada a EJA.
Titulo do episéddio 1 As Metodologias Ativas e as

possibilidades de contribuicao
ao ensino aprendizagem.

Titulo do episodio 2 Sala de Aula Invertida e o uso
de podcasts na educacio.

Titulo do episodio 3 Sala de Aula Invertida com uso
de podcasts no PROEJA.

Tempo estimado de duracio do episodio 1 12 minutos

Tempo estimado de duracio do episodio 2 12 minutos

Tempo estimado de duracio do episodio 3 19 minutos

Objetivos do episodio 1 Apresentar ao ouvinte o tema:

Metodologias Ativas e em que
estas podem inovar na pratica
didatica; contextualizar e
exemplificar através dos
métodos: Aprendizagem
Baseada em Projetos, Estudo
de Caso, Aprendizagem
Baseada em Jogos e
Gamificacgdo

Objetivos do episodio 2 Apresentar ao ouvinte o
conceito de Sala de Aula
Invertida e a utilizag¢ao de
podcasts nessa metodologia
ativa e fatores que corroboram
com 0 sucesso € com o
fracasso desse método.

Objetivos do episodio 3 Apresentar ao ouvinte a
conclusdo do tema proposto, o
processo de desenvolvimento
de um podcast educacional,
ideias de como trabalhar com
esse recurso e reflexdes sobre a
pesquisa de percepgao sobre
esse tema realizada com
professores do PROEJA.

Recursos a serem utilizados na gravacao de cada podcast Ambiente silencioso, Gravador
digital Sony PX-312,
Microfone de Lapela Sony
ECM-CS3, Notebook Asus
N53S com Sistema
Operacional Windows 10,
Pacote Microsoft Office 2010,
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Navegador Firefox 89.0.2 e
caderneta.

Recursos a serem utilizados na edicdo de cada podcast Notebook Asus N53S com
Sistema Operacional Windows
10 e Audacity 3.0.2.

SEQUENCIA DO PODCAST
ATIVIDADE DURACAO
Abertura (I) ~1 minuto
Desenvolvimento do Conteudo 10 ou 19 minutos
Encerramento (II) ~1 minuto

ROTEIRO PARA ABERTURA DO PODCAST (1)

Saudagao Inicial;

Apresentacao do locutor;

Apresentagdo do PROFEPT;
Apresentacdo do Podcast e sua proposta;
Apresentagdo do estudo desenvolvido.

ROTEIRO PARA ENCERRAMENTO DO PODCAST (1I)

Anuncio do encerramento;

Despedida;

Apresentacdo do repositério do Produto Educacional;
Agradecimento.

ROTEIRO PARA O PODCAST

Episodio 1: Apresentacio do Tema “As Metodologias Ativas e as possibilidades de
contribuicio ao ensino aprendizagem”.

Texto

E neste episodio abordaremos um tema pertinente a este estudo que sdo as metodologias ativas e as
possibilidades de contribui¢do ao ensino aprendizagem, inicialmente eu gostaria de fazer um convite
para que voce reflita sobre as escolas de antigamente e sobre as escolas da atualidade, o que nos vem
a mente ¢ o uso de quadro negro, o professor de costas para os alunos, um cenario em que o educador
era o detentor do conhecimento enquanto que os alunos permaneciam na maior parte do tempo
passivos.

Hoje em dia quase nada mudou, as metodologias ativas mudam a perspectiva do ensinar centrada
apenas no professor, para a perspectiva do aprender (centrada no aluno), ou seja o estudante passa a
ser protagonista nesse processo de aprendizagem, cabendo a ele o engajamento na busca pelo
conhecimento e a responsabilidade pela sua aprendizagem, o professor deve ser um facilitador desse
processo e nao o detentor de todo saber.

A sociedade do conhecimento fundamentada em tecnologias informacionais requer proatividade,
colaboragdo, personalizacdo e empreendedorismo; através de competéncias cognitivas, pessoais €
sociais, que ndo se obtém convencionalmente através da educagdo tradicional. A adogdo de
metodologias ativas na educacdo ¢ uma inquietacdo atual, fruto de processos e demandas que
corroboram nesse sentido, como a disponibilidade de ferramentas e recursos tecnolégicos, o perfil
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diverso dos alunos, as condigdes do mercado de trabalho e as competéncias indispensaveis para os
individuos no século XXI. (MORAN, 2015).

A Internet possibilitou a veiculacdo de cursos, materiais e o ensino remoto, tornando cada vez mais
flexivel a relagdo espago e tempo escolar, possibilitando o aprendizado em qualquer lugar e a
qualquer hora para um publico heterogéneo, esse processo de utilizagao de tecnologias se intensifica
cada vez mais. Atividades podem ser planejadas, desenvolvidas, acompanhadas e avaliadas;
intermediadas por tecnologias digitais. Desafios planejados contribuem para mobilizar as
competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais (MORAN, 2015).

As metodologias ativas possibilitam o exercicio da criatividade através da experimentacdo, o
trabalho colaborativo e o debate através da reflexdo sobre o ensino aprendizagem, fazendo com que
os contetidos sejam aproveitados de maneira mais eficiente. (BOTTENTUIT JR., 2019).

As metodologias ativas sdo pontos de partida para avancar em processos reflexivos mais elaborados,
de integracdo cognitiva, de desenvolvimento e de reelaboracdo de novas praticas. O aprendizado
através das metodologias ativas se da a partir de situagdes e problemas reais; experimentados durante
o curso, idénticos aqueles que os alunos vivenciardo profissionalmente. (MORAN, 2015).

Assim como na educagdo de jovens e adultos na universidade, campo de maior aplicacdo de
metodologias ativas, os alunos sao estudantes, trabalham e enfrentam jornadas cansativas, exigindo
métodos que possibilitem a aplicagdo da teoria em situagdes do cotidiano que contribuam com a sua
formagao profissional. Existem varios tipos de metodologias ativas, com experiéncias em niveis
variados que podem promover praticas pedagodgicas interessantes, um espago para discussao,
planejamento, constru¢do e criagdo de respostas ou solugdes para problemas investigados, entre
outras possibilidades entre esses modelos temos: Aprendizagem Baseada em Projetos, Estudo de
caso, Aprendizagem baseada em jogos E a gamificacao.

A Aprendizagem Baseada em Projetos parte de uma questdo norteadora, envolve a investigacao
sobre a concepgdo e a estrutura que compdem o tema abordado através de inquirigdes que partem
dos alunos integrando areas do conhecimento para elaboragdo de um produto final. O planejamento
dos projetos conta com a participacao de educadores de diferentes componentes curriculares e a
tecnologia pode ser usada para cooperacao entre professores e estudantes e também para a producao
de materiais (CIEB, 2020).

A interdisciplinaridade e a integracdo de saberes tém grande importancia na Aprendizagem Baseada
em Projetos, bem como a contextualizacao que a vivéncia académica e social em geral proporciona.
As potencialidades sdo desenvolvidas e os problemas investigados na busca por solucdes através de
uma pratica cidada. Sendo o curriculo integrado uma denominacao que visa contemplar uma visao
global de conhecimento e promover a interdisciplinaridade, esta poderd ser mediada pela
Aprendizagem Baseada em Projetos, onde o didlogo ¢ imprescindivel entre as disciplinas que
interagem entre si (BENDER, 2014; GONCALVES, 2013).

Além da interdisciplinaridade, outro conceito desenvolvido ¢ o da transversalidade, que surge com
o tema gerador e relaciona-se aos conteudos que atravessam todas as disciplinas, séries e periodos,
o tema transversal ou gerador, ¢ um tema que relaciona contetidos de diversas disciplinas, e
normalmente parte de um problema concreto, percebe-se claramente a harmonia entre ensino
integrado e Aprendizagem Baseada em Projetos.

De acordo com Bender (2014) no seu livro Aprendizagem baseada em projetos: Educacao
diferenciada para o século XXI, este ¢ um modelo de ensino capaz de permitir que os alunos
confrontem as questdes e os problemas do mundo real que consideram significativos, determinando
como aborda-los e, entdo agindo cooperativamente em busca de solugdes”.

Outra metodologia ativa conhecida ¢ o Estudo de caso, toda pesquisa tem um objeto de estudo e que
precisa de um plano de investigacao, delimitando o que sera estudado. O estudo de caso ¢ uma
investigagdo empirica sobre determinado fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real,
dessa forma o estudo de caso visa elucidar as nuances que definem os limites entre o fendmeno e o
contexto de vida geral. A metodologia tem como estratégia de pesquisa compreender o método que
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abrange tudo com planejamento, incorporando abordagens especificas e a analise de dados. (YIN,
2001).

Os estudos de caso tém vdrias aplicagdes sendo conveniente para pesquisas especificas de aspectos
ou problemas em profundidade em um periodo limitado de tempo. Além disso, pode ser adequado
para investigacdo de fendmenos quando ha uma grande variedade de fatores e relagcdes que podem
ser diretamente observados e ndo existem leis basicas para determinar quais sdo importantes.
(VENTURA, 2007).

Essa metodologia pretende promover discussoes, debates, explanar e aprofundar conhecimentos,
sobre um fendmeno através de um estudo detalhado sobre eventos reais, objetivando explicar,
explorar ou descrever casos advindos de suas proprias circunstancias. Apesar de o método enfrentar
criticas relacionadas a evidéncias equivocadas ou visdes tendenciosas que influenciam as conclusoes
e também a generalizagdes a partir da andlise de determinados casos, a metodologia vem ganhando
aten¢do, impulsionada entre outras coisas por uma necessidade de incorporar dados reais as pesquisas
e, com isto, obter resultados mais contundentes (BRANSKI; ARELLANO; LIMA JR., 2010).

A aprendizagem Baseada em Jogos ¢ uma metodologia ativa que foca nas perspectivas de
complemento entre métodos de aprendizagem através de jogos que envolvem: concepgao,
desenvolvimento e utilizacdo desses na formacdo e na educagdo através da interagdo entre jogos
comerciais e/ou educativos, sdo combinados com aulas tradicionais para que o processo de
aprendizado dessa forma ndo seja mondtono, a aprendizagem Baseada em Jogos pode melhorar a
motivacao para aprender, os alunos adquirem conhecimento brincando, tornando o processo de
aprendizagem mais efetivo e influenciando positivamente no seu desenvolvimento cognitivo.
(KIANE, 2019).

Para a pratica pedagogica ter éxito na sua aplicag¢@o, assim como outras estratégias a utilizagdo de
jogos sérios demanda planejamento, os jogadores devem dominar seu regulamento e conhecer o
objetivo do jogo e o que suas decisdes provocardo, (HOFFMANN, BARBOSA e MARTINS, 2016).
Jogar ¢ caracterizado por uma narrativa delineada de eventos que carregam emocgdes e desafios que
sao flexibilizados de acordo com o grau de dominio do jogo pelo jogador, a sequéncia correta desses
desafios, mantem o jogador motivado e focado, pois o resultado final s6 depende dele proprio que
tem controle sobre suas agoes, ¢ dispde de avaliacdo imediata (feedback) através de prémios que
possibilitam a aprendizagem pelos seus proprios erros (DE CARVALHO, 2015).

gamificacdo, A gamificacao ¢ muitas vezes confundida com a ado¢do da aprendizagem baseada em
jogos, porém, o que ela propde ¢ o uso de sistemas de regras semelhantes a jogos, experiéncias de
jogadores e papéis que moldam o comportamento dos alunos, visando adotar elementos de design,
mecanismos ¢ pensamento dos jogos, para serem aplicados em atividades ndo relacionadas a jogos,
para motivar os estudantes, dessa forma eles exploram a sala de aula como personagens em um
cenario, executando tarefas, atingindo metas e vencendo desafios, os alunos se envolvem no processo
e a aprendizagem acontece de forma pratica e divertida. (BOTTENTUIT JR., 2019; KIANE, 2019).
Entdo a grande diferenca entre essas duas metodologias esta na integracdo da mecanica do jogo com
o conteudo a GBL integra totalmente os dois, entdo o jogo ¢ o conteudo, por outro lado, a gamificagao
usa elementos do jogo como recompensa pela conclusdo de fases, ou conhecimentos construidos e
adquiridos (KIANE, 2019).

Nao ¢ impossivel a aproximagao entre a pratica educacional e as praticas culturais da cibercultura,
mesmo diante da auséncia ou precariedade de recursos que impossibilitam a interagao educacional
tecnoldgica, dessa forma, o game, uma abordagem “cibercultural” pode ser utilizado em diferentes
atividades pedagodgicas, através da gamificacao dos contetidos, materiais didaticos e dinamica das
aulas (FIGUEIREDO, PAZ ¢ JUNQUEIRA, 2015).

ROTEIRO PARA O PODCAST

Episodio 2: “Sala de Aula Invertida e o uso de Podcasts”
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Texto

Neste episodio serd apresentado o conceito de Sala de Aula Invertida, a utilizagdo de Podcasts nessa
metodologia ativa e fatores que corroboram com o sucesso ou com o fracasso desse método.

As velhas coordenadas espago-tempo de ensino aprendizagem, sucumbem diante das mudancas
tecnologicas, sociais, comportamentais, culturais e econdmicas, sem uma divisdo clara entre os que
transmitem o conhecimento € os que recebem, pois vivemos em um mundo globalizado e pautado
por inovagdes em todos os campos.

A escola ndo consegue atender a urgéncia das demandas em alinhar o conhecimento com a
experiéncia de mundo que somente a vivéncia e a pratica cotidianas sdo capazes de suprir, fazendo-
se necessario levar em conta a realidade de cada individuo e o meio em que ele esté inserido.

Dessa forma as tecnologias podem auxiliar nas praticas educativas, viabilizando a educagao através
de alternativas complementares na contemporaneidade, aonde a sociedade sofre transformacoes
dinamicas, exigindo da escola protagonismo na formagdo de profissionais que estejam em
aperfeigoamento constante € busquem solugdes criativas e vidveis para suas demandas.

A popularidade e disponibilidade de dispositivos digitais corrobora com as possibilidades de éxito
na utilizagdo de recursos educacionais digitais, segundo a 31* Pesquisa Anual da Escola de
Administracdo de Empresas do Estado de Sdo Paulo (EAESP) da Fundacao Getulio Vargas (FGV),
o Brasil tem 424 milhdes de dispositivos digitais como: computadores, tablets e smartphones em
uso, a pesquisa ainda aponta que a relacdo da quantidade de smartphones por habitante ¢ acima de
1, com um total de 234 milhdes de aparelhos, se considerarmos notebooks e tablets a relagao sobe
para 1,6 dispositivo por habitante totalizando 342 milhdes dispositivos (FGV, 2020).

De acordo com o relatorio Estado de Servigcos Moveis de 2018 da consultoria Annie, considerado
um dos mais completos do mundo, especializada em dados sobre aplicativos para dispositivos
moveis, o Brasil ¢ o 5° pais no ranking mundial em tempo gasto no uso de aparelho celular com
sistema Android (VALENTE, 2019).

No contexto da Sala de Aula Invertida, ao contrario do ensino tradicional o aluno tem acesso ao
conteudo antecipadamente e com isso tendo o conhecimento prévio das disciplinas os educadores
podem organizar e planejar melhor as aulas e utilizar sempre na medida do possivel recursos e
ferramentas que complementam o aprendizado, por exemplo: videos, podcasts, imagens, textos,
entre outros materiais,

Os professores Bergmann e Sams (2018) no livro Sala de Aula Invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem conceituam Sala de Aula Invertida como sendo “o que basicamente era feito em sala
de aula, agora serd executado em casa, e o que tradicionalmente era feito como trabalho de casa,
agora serd realizado em sala de aula”.

A abordagem invertida de acordo com os autores tem dentre os seus principios, a melhor utilizagao
do tempo em sala de aula, o foco passa a ser o aluno, que estuda o material disponibilizado antes da
aula, enquanto o professor passa a atuar como facilitador da aprendizagem, elaborando materiais
didaticos, planejando a melhor forma de abordar os contetidos e atividades pedagdgicas e avaliando
sistematicamente o trabalho dos estudantes através de feedbacks, dessa forma o processo de
aprendizagem ¢ centrado no aluno, o que exige mais autonomia dos estudantes e proporciona maior
motivagdo e envolvimento.

O professor tem papel fundamental neste processo de constru¢do dos saberes necessarios para
executar praticas em sala de aula: antes da aula ele utiliza ferramentas digitais, ou materiais didaticos
para planejamento que contribuam com a educagdo e compreensdo dos conceitos abordados; durante
a aula, o professor norteia atividades didaticas praticas aonde os alunos buscam respostas individual
ou coletivamente; depois da aula, o professor aplica testes para verificagdo da aprendizagem através
das metodologias utilizadas

Apesar de parecer simples, a preparacdo do professor ¢ indispensavel, além do diagnostico da turma
para mediar as atividades que serdo desenvolvidas e selecionar as tecnologias que melhor se
adéquem, muitos projetos de Sala de Aula Invertida fracassam, devido a diversos fatores, entre eles:
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salas lotadas e local inadequado para o trabalho colaborativo em grupo, auséncia ou conectividade
ruim de um ambiente de rede escolar, entre outras limitagdes estruturais, a auséncia de feedbacks e
avaliagdo do professor nas atividades praticas em sala de aula e conhecimento limitado sobre Sala
de Aula Invertida, o que acarreta em uma implementagao negativa e adaptacdo deficitaria dos
materiais didaticos (BOTTENTUIT JR., 2019).

Bergman e Sams (2016), defendem que o uso de tecnologias digitais pode enriquecer a
aprendizagem, as TDIC's dinamizam as praticas educativas, elas fazem as conexdes entre os
professores e os contetidos que serao estudados.

A educagdo conectada pode integrar sala de aula, escola e seu entorno, além de espagos virtuais de
aprendizagem, as tecnologias ampliam significativamente as perspectivas em relacdo a pesquisa e
permitem a interagdo e o feedback em tempo real com outras pessoas e diversas concepgdes e
fendmenos muito além das fronteiras fisicas da escola, em um didlogo intenso, abundante e constante
(MORAN, 2015).

No modelo de Sala de Aula Invertida, precisamos de menos aulas expositivas e previamente
disponibilizar o contetido fundamental, possibilitando que os alunos tenham acesso aos materiais e
posteriormente na sala de aula realizem atividades com a mediagao do professor, a l6gica tradicional
de ensino aonde o professor ensina a teoria na aula, e o aluno exercita em casa o que aprendeu ¢
invertida, o aluno tem maior autonomia com o acesso ao material didatico, geralmente advindo de
algum recurso tecnoldgico, antes de desenvolver os conhecimentos com a devida orientagdo do
professor em sala de aula para atividades mais criativas e supervisionadas (MORAN, 2015).

A inversdo ndo pretende substituir a aula presencial por podcasts ou videoaulas, além disso “a
inversao nem sempre usa a tecnologia mais recente”, o método pode apresentar resultados positivos,
mesmo com uma tecnologia obsoleta, pois “lecionar ¢ muito mais que transmitir um bom conteudo”,
dessa forma livros e artigos podem ser tteis na aprendizagem, o professor também pode fazer uso
de outros recursos como animacgoes ¢ simulados entre outros (BERGMANN; SAMS, 2018).

A metodologia de Sala de Aula Invertida promove maior flexibilidade, mediando processos de
ensino e aprendizagem, através da independéncia que o aluno dita o ritmo, pausando, avangando ou
retornando quando necessario os podcasts, os alunos trabalham em atividades assincronas
diversificadas, em momentos diferentes, empenhados e engajados com o proprio processo de
aquisicdo de conhecimentos, a informatizagdo pode proporcionar um ambiente sustentavel de
aprendizagem, replicavel e gerencial. (BERGMANN; SAMS, 2018).

Para alcancar a aprendizagem significativa ¢ essencial refletir sobre como e que recursos usar, de
outra forma o uso desses apenas reforcara a educacao tradicional, evidenciando a necessidade de
formagao continuada para o desenvolvimento de multiplas competéncias dos educadores, (SOARES;
MIRANDA; SMANIOTTO, 2018).

Para além do usual o podcast quando utilizado como recurso pedagdgico, pode desenvolver
habilidades cognitivas fundamentais, resgatar tracos da oralidade e trabalhar o potencial da
aprendizagem auditiva, o podcast esta relacionado as necessidades e disponibilidades de recursos
atuais e traz a tona particularidades do ser humano e do processo de ensino e aprendizagem, que
impulsiona a expressdo e a comunicacdo, no entanto embora haja uma certa facilidade e baixo custo,
trabalhar com um recurso distante daqueles ditos comuns pode ser desafiador.

Podcasts sdo arquivos digitais de dudio, disponibilizados para download ou acessiveis via streaming,
que podem ser escutados quando e onde o ouvinte desejar, o formato ¢ versatil e além de
democratizar o acesso ao conhecimento, as possibilidades que esse formato permite sdo varias, a
disponibilidade propria de contetido na Internet facilita o acesso e a interacao ativa dos alunos com
o conteudo, o uso de podcasts redefine os papéis do professor e dos alunos e promove a inclusao
digital sem gerar produtos fisicos, que necessitem de transporte, espago para armazenamento €
posterior descarte; (MOURA; CARVALHO, 2006a, 2006b).

O uso de podcasts proporciona beneficios para a educacao, favorecendo com que os alunos aprendam
independentemente com liberdade e se tornem o centro do processo de aprendizagem, dependendo
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somente de uma conexdo com a /nternet para acessar o conteudo, o Podcast surge como alternativa
pratica, motivadora, vidvel, livre de burocracias, com baixo custo financeiro de implantacao, que
requer pouco espago de armazenamento, ao contrario das videoaulas e que pode ser acessado e
descarregado em redes remotas com menor taxa de transmissao de dados. (BOTTENTUIT JR;
COUTINHO, 2007).

No entanto, o Podcast ndo pode ser, € ndo ¢ o Unico responsavel por solucionar alguns problemas
educacionais, mas pode sim ser um instrumento de enriquecimento da pratica educativa para a
transmissdo e constru¢do do conhecimento e para potencializar a aprendizagem, ainda mais se
combinado com outras metodologias (SOARES; MIRANDA; SMANIOTTO, 2018).

Na concepgao de educagdo ativa, centrada no estudante, as salas de aula precisam ser repensadas,
elas podem ter mais funcionalidades, facilitando atividades em grupo e individuais, além disso
espagos mais abertos que integrem lazer e estudo podem ser utilizados, esses espacos devem estar
conectados em redes sem fio, com acesso a internet disponivel para uso de tecnologias moveis, no
entanto at¢ mesmo escolas sem tantas tecnologias podem modificar a ideia de sala e de espaco,
quando por exemplo dispdem de bons projetos pedagogicos (MORAN, 2015).

ROTEIRO PARA O PODCAST

Episodio 3: “Sala de Aula Invertida e o uso de Podcasts no PROEJA”

Texto

E nesse episodio abordaremos processo de desenvolvimento de um Podcast educacional, ideias de
como trabalhar com esse recurso e algumas reflexdes sobre a pesquisa de percepgao sobre esse tema
realizada com educadores do PROEJA.

A heterogeneidade que compde o alunado do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA), é
um desafio que poderia se beneficiar da Sala de Aula Invertida com uso de podcasts.

Com alunos de diferentes idades, ritmos de aprendizados distintos, diversidade de objetivos e
motivagdo para estudar de naturezas diferenciadas ¢ preciso que o educador utilize de estratégias
especiais para envolver a todos, buscando evitar que linguagem, metodologia e contetdo sejam
inatingiveis para uns ou desinteressantes para outros. (CASTRO et al, 2015, p. 48).

Os alunos em momentos da sua rotina podem acessar o conteudo via celular, dessa forma o uso de
podcasts pode contribuir para o engajamento, protagonismo dos estudantes que incidira diretamente
na reducao da problematica da evasao no PROEJA, uma vez que envolve os estudantes ativamente,
facilita a aquisi¢@o de conhecimentos e sucesso nos estudos.

A criagdo de um Podcast exige planejamento e ter o tema bem definido, com roteiros para cada
episodio, para a gravacdo e produg¢do podem ser utilizados diversos softwares e aplicativos de
smartphone entre eles o Anchor e o mais conhecido Audacity, que tem licenca gratuita, com versdes
disponiveis para sistemas operacionais GNU/ Linux, Windows e MacOS e possui um leque de
recursos que podem incrementar a produgdo do arquivo de dudio digital, “Existem outros softwares
para se produzir e editar um Podcast, porém sdo opcdes de programas pagos € que nao se encontram
na lingua portuguesa, o que poderia dificultar a acessibilidade do mesmo”. Soares, Miranda e
Smaniotto (2018, p. 07).

A gravacdo de contetido pode ajudar o professor a gerir o tempo € a economiza-lo em disciplinas em
que seus conteudos ndo mudem significativamente de um ciclo para outro e que favorecam esse tipo
de abordagem, no ensino de historia, quimica, portugués ou no ensino de outro idioma por exemplo,
aonde os conhecimentos linguisticos € comunicativos sdo imprescindiveis, o podcast torna possivel
o desenvolvimento de capacidades linguisticas e comunicativas (MOURA; CARVALHO, 2006a).
As tecnologias e recursos populares como o Podcast podem compor metodologias ativas inovadoras
e aprimorar as praticas educativas e dessa forma, viabilizar a educacao através de alternativas
contemporaneas, aonde sofremos transformagdes sociais dindmicas, o Podcast ¢ um formato que
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estd em consonancia com a contemporaneidade, € como recurso pedagogico desenvolve habilidades
que sao indispensaveis na aquisi¢do de conhecimentos. Além disso a mobilidade e flexibilidade que
proporcionam podendo ser acessados onde e quando o aluno estiver justificam sua proposta de uso.
O formato oferece varias possibilidades para que os contetidos ministrados possam ser interessantes
e despertar nos alunos a proatividade. Juntamente com uma leitura ou atividade, o podcast pode
servir como guia desse material vinculado, em formato digital de texto, outra possibilidade ¢
proporcionar o feedback e a interagdo via formularios, do Google forms por exemplo, um recurso
que o educador pode adicionar e incrementar através de links.

Uma outra possibilidade ¢ gravar as apresentagdes de trabalhos, workshops, semindrios, mesas
redondas e eventos cientificos e disponibilizar via repositorios para um nimero maior de pessoas
além daqueles presentes pessoalmente.

Da mesma forma que os videos, imagens e textos, podcasts também podem ser compartilhados por
aplicativos de mensagens como o Whatsapp, enviados por e-mail ou disponibilizados em diretérios
de armazenamento de arquivos online, como o Google Drive, com a vantagem de ocuparem menos
espaco que os arquivos de video.

Os podcasts também podem ainda ser oferecidos através de Compact Discs (CD’s) apos terem sido
submetidos ao processo de gravacdo em um computador com esse suporte € posteriormente
escutados em aparelhos de CD players ou ainda transferidos para dispositivos portateis de
armazenamento de arquivos como pendrives € mp3 players e dessa forma serem escutados onde e
quando o estudante desejar.

Entdo, o Podcast, um formato de midia atual e em consondncia com a contemporaneidade, que
permite o acesso: do estudante em seu ritmo proprio, inclusive enquanto desenvolve outras atividades
de sua rotina, podendo pausar ou encerrar quando quiser escutar quantas vezes desejar, ao contrario
dos programas de radio convencionais.

O processo de ensino aprendizagem exige cada vez mais abordagens inovadoras e que englobem
tecnologias atuais, populares e de amplo acesso, o Podcast pode ser usado para o incremento da Sala
de Aula Invertida em detrimento de praticas educativas que se ndo corroboram para a evasao escolar,
tdo pouco se articulam para a permanéncia no ensino desses sujeitos que carregam a triste marca da
exclusdo.

A partir de uma pesquisa qualitativa e quantitativa dirigida aos educadores do PROEJA da cidade de
Uberlandia obteve-se alguns indicativos que apontam com algumas evidencias bibliogréaficas
referenciadas nesse trabalho o delineamento a respeito do uso de Podcasts na educacdo nesta
modalidade.

Esta pesquisa foi composta de 22 questdes e foi realizada via formulario online do Google forms, ela
teve como objetivo propor a educadora e ao educador do programa o levantamento sobre o
conhecimento a respeito destes recursos e também a reflexao sobre a implementagdo em suas praticas
educativas de podcasts em favorecimento do engajamento dos alunos e assim contrapondo-se ao
abandono escolar no PROEJA.

Foi reiterada a importancia da participacao dos educadores convidados apresentando o alto indice de
evasao escolar no PROEJA exposto através de levantamento bibliografico nas dissertacdes sobre
evasdo no programa disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia.

Através deste levantamento apurou-se a forma como os pesquisadores relacionavam praticas
educativas com a problematica do abandono escolar, considerando a BDTD até o presente momento
existem poucos estudos sobre a evasao nos cursos técnicos do PROEJA, estamos em agosto de 2021
e a base de dados contabiliza apenas 14 dissertacdes a esse respeito respaldadas academicamente de
2009 a 2019.

Este levantamento revelou que os evadidos foram motivados ndo s6 por fatores externos a escola
como a dificuldade em conciliar a rotina pessoal as do curso em decorréncia da necessidade do
estudante em trabalhar para participar na composi¢do da renda familiar, como também pode ter sido
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motivada por fatores internos relacionados a atuagdo da escola. Constatou-se que o fendmeno da
evasdo escolar pode estar relacionado inclusive as praticas educativas, portanto acdes que
contraponham esse problema deverdo necessariamente contempléd-las assim como a reformulagdo
metodoldgica, o que aponta que a implantacao de praticas inovadoras e a utilizagdo de ferramentas
e recursos educativos tecnoldgicos podem representar uma mudanga inovadora em favor do
protagonismo e da permanéncia no programa.

Voltando a pesquisa com os professores do PROEJA da cidade de Uberlandia, 21 educadoras e
educadores contribuiram com indicativos que ajudam a compreender a percepcao que eles tém sobre
o uso de podcasts neste programa e também a subsidiar as reflexdes sobre a utilizagdo destes recursos
nesta modalidade.

O questionario foi dividido em 3 etapas a primeira relacionada a Recursos Educacionais, a segunda
sobre a experiéncia com o uso de podcasts e a terceira referente ao desenvolvimento de podcasts
educacionais.

As questdes referentes ao uso de recursos educacionais foram apresentadas como perguntas de
multipla escolha com a possibilidade de selecionar mais de uma opg¢do, os recursos apresentados
foram podcasts, videoaulas, audiobooks, textos impressos e/ou outros onde o respondente poderia
indicar sua opgdo, nesta etapa os participantes elencaram recursos que poderiam trazer mais
beneficios a pratica educativa, de acordo com eles as videoaulas, textos impressos € podcasts sao 0s
recursos que mais beneficios podem trazer as praticas educativas, outros recursos como aulas
presenciais, jogos, apresentacdo em powerpoint € experimentos e praticas também foram indicados
mas especificamente em se tratando da modalidade de jovens e adultos os educadores acreditam que
textos impressos podem ser mais flexiveis do que videoaulas e podcasts.

A segunda etapa dividiu os respondentes em 2 grupos, os que tiveram experiéncia com podcasts e
os que ainda nao tiveram experiéncia, dos 21 participantes 3 tiveram experiéncias com esse recurso,
desses, duas pessoas responderam que a experiéncia foi positiva, o primeiro usou podcasts para que
os estudantes ouvissem entrevistas que tratavam de assuntos relacionados com o contetido abordado
na disciplina, esta mesma pessoa respondeu que a motivacao para trabalhar com este formato foi a
pouca exigéncia de recursos computacionais, principalmente em relagdo a largura de banda larga nas
conexodes de internet ou pacote de dados das operadoras; a segunda pessoa respondeu que a
possibilidade de acesso offline foi 0 que motivou o trabalho com podcasts; A terceira pessoa disse
somente que teve pouco retorno mas foi motivada pelo fato desse formato possibilitar o
desenvolvimento do trabalho focado na memoria auditiva. Ainda nessa fase os participantes que
tiveram experiéncia com o uso de podcasts disseram que entre as vantagens de se trabalhar com esses
recursos esta a praticidade e a acessibilidade; entre as desvantagens apontadas, a longa duracao pode
ser um fator negativo, podcasts de at¢ 20 minutos sdo melhor aproveitados e assimilados pelo
ouvinte, outras desvantagens apresentadas foram o comprometimento por parte do aluno em acessar
o material e a falta de equipamentos como computador e celular.

Entre os 18 respondentes que disseram nunca ter tido experiéncia com podcasts, 17 disseram que
gostariam de conhecer melhor este recurso educacional; 16 disseram que consideram utilizar estes
recursos em suas aulas enquanto somente 2 ndo tém essa pretensdo. Quando perguntados mesmo
sem ter trabalhado com estes recursos sobre as vantagens e desvantagens do uso de podcasts uma
pessoa preferiu ndo responder por ndo ter conhecimento sobre o assunto e ndo se sentir segura em
responder; entre as vantagens indicadas pelos respondentes estdo a praticidade, a acessibilidade, a
mobilidade e a forma criativa e inovadora de transmissdo de conhecimentos. As desvantagens
indicadas foram a falta de paciéncia, interesse e comprometimento dos alunos, limitagdes para se
explicar determinados conteudos e também a indisponibilidade de recursos tecnologicos.

Na terceira e ultima etapa do questionario foram abordadas perguntas referentes a produgao de um
podcast educacional, sobre a importancia das metodologias ativas, a respeito do podcast enquanto
recurso educacional democratico, sobre a viabilidade do seu uso no PROEJA e também acerca da
motivagdo que este recurso poderia trazer nesta modalidade.
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Estas perguntas foram compostas cada uma de uma lista de 5 afirmagdes em forma de escala
conhecida como “Escala de Likert” que vao de “pouquissimo importante” ou “discordo totalmente”
a “muitissimo importante” ou “concordo totalmente” além da opc¢do “Nao sei responder” que
contempla o possivel ndo conhecimento do assunto abordado pelo respondente. A escala foi
estruturada de maneira que o seu contetido auxiliasse no processo de entendimento da percepgao
sobre o assunto por parte dos professores, os respondentes deveriam analisar cada uma dessas
afirmagoes e verificar se a sua opinido era de discordancia ou de concordancia.

Todos participantes declararam assim que a utilizagdo de metodologias ativas inovadoras para a
melhoria da pratica educativa ¢ importante tendo escolhido a alternativa muitissimo importante ou
muito importante, a maioria dos participantes também concordaram que o podcast ¢ importante como
recurso didatico pois possibilita o acesso democratico em diferentes contextos e modalidades, a
maioria também entende que € importante para o desenvolvimento de praticas educativas o uso de
podcasts como recursos educacionais, no entanto 3 pessoas ndo souberam responder sobre esses
assuntos, em outra questao os educadores admitem que o uso de podcasts diante da heterogeneidade
e especificidades do publico do PROEJA ¢ viavel mas 2 participantes ndo souberam responder e
outros 4 entendem que € pouco viavel.

Quando inqueridos sobre a importancia do podcast como recurso didatico capaz de favorecer o
engajamento, a permanéncia e o sucesso escolar no PROEJA, dos 21 participantes 14 disseram que
¢ importante, porém 3 participantes entendem que ¢ pouco importante e outros 2 pouquissimo
importante, enquanto 2 ndo souberam responder.

Nesta etapa também foram realizadas questdes fechadas com a possibilidade de sele¢ao de multiplas
opgoes, a primeira a respeito do formato do podcast que indicou que os educadores acreditam que o
formato de bate papo ¢ o que melhor seria compreendido por esse publico.

De acordo com os educadores a edi¢cdo ¢ o momento da produgdo de um podcast educacional entre
a defini¢do do tema e o compartilhamento que ¢ a mais dificil em relacdo ao alunado do PROEJA,
as outras etapas escolhidas consideradas dificeis foram a gravagdo e a elaboragdo do roteiro, os
educadores também escolheram mensageiros instantaneos como Whattsapp como a melhor forma
de disponibilizar os podcasts para os alunos do programa enquanto ninguém escolheu o CD, o que
demonstra a obsolescéncia desse formato.

Ainda nesta etapa antes de finalizar o questiondrio foram realizadas duas perguntas abertas
possibilitando ao educador na primeira opinar sobre de que forma o Podcast poderia ser usado no
PROEJA em um contexto como o da pandemia de COVID-19 e como fechamento o questionario
possuia uma pergunta, para que o respondente tivesse a oportunidade de expressar sua opinido ou
sugestao para o desenvolvimento deste produto educacional em forma de podcast.

Os educadores acreditam que em um contexto de crise sanitaria como o da pandemia de COVID-19
o podcast pode ser tutil para disponibilizar contetidos, principalmente por meio de mensageiros
instantaneos como o Whattsapp; como uma possibilidade inovadora devido a auséncia de aulas
presenciais, trazendo informagdes sobre a conjuntura e debatendo temas da ementa escolar como
complemento para enriquecer as aulas, refor¢ar conceitos e contetidos e assim ampliar o processo de
ensino e de aprendizagem com a aproximagao dos estudantes e dessa forma flexibilizar o tempo de
estudo com o uso de celular e um fone de ouvido em ambientes sem aglomeragao de pessoas.

Os educadores consideram que toda inovacdo em busca de melhorias no ensino como o da EJA ¢
importante devido a defasagem de aprendizagem da maioria dos alunos em questdo; firmaram ainda
que o desenvolvimento e compartilhamento de um podcast educacional ndo ¢é o problema, porém, na
outra ponta existe a dificuldade de acesso por parte do estudante pois este nem sempre possui a
infraestrutura e o conhecimento adequado, outro problema apontado, diz respeito ao educando ndo
ter a experiéncia com formatos assincronos de aula e essa mudanca de comportamento poder oferecer
empecilhos.

Os professores sugeriram quando possivel podcasts com duragao em torno de 10 minutos, com uma
linguagem descontraida para chamar a aten¢do do aluno, uma forma de comunica¢do adequada para
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o publico do PROEJA, formado por pessoas com maior idade, recomendaram também esclarecer aos
estudantes sobre o que € o podcast antes do seu incremento nas praticas educativas, explicando seu
funcionamento e sua utilidade; da mesma forma lembraram que videoaulas também podem
contribuir para que os alunos estudem a qualquer momento, do mesmo modo podem ajudar a
introduzir os podcasts na pratica educativa, outro ponto lembrado ¢ o oferecimento de cursos e
oficinas para a produgdo de podcasts para os professores interessados.

Através dessa pesquisa foi possivel perceber que a implementacao de podcasts no PROEJA pode
contribuir para o engajamento e protagonismo dos estudantes, no entanto essa implementagao pode
esbarrar em problemas técnicos referentes ao acesso do material pelo aluno. A diversificagdao de
recursos da mesma forma ¢ uma medida importante, com uso de materiais didaticos como textos
impressos, podcasts, videoaulas, jogos educacionais, entre outros, para que o aluno tenha a
possibilidade de entrar em contato com os temas estudados sob diferentes perspectivas € ndo torne a
mediagdo didatica entediante.

Embora nao seja o unico responsavel pela evasao escolar, existe a necessidade de reestruturar e
repensar o processo pedagogico, respeitando as especificidades dos estudantes jovens e adultos, logo,
torna-se importante o debate sobre praticas educativas voltadas a aprendizagem e permanéncia do
alunado do PROEJA em contraposi¢do a problematica da evasdo, pois isso consolida o ensino
aprendizagem e desenvolve a autonomia destes individuos.

EDICAO DO PODCAST

No Audacity 3.0.2 as faixas serdo submetidas a mesma sequéncia de edi¢ao para oferecer um audio
com a mesma qualidade.

Aplicar a sequéncia de efeitos nas gravacdes de voz, para melhorar a qualidade:

1, Remover ruidos na faixa de voz;

2, Remover cliques na faixa de voz;

3, Normalizar (normalizar amplitude de pico para -6,0 dBs)

4, Remover frequéncias subgraves e ruidos da voz (filter efects>filter curves>gerenciar
predefini¢des>predefini¢des padrao>100Hz Rumble)

5, Reverberar a voz (reverberador>gerenciar pré definicdes > predefini¢cdes padrao> voz 2)

6, Normalizar altura da voz (normalizar altura: normalizar altura percebida para -14 LUFS)

7, Realizar os cortes necessarios e juntar as partes;

8, Acrescentar faixa de fundo Too Far Away de The Long Ride Home Mix na abertura e
encerramento (faixa gratuita disponivel para download no
http://ccmixter.org/files/djlang59/63908);

9, Acrescentar faixa de fundo Find Your Way Beat de Nana Kwabena nos episodios (faixa gratuita
disponivel para download na biblioteca de audio do Youtube studios);

10, Estender o fundo até abranger todo tempo do podcast;

11, Alinhar as faixas de reprodu¢do de modo que o fundo comece/termine cerca de 5 segundos
antes/depois da voz, realizar os cortes necessarios.

12, Aplicar fade out na faixa do fundo musical em torno de 3 segundos antes do final.

13, Auto duck no fundo (efeito do fundo musical, arrastar a faixa de fundo para cima no software,
selecionar e aplicar o efeito auto duck)

14, Exportar em formato .mp3 128 kbps
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Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.861.908

Apresentagéo do Projeto:
O projeto esta sendo reapresentado com o objetivo de atender pendéncia(s) apontada(s) no parecer n°
4.805.986.

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacéo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagéo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informag¢des Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1749654 pdf, de 25/06/2021) e do Projeto Detalhado
(Projeto_comite_de_etica.docx, de 25/06/2021).

De acordo com os pesquisadores, "Este projeto pretende desenvolver na linha de pesquisa de Praticas
Educativas em Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) no ambito do Mestrado profissional em
Educacéo Profissional e Tecnologica em Rede Nacional (PROFEPT) do Instituto Federal de Educacgéo,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM), um Podcast sobre a abordagem pedagogica através do
uso de podcasts em favorecimento da proatividade dos alunos visando reduzir o abandono escolar no
Programa Nacional de Integragéo da Educagéo Profissional com a Educagéo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

Recursos tecnoloégicos como o podcast podem contribuir para a implementagéo de praticas educativas e
metodologias que aproximam a escola da realidade dos alunos e da contemporaneidade? A tecnologia
reestrutura o ensino aprendizagem e as praticas docentes e
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dessa forma coloca o estudante em uma posic¢éo de protagonista?

Para investigar tais hipoteses relacionadas a essa demanda realizou-se uma pesquisa nha produ¢ao
cientifica fundamentada na evasao do programa, onde foram identificados os fatores comumente
relacionados a evaséo e a relagéo entre evaséo escolar e as praticas pedagogicas desenvolvidas. A
producéo analisada refere-se as disserta¢cGes de mestrado sobre evaséo no PROEJA de 2009 a 2019, a
base de dados utilizada foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des. (BDTD).

A pesquisa demonstrou que a formagéo docente ao longo da vida, praticas educativas reestruturadas e a
reformulagé@o metodologica deveréo obrigatoriamente fazer parte de planos de a¢des para enfrentamento ao
problema do abandono escolar em favorecimento do engajamento e do protagonismo do aluno desta
modalidade.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade da educagéo basica que objetiva garantir o direito a
educacéo escolar aqueles que nédo a concluiram ou a ela néo tiveram acesso durante a infancia e a
adolescéncia. (BRASIL, 1996). A Constituicdo Federal garante o acesso a escola a todos, inclusive aqueles
que nao permaneceram na escola na idade regular prevista, artigo 205 (BRASIL, 1988) e assume a
educacéao como direito social e subjetivo, extensivo a todos, cabendo ao Estado, a responsabilidade de
garantir as condi¢gGes de bem-estar social, independentemente de qualquer conjuntura, visando “ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”
(BRASIL, 1988), a considerando como disposi¢éo plena para a participa¢éo da vida social.

Muitos que abandonaram seus estudos em idade escolar, se esforgcam para retornar e os concluirem, porém
de maneira reversa a evaséo dos discentes dessa modalidade é preocupante. A partir da produgéo cientifica
analisada é possivel perceber que a evaséo faz parte da realidade da educacé&o brasileira, apesar dos
avancos, o pais ainda apresenta indices elevados, o que demonstra que a educac¢éo néo é garantida para
todos evidenciando a ineficiéncia de politicas publicas no acesso e permanéncia no ensino publico, em
virtude dessa realidade, o tema é objeto de estudos pois preocupa todos envolvidos.

Dessa forma é proposto ao educador do PROEJA considerar a implementagéo da sua pratica didatica
através da metodologia ativa de Ensino Hibrido na forma de Sala de Aula Invertida com o uso de podcasts,
uma forma inovadora que pode melhorar o envolvimento dos alunos e consequentemente ajudar na
permanéncia no programa até a sua concluséo."

Métodos:
"Através de uma pesquisa exploratoria realizou-se um estudo sobre a evaséo escolar identificando
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quais os principais fatores que levam a esse fendmeno no PROEJA, evidenciando-se o papel das praticas
educativas nesse contexto e assim pretende-se, sustentar e justificar a criagdo de um produto educacional
em formato de podcast que venha a colaborar com o educador do PROEJA Integrado na reflex&o sobre o
uso deste recurso tecnolégico e da metodologia de Sala de Aula Invertida na sua pratica educativa visando
proporcionar maior protagonismo aos alunos em detrimento da evas&o escolar nessa modalidade.

A pesquisa bibliografica & necessaria para o entendimento de como o objeto de pesquisa é tradado e
compreendido, dessa forma € imprescindivel o dialogo com outros autores sobre o tema em questéo,
explanando e evidenciando o, é indispensavel também para localizar historicamente as nuances mais
consideraveis do projeto amplificando a discusséao teodrica sobre o tema apresentado através do estudo
bibliografico em artigos e livros da area de Educacéo de Jovens e Adultos e Educacéo Profissional.
Paralelamente ao estudo bibliografico, os documentos regulatorios como leis e decretos vinculados ao
processo de implantacéo e suporte ao PROEJA nortearam a pesquisa documental dentro dos aspectos
legais, com base em estudos documentais, tem-se a pesquisa documental, O objetivo dessa pesquisa &
obter e apontar dados relevantes para o projeto, remontando a concepg¢éo legal, a realidade da implantagéo
e apontando contradi¢des do PROEJA no contexto do estudo. A pesquisa bibliografica sera obtida de fontes
secundarias, baseada em material ja publicado sobre o tema pesquisado, com o intuito de proporcionar
justificagéo ao produto educacional e conhecimento sobre o assunto. O levantamento de

dados na pesquisa documental revela a orienta¢éo exploratoria deste estudo, através da obtencéo de dados
de producé&o cientifica legitimada. A apresentacéo desse trabalho seguira as normas padronizadas pela
Associagéo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT e modelos do Programa.

Além da pesquisa documental sera necessaria a pesquisa para levantamento das especificidades sobre o
Podcast que estéo relacionadas ao PROEJA, esta pesquisa sera realizada na forma de questionario auto
aplicavel juntamente aos educadores do PROEJA da cidade de Uberlandia e intenciona levantar o
conhecimento prévio destes acerca de podcasts como recursos educacionais digitais, bem como as
perspectivas que eles tém

envolvendo metodologias ativas. Apos o desenvolvimento do produto educacional em formato de Podcast,
fruto da pesquisa anterior e posterior aplicagédo aos docentes do PROEJA da cidade de Uberlandia, sera
realizada a avaliagdo do mesmo para levantamento de subsidios que ajudardo na reflex&o sobre o uso
desta ferramenta nesta modalidade de ensino, esta avaliagéo também sera realizada com questionario auto
aplicavel.
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Ambos questionarios serdo compostos de perguntas abertas e forms:
https://forms.gle/Ko6B9gCBcqYP3ESg8 Ambos questionarios serédo compostos de perguntas abertas e
fechadas, sendo obrigatério o preenchimento de todas, os questionarios seréo aplicados apos convite via e-
mail ou mensageiro instantaneo (Whatsapp).

Para convidar os professores a participarem da pesquisa serdo utilizados dados abertos constantes nos
sites das instituicbes ofertantes: www.estes.ufu.br/pessoas/docentes, www.eseba.ufu.br/proeja e
iftm_edu.br/uberlandia/cursos/

No que concemne a aspectos éticos, para elaboracéo e validagéo do produto que sera desenvolvido realizar-
se-a0 pesquisas quantitativa qualitativas com educadores do programa da cidade de Uberlandia sobre o uso
de podcasts no ensino aprendizagem para auxiliar na elaboracé&o do produto e posteriormente para avaliar
sua eficacia de suscitar reflexées sobre seu uso em sala de aula, e 0 quéao inovador pode ser essa
metodologia com uso destes recursos em contraposicédo a evaséo escolar e em favorecimento do
protagonismo do aluno desta modalidade o que exigira a ado¢&o de parametros éticos respaldados de
acordo com a Plataforma Brasil que regulariza pesquisas com seres humanos e modelos e formularios de
acordo com o Comité de Etica da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM)."

Critérios de inclusdo e exclusao: "Inclusdo: Docentes que trabalham ou ja trabalharam no PROEJA
(Programa Nacional de Integracéo da Educacéo Profissional com a Educac¢éo de Jovens e Adultos) da
cidade de Uberlandia. Exclus&o: Professores que nunca tenham trabalhado nesta modalidade."

Objetivo da Pesquisa:
Segundo os pesquisadores, sao objetivos da pesquisa:

"Objetivo Primario: Propor ao educador do PROEJA a reflex&o sobre a implementacé@o em suas praticas
educativas de podcasts em favorecimento do engajamento, protagonismo, permanéncia e concluséo do
programa através de um produto educacional em formato de Podcast sobre a Sala de Aula Invertida com o
uso destes recursos didaticos tecnolégicos.

Objetivos Secundarios:
« Averiguar quais sao fatores que habitualmente levam ao abandono escolar no PROEJA através do
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levantamento de dados na producéo cientifica de disserta¢cdes de mestrado sobre o tema entre os anos de
2009 a 2019 constantes na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD);

« Levantar bibliograficamente como a evasao escolar em cursos do PROEJA é abordada em pesquisas
académicas de mestrado e a relagéo que se estabelecem com as Praticas Educativas;

« Apresentar conceitos sobre: Metodologias Ativas; Ensino Hibrido; Sala de Aula Invertida e Podcast como
recurso educacional."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Conforme os pesquisadores:

"O risco desta pesquisa é a perda de confidencialidade, que acontece quando os resultados séo divulgados
com a identifica¢éo dos participantes, dessa forma para impedir que isso aconteca estes resultados néao
seréo divulgados com a identificac&o dos participantes, garantindo que as respostas estejam desvinculadas
aos nomes dos participantes (que também n&o serao divulgados) e os documentos que serdo gerados pelo
Google Forms com as respostas ficardo apenas sob a responsabilidade dos pesquisadores. Espera-se que
o estudo resulte em levantamento qualitativo quantitativo que subsidiara a pesquisa sobre o uso de
podcasts no PROEJA que resultara no produto educacional.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Os pesquisadores propdem realizar um estudo de mestrado com cerca de 40 professores do PROEJA de
Uberlandia, a fim de desenvolver um produto educativo com PodCast. Trata-se de uma pesquisa quali-
quantitativa, realizada por meio da Internet (aplicacdo de questionarios e Workshop).

Fazem parte da equipe de pesquisadores vinculada na Plataforma Brasil: LUIS AUGUSTO DA SILVA
DOMINGUES (Responsavel Principal, Professor no IFTM Uberlandia) e JULIO CESAR COSTA (Mestrando
em Educacéo Profissional e Tecnologica (PROFEPT/IFTM).

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos obrigatorios foram apresentados adequadamente, atendendo as exigéncias do CEP-CONEP,
bem como as pendéncias apontadas em parecer anterior n°® 4.805.986.

Recomendacgoes:

Né&o ha.
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Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
De acordo com as atribui¢gdes definidas na Resolugdo CNS 466/12 ou CNS 510/16 e Norma Operacional
001/2013, o Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovac¢éo do protocolo de pesquisa proposto.

O CEP-UFTM informa que de acordo com as orientagdes da CONEP, o pesquisador deve notificar na
pagina da Plataforma Brasil, o inicio do projeto. A partir desta data de aprovacéo, é necessario o envio de
relatorios parciais (semestrais), assim como também é obrigatéria, a apresentacéo do relatorio final, quando
do término do estudo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1749654 .pdf 16:49:01
TCLE / Termos de |Modelo_de_Termo_de_Consentimen_A | 25/06/2021 |JULIO CESAR Aceito
Assentimento / VALIACAO.docx 16:46:53 |COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de |Modelo_de_Termo_de_Consentimen_P | 25/06/2021 |JULIO CESAR Aceito
Assentimento / ROPOSICAO.docx 16:46:10 |COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Avaliativo.pdf 25/06/2021 |JULIO CESAR Aceito
Assentimento / 16:4545 |COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Propositivo.pdf 25/06/2021 |JULIO CESAR Aceito
Assentimento / 16:43:53 |COSTA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_comite_de_etica.docx 25/06/2021 |JULIO CESAR Aceito
Brochura 16:42:47 |COSTA
Investigador
Folha de Rosto folha_rosto_assinado_Julio.pdf 19/05/2021 |LUIS AUGUSTO DA | Aceito

23:32:59 [SILVA DOMINGUES
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Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Néo

UBERABA, 22 de Julho de 2021

Assinado por:

Alessandra Cavalcanti de Albuquerque e Souza
(Coordenador(a))
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