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LOURENCO, T. A. Politicas Publicas para o ensino de Lingua Espanhola na Educagéo
Profissional e Tecnoldgica do IFTM — Campus Uberaba (2012-2015): del legado al
esperado. Uberaba: Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro — Campus Uberaba, 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional stricto sensu —Area de
concentracdo: Educacdo, Linha de Pesquisa: Gestdo das Organizacdes e Politicas Publicas
para a Educacdo Tecnoldgica e Profissional). Orientador: Prof. Dr. Geraldo Goncalves de
Lima.

RESUMO

Com a institucionalizacdo do ensino técnico integrado ao ensino médio na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) propGem-se novos paradigmas para a Educacdo Basica.
Com uma proposta de reestruturacao curricular, a Lingua Espanhola ganha destaque entre os
estudiosos. Sabe-se que a Lingua Espanhola é um dos idiomas mais importantes na
atualidade. Constitui juntamente com a Lingua Portuguesa, o idioma dos paises membros do
MERCOSUL. Com a implanta¢do da Lei do Espanhol, por meio da Lei n® 11.161, de 05 de
agosto de 2005, no curriculo do ensino técnico integrado ao ensino médio da EPT o presente
trabalho tem por objetivo analisar e investigar as politicas pablicas que norteiam o ensino de
Lingua Espanhola e suas implicagbes no curriculo integrado dos cursos técnicos em
Administragdo e Agropecuaria do IFTM — Campus Uberaba. Trata-se de uma pesquisa
documental e bibliografica que se respalda na leitura e analise dos Projetos Pedagogicos dos
cursos Técnicos em Administracdo e Agropecuaria, nos Planos de Ensino das 12, 22 e 32 séries
do ensino técnico integrado ao ensino médio e na legislacdo vigentes quanto ao ensino de
Lingua Espanhola. Ao inserir a Lingua Espanhola no curriculo da EPT percebe-se a intengédo
de oportunizar ao aluno um conjunto de valores e de relagdes interculturais proprios da lingua
conferindo uma perspectiva de preparacgéo intelectual, autbnoma e profissional. Desta forma,
h&d um desafio ao corpo docente e aos envolvidos com a realidade escolar, no sentido de
reconhecer a funcdo e fortalecer a aprendizagem dessa lingua. O foco do ensino ndo pode
estar somente na preparacao para o mercado de trabalho ou para a participacdo em avaliacfes
ou processos seletivos. Além de preparar para as situacdes da vida cotidiana, deve possibilitar
que o aluno reconheca os seus valores e crencas, bem como os de diversos grupos. O ensino
do Espanhol pode ser visto, nesta perspectiva, como um conjunto de valores e de relagdes
interculturais. Os resultados sugerem um maior envolvimento do docente em se respaldar nas
politicas pablicas de Lingua Espanhola buscando delinear a fungdo da mesma na escola;
trabalhar na perspectiva da singularidade e peculiaridade de cada curso; tracar objetivos e
estratégias realizaveis que promovam a intelectualidade e a cidadania do aluno e dialogar e
divulgar as agcdes que visam a consolidacdo do ensino técnico integrado ao ensino médio da
EPT.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educacdo Profissional e Tecnologica. Curriculo
Integrado. Lingua Espanhola.



LOURENCO, T. Politicas Publicas para la ensefianza de Lengua Espafiola en la
Educacion Profesional y Tecnoldgica del IFTM — Campus Uberaba (2012-2015): del
legado al esperado. Uberaba: Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia del
Triangulo Mineiro — Campus Uberaba, 2016. Disertacion (Master profesional —
Concentracion: Educacion. Linea de investigacion: Gestion de las Organizaciones y Politicas
Publicas para la Educacion Tecnoldgica y Profesional). Orientador: Profesor Doctor Geraldo
Gongalves de Lima.

RESUMEN

Con la institucionalizacién de la ensefianza técnica integrada a la ensefianza medida de la
Educacién Profesional y Tecnoldgica (EPT) se proponen nuevos paradigmas para la
Educacion Basica. Con una propuesta de reestructuracion curricular, la Lengua Espafiola gana
enfoque de los investigadores. Se sabe que la Lengua Espafiola es uno de los idiomas mas
importantes en la actualidad. Constituye juntamente a la Lengua Portuguesa, el idioma de los
paises miembros del MERCOSUR. Con la implantacion de la Ley del Espafiol, por la Ley n°
11.161, de 05 de agosto de 2005, en el curriculo de la ensefianza técnica integrada a la
ensefianza media de la EPT este trabajo tiene por objetivo analizar e investigar las politicas
publicas que nortean la ensefianza de la Lengua Espafiola y sus implicaciones en el curriculo
integrado de los cursos técnicos en Administracion y Agropecuaria del IFTM — Campus
Uberaba. Se trata de una investigacion documental y bibliografica que se basa en la lectura y
andlisis de los Proyectos Pedagogicos de los cursos Técnicos en Administracion vy
Agropecuaria, en los Planes de Ensefianza de los 1°, 2° e 3° afios de la ensefianza técnica
integrada a la ensefianza media y en la legislacion vigente cuanto a la ensefianza de Lengua
Espafiola. Al adentrar la Lengua Espafiola en el curriculo de la EPT se percibe la intencion de
ofrecer al alumno un conjunto de valores y de relaciones interculturales propios de la lengua
confiriendo una perspectiva de preparacion intelectual, autbnoma y profesional. Asi hay un
desafio al cuerpo docente y a los metidos con la realidad escolar, en el sentido de reconocer la
funcion y fortalecer el aprendizaje de esa lengua. El foco de la ensefianza no puede estar
solamente en la preparacion para el mercado de trabajo o para la participacion en
evaluaciones o procesos selectivos. Ademas de estar preparado para las situaciones de la vida
cotidiana, debe posibilitar que el alumno reconozca sus valores y creencias, asi como los de
los diversos grupos. La ensefianza del Espafiol puede ser vista, en esta perspectiva, como a un
conjunto de valores y de relaciones interculturales. Los resultados sugieren un envolvimiento
del docente en basarse en las politicas publicas de Lengua Espafiola buscando delinear la
funcion de la misma en la escuela; trabajar en la perspectiva de la singularidad y peculiaridad
de cada curso; trazar objetivos y estrategias realizables que promuevan la intelectualidad y la
ciudadania del alumno y hablar y divulgar las acciones que objetivan a la consolidacién de la
ensefianza técnica integrada a la ensefianza media de la EPT.

Palabras clave: Politicas Publicas. Educacion Profesional y Tecnologica. Curriculo
Integrado. Lengua Espafiola.
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Caminos de la investigacion

La libertad, Sancho, es uno de los mas preciosos dones que a los hombres dieron los
cielos; con ella no pueden igualarse los tesoros que encierran la tierra'y el mar: por
la libertad, asi como por la honra, se puede y debe aventurar la vida.

Miguel de Cervantes

CONSIDERACOES INICIAIS

Ao ler a introdugdo do livro “Bauman sobre Bauman” reflete-se sobre a seguinte

afirmativa:

Gramsci mostrou-me que homens e mulheres ndo sdo os bobos inconscientes de
estruturas sociais que tudo determinam; tampouco séo eles (ou seja, n6s) pouco mais
gue seres mobhilizados apenas em reacdo ao estimulo externo. Homens e mulheres
sdo dotados, por si mesmos, da habilidade e do poder de construir o mundo.
(BAUMAN, 2011, p. 17)

Bauman, sociologo, acredita que o ser humano é capaz de mudar a realidade que o
cerca. Gramsci, filosofo, afirma: “todos os homens sio filosofos”. (GRAMSCI, 1999, p. 93)

Na heranca deixada pelos dois pensadores, somos convidados a refletir sobre as
mudancas por que passam a sociedade. Ao estudar o homem e a sociedade, o socidlogo
polonés nos leva a pensar sobre 0s varios temas que nos cercam: politica, cultura, tecnologia,
educacdo, ética. A sociologia de Bauman tenta mostrar que 0 mundo ndo precisa ser desta
maneira que conhecemos, que “ha uma alternativa aquilo que correntemente parece tao
natural, tdo Obvio, tdo inevitavel”. (BAUMAN, 2011, p. 17) Alinhado ao pensamento de
Gramsci, Bauman deixa em seus escritos uma preocupacdo com a realidade vista como uma
totalidade plena de estruturas, regras, contradicGes e processos. E com a Educacdo ndo é
diferente.

Os dois pensadores, mesmo em épocas distintas, deixam as suas contribui¢fes quando,
encontramos, se ndo a solucdo, respostas para 0S possiveis impasses educacionais que
enfrentamos atualmente. Afim de reflexdo aponta-se a fragilidade no dominio das operac6es
matematicas e no desenvolvimento da capacidade de escrita e interpretacdo que muitas
criancas na Educacdo Basica apresentam; a inclusdo que muitas escolas ndo conseguem ou
ndo estdo preparadas a realizar efetivamente; a falha na formacdo do docente e a fragilidade
da carreira, que tantas vezes culminam na evasdo no Ensino Médio e no Ensino Superior.

Preocupa-se aqui com o perfil do aluno que é construido ao longo da sua trajetoria escolar.
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Esse aluno, participante de um sistema fragilizado, chega até o Ensino Médio, com um perfil
a ser remodelado. Por isso, adota-se aqui um olhar mais cuidadoso para o ensino técnico
integrado ao ensino médio na vertente da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

A posicdo de Gramsci e Bauman e o0s tantos pontos em comum entre suas ideias,
deixa-nos entrever uma preocupacdo com a condicdo humana e com as estruturas da
sociedade. Em varios escritos a educacdo, a escola sdo temas explorados e a abordagem de
cada um nos convida a refletir sobre a desigualdade das classes, da dualidade ainda existente
nas escolas brasileiras.

A ideologia neoliberal brasileira®, que tem como marca 0 minimo de participagdo do
Estado em varias esferas da sociedade, impactou em profundas mudancas no setor
educacional nos anos 1990. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2009) é neste cenario que ganha
impulso a reforma da Educagdo Profissional e a “substitui¢do” dos termos qualificacdo e
emprego para competéncia e empregabilidade. Uma dessas mudangas foi a aprovacdo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em 20 de dezembro de 1996, que
marcou um momento significativo para a educacdo brasileira. A Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 contempla, em seus principios, mais especificamente no paragrafo 3°,
inciso XI, a “vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais”. (BRASIL,
1996) Aqui ja se entrevé a vinculacao do trabalho a educacéo escolar. Entretanto, somente em

16 de julho de 2008 que a Educacdo Profissional passou a integrar a Lei n°® 9.394/96.

As alteracdes na LDB tém o propésito de transformar em lei as inovacdes trazidas
pelo Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Portanto, passam a ser
obrigatorias aos estados e municipios e tornam-se mais um componente da politica
de melhoria da qualidade da educacdo brasileira. O objetivo é preparar melhor e
elevar a escolaridade dos trabalhadores. (TANCREDI, 2008)

Mais especificamente no Capitulo Il do Titulo V da LDBEN/1996, propde que o
Ensino Médio prepare para o exercicio de profissdes técnicas. E a articulacdo sera feita de

modo integrado (uma unica matricula na mesma escola) ou concomitante (matriculas

! 0 ideal neoliberal defende a néo intervencdo do Estado na economia. Nesta perspectiva a educacio esta ligada
a uma visdo economicista. No Brasil, a partir de 1990, se instala um periodo importante para a histéria da
educacdo brasileira, caracterizada como a década da educacdo. (FRIGOTTO, 2010) Alguns eventos anteriores a
1990, marcaram o inicio da mudanga no sistema educacional brasileiro. Pode-se apontar a promulgacdo da 12 Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961); golpe militar
de 1964; e a pedagogia de Paulo Freire, defendendo novos ideais de alfabetizacdo (ARANHA, 1996). Frigotto
(2010), afirma que a educagéo no Brasil “passa a definir-se como uma técnica de preparar recursos humanos
para o processo de producdo. Essa concepcdo de educacdo como “fator econdmico” vai constituir-se numa
espécie de fetiche, um poder em si que, uma vez adquirido, independentemente das relagdes de forca e de classe,
¢ capaz de operar o “milagre” da equalizacdo social, econdmica e politica entre individuos, grupos, classes e
nagdes” (p. 20). Autores como Gaudéncio Frigotto, Sonia Alem Marrach, Moacir Gadotti contribuem para o
entendimento da temética.
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distintas, para quem ingressa ou ja cursa o Ensino Médio). Com a expansdo da Rede Federal
de Educacdo Profissional e com a proposi¢céo dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia, doravante IFs, com a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o ensino
integrado ganha “for¢a” ao se destinar metade das vagas, a serem ofertadas nos IFs,
prioritariamente aos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Como professora de Lingua Espanhola dessa modalidade de ensino, preocupo-me com
a concepgdo de ensino integrado e 0s principios que o norteiam. E mais especificamente,
inquieta-me saber que a disciplina que ministro seja componente importante para a base
unitaria da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) que € o trabalho, a ciéncia, a

tecnologia e a cultura.

JUSTIFICATIVA

Na introducdo de um dos seus livros, Bauman (2011) afirma que os homens sédo
dotados de habilidade e do poder de construir o mundo. Ao refletir sobre essa afirmativa,
perguntei-me que condi¢des eu teria como cidadd e professora de construir esse mundo. E
sendo uma pessoa que acredita e aposta na educacdo como ferramenta que impulsiona o ser
humano, a pesquisa proposta se fundamenta por perceber que o meu trabalho podera
contribuir para a construcdo de ideias e ideais, mesmo que aos poucos, de um mundo
particular, no caso 0 meu e o do meu aluno ou de um colega de profisséo, ou até mesmo, de
um mundo mais global.

Na proposta dos IFs, ao ofertar o técnico integrado ao ensino médio?, percebe-se uma
tentativa de minimizar a desigualdade de classes e também, dissipar a dualidade na formacéo
que existe nas escolas brasileiras. A proposta da Educacdo Profissional realizada na forma
integrada com o Ensino Médio tem como premissa a formacdo humana e aqui ressalta-se dois
pontos dispostos na Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, que sdo pertinentes para essa
pesquisa:

Art. 5° - Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por
finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias

profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-historicos e culturais. [...]

2 Com a publicacdo da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o ensino médio integrado passou a ser uma
das principais metas dos IFs. A revogag¢ao do Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997 pelo Decreto n° 5.154, de
23 de julho de 2004 traz a tona o debate sobre o ensino médio integrado numa perspectiva “de se retomar ideais
ha tempos defendidos e temporariamente adiados: a consolidagdo de uma escola unitéria. E uma oferta numa
perspectiva de formacdo humana, primando pela superacdo da dualidade trabalho manual/intelectual.” (PIRES,
2010, p. 358) Como objeto de estudo, discute-se, também, a educacédo integrada no capitulo 11 desta pesquisa.
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Art. 6° - Sdo principios da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio:

[]

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e do
desenvolvimento curricular. (BRASIL, 2012)

E como a Lingua Espanhola, disciplina de um curso técnico integrado ao ensino
médio, pode contribuir para a efetivagdo da Resolugdo que rege os principios da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio? Desse questionamento, surge a figura do objeto de
estudo desta pesquisa, que € o levantamento e estudo das politicas publicas que norteiam o
ensino da Lingua Espanhola e as suas implicagdes na EPT, nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio do IFTM — Campus Uberaba, nos quais sou docente.

Muitos sdo os autores que tém pesquisado sobre a Lingua Espanhola tais como
Sedycias (2005), Goetteneauer (2005), Kulikowisk (2005) referenciados nesta pesquisa, mas
em se tratando da Lingua Estrangeira (LE) no curriculo da educacdo integrada da EPT,
poucos sdo os estudos apresentados. Isso mostra-nos a dimensdo da proposta apresentada

pelos IFs e do compromisso do professor desta modalidade em construir o seu caminho.

MOTIVACAO PESSOAL

A possibilidade de realizar um Mestrado Profissional® que abarcasse duas frentes em
que acredito, a EPT e o ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) como
promovedores da cidadania e da autonomia de um individuo, levou-me a querer investigar
mais profunda e detalhadamente as politicas publicas para o ensino dessa lingua e suas
implicacdes na EPT. Ao tomar como objeto de estudo o meu trabalho com a possibilidade de
avaliar a minha atuacdo profissional, o anseio é realizar um trabalho que seja uma
contribuicdo para os colegas da area e para a sociedade, de modo geral, que ainda acreditam
que € possivel uma educacdo publica de qualidade.

A Lingua Espanhola, sendo o meu instrumento de trabalho, ndo pode simplesmente ser
mais uma disciplina entre varias de um curso técnico integrado ao ensino médio. Assim como
as demais, ela tem sua importancia e seu valor. E, por isso, faz-se pertinente verificar quais

sdo0 0s principios que norteiam a insercdo dessa lingua nas séries do ensino técnico integrado

® O Mestrado Profissional foi regulamentado pela Portaria Normativa CAPES n.° 17, de 28 de dezembro de
2009. E uma modalidade de Pds-Graduagdo que “se diferencia do mestrado académico pela finalidade de formar
individuos altamente capacitados em sua area de atuacdo visando a sua absor¢do pelo mercado de trabalho”.
(VIRMOND, 2002, p. 122) As propostas de cursos nesta modalidade devem apresentar uma estrutura curricular
que “enfatize a articulagcdo entre conhecimento atualizado, dominio da metodologia pertinente e aplicacdo
orientada para o campo de atuagdo profissional especifico.” (BRASIL, 2009)
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ao médio integrado.

Desde a década de 1990 percebe-se um crescimento expressivo no uso da Lingua
Espanhola no Brasil. Para Araldjo e Montafiés (2010), a expansdo das relagdes comerciais
entre o Brasil e os paises falantes de Espanhol foi um dos fatores que contribuiram para esse
crescimento. Para frisar essa expansao comercial, o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL),
estabelecido em 1991 com a assinatura do Tratado de Assuncdo* pelos governos da Argentina,
Brasil, Paraguai e Uruguai e depois, Venezuela, objetivou

criar um mercado comum com livre circulacdo de bens, servicos e fatores
produtivos. Complementando esse objetivo maior busca-se a adogdo de uma politica
externa comum, a coordenagdo de posi¢cBes conjuntas em foros internacionais, a
formulacdo conjunta de politicas macroecondmicas e setoriais, e, por fim, a
harmonizacdo das legislages nacionais, com vistas a uma maior integracdo.
(BRASIL, 20104, p. 10)

E faz-se importante destacar que “os Estados Partes comprometem-se a promover a
cooperacdo e o intercambio entre suas respectivas instituicdes e agentes culturais, com o
objetivo de favorecer o enriquecimento e a difusdo das expressdes culturais e artisticas do
Mercosul”. (BRASIL, 2010a, p. 286) Com esse comprometer-se, pondera-se que a Lingua
Espanhola ganha um destaque perante a nos, brasileiros. O MERCOSUL envolve dimensdes
econdmicas, politicas e sociais. E do ponto de vista cultural, ha uma proposta de implantacéo
do ensino da Lingua Espanhola no Brasil, ja efetiva em muitas instituicdes de ensino, e do
portugués nos outros paises, além da possibilidade de intercdmbios intelectuais e
universitarios.

Considera-se, assim, que a expansdo do ensino da Lingua Espanhola advém de uma
concepcao politica e econdmica, da expansdo dos mercados e de acordos politicos. A partir do
MERCOSUL, ha programas® voltados para o setor educacional em parceria com a Unido
Europeia, que mostra-nos que a educacao € fator que consolida a integracao entre 0s paises
participantes. Sendo a educacdo um ponto essencial para desenvolver e manter os objetivos do
Tratado, espera-se, como principio, possibilitar um relacionamento harmonioso e satisfatorio

entre os quatro paises envolvidos. E através da educacio que se dara o processo de difundir o

* O Tratado de Assuncdo foi um documento assinado com o intuito de criar um mercado comum entre aqueles
aises.

O Programa de Apoio ao Setor Educativo do MERCOSUL (PASEM) constitui uma atividade conjunta do
MERCOSUL com a Unido Europeia que objetiva contribuir para a melhoria da qualidade educativa através do
fortalecimento da formacao profissional docente na Argentina, no Brasil, no Paraguai e no Uruguai. A proposta
encontra-se disponivel em: <http://www.pasem.org/es/>. Acesso em: 01 jul. 2014.
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aprendizado dos idiomas oficiais do MERCOSUL, Espanhol e Portugués, “através dos
sistemas educacionais formais, ndo formais e informais” (ABREU, 2006).

A expansdo da Lingua Espanhola nos mais diversos espagos culturais, informativos e
educacionais faz-nos procurar uma alternativa para adquirir conhecimento acerca desse
idioma. E fato que o Espanhol vem conquistando seu espaco entre os estudantes. Neste
momento, em que ha politicas publicas educacionais que incentivam o ingresso dos estudantes
ao Ensino Superior, através de exames que abordam assuntos contextualizados - com opgao
para Lingua Espanhola, é muito relevante que os estudantes estejam preparados para o
aperfeicoamento de sua educacao intelectual e para a sua inser¢do no mercado de trabalho.

Essa expansdo da lingua e sua difusdo levou o governo federal a sancionar a Lei n°
11.161, de 05 de agosto de 2005, que dispde sobre a obrigatoriedade do ensino da Lingua
Espanhola nas escolas regulares, publicas e privadas, de Ensino Médio. A LDBEN/1996, trata
em seu artigo 26, paragrafo 5°, do carater obrigatorio de pelo menos uma Lingua Estrangeira.
Na parte em que trata do Ensino Médio, “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituigdo”. (BRASIL, 1996, p. 14) A partir do que
foi apresentado, pode-se pautar a implementacdo da Lingua Espanhola no ensino regular, de
EPT ou ndo, pois verifica-se a necessidade da aquisicdo e do ensino do Espanhol como

segunda lingua.

MOTIVACAO PROFISSIONAL

O interesse por esse estudo surgiu mediante as leituras das literaturas que abordam as
politicas pablicas no ensino de Lingua Estrangeira. Com a valorizacdo do ensino do Espanhol
pode-se retomar alguns porqués de se aprender essa lingua. Sedycias (2005) aponta em um
dos seus estudos 10 motivos para os alunos brasileiros aprenderem essa lingua. Com a
globalizacdo aprender um idioma € se conectar e se tornar consciente do mundo ao seu redor.
Adentramos a cultura, a arte, a literatura e a particularidade de seu povo; ¢ ir além do “hablar”
e do “escuchar”. Com as Politicas de Internacionalizagdo (PI) apresenta-se mais um motivo da
importancia de se aprender uma Lingua Estrangeira. Essas politicas objetivam a preparacao
dos estudantes para viver e trabalhar num mundo interconectado. O programa “Ciéncia sem
Fronteiras” ¢ um exemplo de que essas politicas podem contribuir para a formagdo do
estudante. Experiéncias mostram-nos que programas com essa proposta contribuem para “o

desenvolvimento do conhecimento, das habilidades e dos valores internacionais e
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interculturais entre os estudantes — por meio das melhorias no ensino e no aprendizado, da
mobilidade internacional e de um curriculo que inclua elementos comparativos, internacionais
e interculturais”. (KNIGHT, 1994, p. 5, traducéo nossa)

As oportunidades vislumbradas no Ensino Superior, através dessas Pl, sdo indicios do
por que se aprender uma Lingua Estrangeira. E a construcdo desse conhecimento inicia-se nas
primeiras séries escolares. Estimular o aluno para essa visdo da Lingua Estrangeira € um
trabalho continuo. A insercdo da Lingua Espanhola nas escolas brasileiras e a oferta de duas
Linguas Estrangeiras, no ensino médio integrado da EPT, sdo entendidas aqui como um
diferencial por acreditar que ofertar conhecimento e experiéncias € o que leva a construcéo de
um cidaddo consciente e ético. Assim, como professora de Lingua Espanhola dos cursos
integrados ao ensino médio do IFTM — Campus Uberaba percebe-se que é preciso investigar
quais as implicagdes das politicas publicas de ensino de Lingua Espanhola no contexto da
EPT.

O IFTM busca ser referéncia nacional pela qualidade de seus cursos, relevancia de sua
producdo cientifica e mérito de suas atividades na formacgédo de profissionais competentes e
comprometidos com a comunidade a que pertencem. Assim, a sua pratica, a sua missao e o
seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) ndo podem ser compreendidos somente em
sua dimensdo instrumental, desconsiderando seu sentido ético e sua intencionalidade politica.
Acredita-se numa educacdo voltada para a realizacdo plena do ser humano, assegurada por
meio da convivéncia e da acdo concreta, qualificadas pelo conhecimento.

Tendo como respaldo os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs): Técnico em
Agropecuéria e Técnico em Administracdo, ambos integrados ao Ensino Médio, do IFTM —
Campus Uberaba, as acdes que envolvem educacdo e cidadania sdo fundamentos basicos,
proporcionando ao aluno uma formacédo que possibilita o entendimento da sociedade global e
um melhor conviver e agir em sua comunidade e no seu trabalho. A educacéo € vista, mesmo
com os desafios e limites que varios profissionais enfrentam, como parte integrante de um
processo que contribui para a formacéo cidada e humana.

Assim, buscam-se situacbes que promovam participacdo, didlogo, respeito as
individualidades, desenvolvendo a nocdo dos préprios limites, a iniciativa, a lideranca, a
autoconfianca e a autonomia, alicercados em principios éticos. Procura-se proporcionar o
crescimento como estudante e como cidadao, constituindo-se um sujeito trabalhador, capaz de
interferir criticamente na realidade, para transforméa-la e ndo apenas integrar-se ao mercado de
trabalho.
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Neste contexto, o curriculo dos cursos técnicos de nivel médio procura ofertar ao
aluno componentes curriculares que o ajudardo em sua formacgédo. E a obrigatoriedade da
oferta da disciplina Lingua Espanhola nas séries do Ensino Médio busca consolidar a Lingua
Estrangeira como relevante na formacéo cidadd, intelectual e profissional do aluno. Chervel
(1990) defende que as disciplinas escolares interferem na historia cultural da sociedade. “As
disciplinas tornam-se entidades culturais como outros, que transpdem o0s muros da escola,
penetram na sociedade, e se inscrevem entdo na dindmica de uma outra natureza”.
(CHERVEL, 1990, p. 220)

Assim, a Lingua Espanhola tem o seu valor na politica curricular de um curso partindo
do pressuposto de que o ensino de Espanhol se paute na constru¢do da identidade e no
exercicio da cidadania para que se efetive a formalizagdo das politicas publicas de ensino de
Lingua Estrangeira.

Nessa perspectiva, a linha de pesquisa “Gestao das Organizagdes e Politicas Publicas
para a Educagdo Profissional e Tecnologica” subsidiara 0 meu objeto de estudo que séo as
politicas publicas que norteiam o ensino de Lingua Espanhola e suas implicaces na EPT nos
cursos integrados ao ensino medio do IFTM — Campus Uberaba, a partir da analise dos
Projetos dos cursos integrados do IFTM, bem como dos Planos de Ensino e de documentos

normativos oriundos das Leis e demais legislacdes pertinentes ao ensino do E/LE.

OBJETIVOS E PROBLEMATICA

Ao longo da proposta apresentada algumas inquietacdes foram apontadas e seréo elas
as responsaveis pelo caminho da minha pesquisa. Segundo Dalbério (2004) ao elaborarmos os
objetivos e a problematizacdo de uma pesquisa visualizamos de modo antecipado o processo e
os resultados da pesquisa. Esta esta “vinculada a leitura, a delimita¢ao anteriormente feita e ao
panorama tedrico/pratico de toda a pesquisa”. (DALBERIO, 2004, p. 109)

A narrativa da minha experiéncia docente da EPT foi o ponto de partida para delinear
0S meus objetivos e buscar algumas respostas para as questdes problematizadas. Com a
experiéncia da docéncia no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio,
criado em 2012 e ao participar do planejamento e execu¢do do curso Técnico em
Administracdo integrado ao Ensino Médio, em 2014 e 2015, algumas inquietacdes moldaram
0 percurso da minha pesquisa. Estando em lados diferentes, um curso como docente e no
outro, como responsavel pela organizacdo de seu projeto, afirmo que novos olhares j& foram

direcionados ao curriculo integrado na tentativa de efetivar as metas e objetivos da EPT.
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O que se depara, ao tratar do curriculo integrado, € com a pouca integracdo dos
componentes curriculares e nas agdes de ensino e aprendizagem, um curriculo muitas vezes
denso e exaustivo e discursos de que uma formacdo (eixo comum ou técnico) é mais
importante que a outra. Entre tantas outras preocupacdes, procura-se aqui tratar da EPT, do
curriculo integrado, do papel formador de uma LE, mais especificamente da Lingua
Espanhola, investigando quais as implicacfes das politicas publicas para o ensino de Lingua
Espanhola no curriculo integrado dos cursos do IFTM — Campus Uberaba.

Acredita-se que os contetdos discorridos atendem ao propoésito de fortalecer o papel
formador da Lingua Espanhola nos cursos integrados do IFTM — Campus Uberaba, bem como

a discussdo apresentada, podera auxiliar os docentes que atuam no ensino médio integrado.

OBJETIVO GERAL

O objetivo deste estudo é analisar e investigar as politicas publicas que norteiam o
ensino de E/LE conferindo as suas implicagdes nos curriculos dos cursos integrados do IFTM

— Campus Uberaba.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Levantar as politicas publicas que norteiam o ensino de E/LE, buscando referenciar
leis, decretos e documentos que determinam a fungdo da Lingua Espanhola na escola
verificando as suas implicagdes naquilo que € proposto e no que é realizado.

2. Reconhecer a proposta do ensino integrado a Educacédo Profissional e Tecnologica
realizando um percurso pela criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

3. Analisar e investigar os Projetos Pedagogicos dos Cursos integrados ao Ensino
Médio, do IFTM — Campus Uberaba e seus respectivos Planos de Ensino de Lingua
Espanhola, observando se o que é proposto ao ensino integrado € coerente aos documentos

que orientam essa modalidade de ensino.

AS PERGUNTAS DE PESQUISA

As perguntas apresentadas aqui conduzirdo o caminho dos objetivos especificos e da

pesquisa. Estas séo perguntas que responderei ao longo deste estudo.
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= Qual é a concep¢do de ensino medio integrado na EPT a partir da criagdo dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia?

= Quais as implicacGes das politicas publicas que norteiam o ensino de E/LE nos cursos
técnicos integrados do IFTM — Campus Uberaba?

= Como a construcdo da politica curricular dos cursos integrados do IFTM — Campus
Uberaba (PPC e Planos de Ensino) juntamente com o aparato legal de oferta da Lingua
Espanhola (Leis — LDBEN/1996, Lei do Espanhol / Documentos curriculares — PCN,
OCEM) prevé a preparacgao do aluno na dimenséo da modalidade integrada?

ORGANIZACAO DA PESQUISA

A dissertacdo estd organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo serd feito um
embasamento tedrico a partir da leitura das literaturas que tratam das politicas publicas para o
ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira no ensino regular. Aqui analiso, sustentada pela
LDBEN/1996, pelos PCNEM, pela Lei do Espanhol e pelas OCEM e por Sedycias (2005),
Paraquett (2009), Jaeger (2009) e Kulikowski (2005), Jaeger (2009) o cenario da Lingua
Espanhola na educacéo brasileira.

Na sequéncia, com base nos estudos de Angeli (2009), Gramsci (2001), Cunha (2000),
Fonseca (1961), Pacheco (2012) e Nascimento (2007), confiro as literaturas que tratam da
criacdo dos IFs, a proposta da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e de um curriculo
integrado. Este ultimo, respaldada pelas pesquisas de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2009) e
Ramos (2008).

No terceiro, e ultimo capitulo, analisar e investigar como o ensino de E/LE, nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, é previsto nos respectivos projetos pedagdgicos de cada
curso, bem como nos seus planos de ensino. Neste capitulo, realizado com base nos
pressupostos tedricos de Goettenauer (2005), Ramos (2008), Salinas (2005) e Almeida Filho
(2001), espero realizar apontamentos visando a contribuicdo para o enriquecimento das aulas
de Lingua Espanhola partindo do que é previsto nas politicas pablicas para o ensino desta
lingua e suas implicacdes no ensino técnico integrado ao ensino médio na EPT.

A composicao dos capitulos permitira verificar o papel formador da Lingua Espanhola
no ensino técnico integrado ao ensino médio. E a partir da perspectiva da EPT, conferir de
gue modo a Lingua Espanhola se apresenta no curriculo do ensino técnico integrado ao ensino

médio e relatar o que de fato € proposto quanto ao ensino de E/LE. Espera-se também,
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realizar apontamentos para a efetivacdo da Lingua Espanhola através de uma perspectiva que
confere conhecimentos do ensino técnico de nivel médio as competéncias da EPT.

Para isso, seguirei o caminho del legado al esperado, onde “e/ legado, aquello que se
deja o transmite a los otros. El aplicado, que es la parte de la ciencia enfocada en razén de
su utilidad y el esperado, tener la esperanza de conseguir lo que se desea”. (REAL
ACADEMIA ESPANOLA — Dicionéario on-line). Ao empregar uma linguagem diferente no
contexto da escrita, aqui apresentada, tem-se a intengdo de valorizar a Lingua Espanhola e de

abordar outras maneiras de representar o pensamento.

METODOLOGIA

Todas las teorias son legitimas y ninguna tiene mas importancia que otra. Lo que
importa es lo que se hace con ellas.

Jorge Luis Borges

A pesquisa € um procedimento formal que convida ao pensamento reflexivo e que
requer um tratamento cientifico. (LAKATOS e MARCONI, 1991) A realizagcdo da pesquisa
requer do pesquisador “dedicagdo, paciéncia, persisténcia e esfor¢o.” (LAKATOS e
MARCONI, 1991, p. 156) E para que o percurso da investigacdo seja coerente e eficaz, faz-se
necessario estabelecer alguns métodos de trabalho.

O cenario da minha pesquisa envolve o0s cursos integrados do IFTM — Campus
Uberaba e 0s seus respectivos Projetos Pedagdgicos e Planos de Ensino de Lingua Espanhola.
Os Planos de Ensino do Técnico em Agropecuaria compreenderdo todas as séries do ensino
médio integrado. Ja o curso Técnico em Administracdo, somente a primeira série visto que o
inicio do curso se deu em 2015.

A andlise da questdo proposta se apoia nos estudos que envolvem as politicas publicas,
leis, decretos e pressupostos tedricos que mostram a luta, ao longo dos anos, de personagens
que defendiam e defendem a existéncia da Lingua Espanhola como componente curricular da
Educacdo Basica. Ao longo dos capitulos apresentados, esses personagens sao referenciados
dentro de um contexto situacional conforme os percursos dessa pesquisa sdo formados.

Enquanto pesquisadora, a proposta de estudo que apresento demanda alguns
direcionamentos. Desse modo, faz-se importante comegar 0 meu caminho compreendendo o
gue vem a ser uma politica pablica. Para isso, referenciarei o trabalho da PhD em Ciéncias

Politicas, Celina Souza. A pesquisadora publicou em 2006 um trabalho com o tema “Politicas
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Publicas: uma revisdo da literatura” em que trata de conceitos € modelos de politicas publicas
a partir do estado do conhecimento da &rea. A autora faz um levantamento de como a
literatura trata o tema. Um ponto de destaque na obra, e que respaldard o meu caminho, foi a
concluséo da autora ao destacar os elementos principais de uma politica pablica. Uma politica
publica é uma agdo com intencBGes e metas estabelecidas e que se espera alcancar. E embora
tenha impactos em curto prazo, seu resultado é perceptivel em longo prazo (SOUZA, 2006).

Pode-se afirmar que uma politica publica ndo é isolada; ela é um conjunto de a¢des. E
dessas acOes resultam a sua formulacéo e a sua implementagdo. Por isso, ndo posso deixar de
analisar a politica que marcou a insercdo da Lingua Espanhola nas séries dos ensinos
fundamental e médio, a Lei n° 11.161, de 05 de agosto de 2005, perfazendo um caminho da
causa da sua formulacdo. Algumas questdes serdo analisadas ao verificar a sua
implementacao, o0 seu proposito e como ela se encontra presente nos documentos norteadores
do ensino técnico integrado ao ensino médio.

Para obter um melhor resultado nesta pesquisa, que espera-se seja uma contribuicdo
para os colegas professores de Lingua Espanhola que atuam na EPT escolhi trabalhar com a
pesquisa documental e a bibliografica. A pesquisa implica no levantamento de dados de
diversas fontes e o que caracteriza a pesquisa documental “¢é que a fonte de coleta de dados
estd restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes
primarias”. (LAKATOS e MARCONI, 1991, p. 174)

As autoras ponderam que estas “podem ser feitas no momento em que o fato ou
fendmeno ocorre, ou depois”. (LAKATOS e MARCONI, 1991, p. 176) O uso de documentos
em pesquisa é importante, pois encontramos uma gama de informacgdes que podem ser
verificadas e revistas e que “possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreensao
necessita de contextualizacdo historica e sociocultural”. (SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009, p. 2) Ainda discorrendo sobre a pesquisa documental, “uma pessoa que
deseja empreender uma pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus
satisfatorio, esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer informagdes interessantes”.
(CELLARD, 2008, p. 298)

Como este estudo tem a proposta de investigar as politicas publicas de E/LE e suas
implicacdes na EPT dos cursos técnicos integrados do IFTM — Campus Uberaba, pautada em
legislacdo pertinente, PPC e Planos de ensino desses cursos, percorrendo um caminho del
legado al esperado, me parece, assim, que a pesquisa documental atende de modo pertinente

por proporcionar, neste viés, aquilo que é pretendido, dito e feito.
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Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informacoes,
ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio
e analise; segue etapas e procedimentos; organiza informagBes a serem
categorizadas e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na
realidade, as acBes dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo
impregnadas de aspectos metodolGgicos, técnicos e analiticos. (SA-SILVA,
ALMEIDA; GUINDANE, 2009, p. 4)

Tendo como objeto de investigacdo o documento, a pesquisa bibliografica proporciona
ao investigador o exame de um tema sob nova abordagem ou enfoque, levando-o a conclusoes
inovadoras. (LAKATOS e MARCONI, 1991, p. 183) Ao apresentar como proposta de
pesquisa buscar El esperado, ter a esperanca de conseguir o que se deseja, neste caso, na
politica curricular e de ensino da Lingua Espanhola, que ela seja também, garantia da
inclusdo, contribuindo para a consolidacdo da cidadania e da democratizacdo de
oportunidades.

Assim, posso afirmar que esta pesquisa é de carater documental e bibliografico ja que
os documentos, principalmente as leis educacionais em vigor, 0s projetos pedagogicos de
cursos do IFTM — Campus Uberaba e a bibliografia publica em relacdo ao tema proposto séo
a fonte essencial de informacdo para a busca por respostas e questionamentos para futuros

estudos.

REFERENCIANDO DOCUMENTOS

Para compor a pesquisa proposta, cuja finalidade é analisar e investigar as politicas
publicas para o ensino de Espanhol e como elas se apresentam nos cursos técnicos integrados
ao ensino médio do IFTM — Campus Uberaba, € fundamental analisar os documentos
norteadores que regem cada cenario e que comporao esta dissertacao. A saber:

a) Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — Lei n.° 9394/1996
b) Lei n®11.161/2005 — Lei do Espanhol

c) Lein®11.892/2008

d) Decreto n° 5154/2004

e) Resolucdo n° 6, de 20 de dezembro de 2012

f) Pardmetros Curriculares Nacionais

g) Organizacéo curricular do EM

h) Plano de Desenvolvimento Institucional — IFTM — Campus Uberaba
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i) Projetos Pedagogicos dos cursos técnicos integrados ao EM: Técnico em Administracdo e
Técnico em Agropecuaria; e seus respectivos Planos de Ensinos de Lingua Espanhola: 18, 22 e
3% séries.

Para May (2004) os documentos ndo tém coeréncia analisados isoladamente e assim,
precisam ser situados, contextualizados para que o pesquisador compreenda o seu contetdo.
Por isso, faz-se pertinente perpassar pela missdo do IFTM — Campus Uberaba, sua trajetéria, a
proposta da EPT, as leis que amparam o ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira e como

ela se faz presente na politica curricular dos cursos técnicos integrados do IFTM.
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Caminos conocidos: el legado

Conhecer-se a si mesmo quer dizer ser si proprio, quer dizer ser patrdo de si
mesmo, distinguir-se, sair do caos, ser um elemento de ordem, mas da sua propria
ordem e da sua propria disciplina. E ndo se pode obter isso se ndo se conhecer
também os outros, a sua historia, a sucessdao dos esforcos que realizaram para
serem aquilo que sdo, para criarem a civilizagdo que criaram e a qual queremos
substituir a nossa.

Antonio Gramsci

O capitulo apresentado tem por finalidade realizar um percurso pelas politicas publicas
que norteiam o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE). Esse percurso é o
aparato legal que é ou foi construido visando determinar a fungéo da Lingua Estrangeira (LE)
na escola. Esse aparato servira como base para fundamentar as discussdes apresentadas e

auxiliaré nas respostas que se busca encontrar com essa pesquisa.

CAPI'TUL’O | — AS POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO DE ESPANHOL
COMO LINGUA ESTRANGEIRA NO ENSINO REGULAR

Antes de iniciar o percurso da pesquisa, faz-se pertinente entender o que sdo Politicas
Publicas. Acredita-se que ao compreender o seu entorno torna-se mais palpavel assimilar os
seus desdobramentos e as suas perspectivas quando aplicadas, ja que o campo Politicas
Publicas permeard todo o contexto da pesquisa, uma vez que a proposta é verificar a
implicacdo dessas politicas no ensino do Espanhol na Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT).

Para melhor entender este conceito, referencia-se em Souza (2006) que afirma serem
as politicas publicas acGes, muitas vezes de ordem governamental, que buscam propor
resultados e mudancas na sociedade. Para esta autora uma politica publica € uma acdo com
intencdes e metas estabelecidas e que se espera alcancar. E embora tenha impactos em curto
prazo, seu resultado é perceptivel em longo prazo. Pode-se afirmar que uma politica publica
ndo é isolada; ela é um conjunto de agdes. E dessas acOes resultam a sua formulacdo e a sua
implantacdo. Partindo dessa afirmacdo, reflete-se que a formulacdo de uma politica publica
tem como base a sua aplicacao e os seus efeitos produzidos.

Entdo, Politicas Publicas sdo acBes formuladas pelo Estado e decorrentes da

necessidade da sociedade e obedecem a um conjunto de prioridades, principios, objetivos,
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normas e diretrizes bem definidos. Segundo Tacca (2012) essas a¢Oes visam implantar planos,
programas e projetos para areas especificas da sociedade. E quando articuladas, s&o
implementadas e espera-se, avaliadas®. De acordo com a autora, o setor educacional é um dos
que mais requerem politicas publicas que objetivam garantir a oferta e a qualidade do sistema.

De acordo com Ball (2001) as politicas publicas sdo construidas constantemente, pois
sdo formuladas, implementadas e interpretadas por diferentes agentes sociais. Essa dindmica
contribui “para que as politicas sejam analisadas tendo presente a possibilidade de
reinterpreta-las e recria-las, pois no momento em que os textos séo lidos pelos individuos, o0s
mesmos tém autonomia para dar o significado e o sentido que lhes convém.” (DUSO;
SUDBRACK, 2010, p.72) Assim, o estudo das politicas publicas permite avaliar e analisar
programas diversos e no caso da Educacdo, estudar e compreender as politicas educacionais
existentes.

Partindo do objeto de estudo que é também a Lingua Espanhola e do contexto de
politicas publicas educacionais, entende-se que a legislacdo vigente em torno da Lingua
Espanhola, como disciplina regular, compreende: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDBEN, os Paradmetros Curriculares
Nacionais — PCNEM, a Lei n°® 11.161, de 05 de agosto de 2005 — Lei do Espanhol e as
OrientacGes Curriculares do Ensino Médio — OCEM. Com essas leis e documentos apresenta-
se, primeiramente, um macro caminho para em seguida, construir um micro caminho para
atender ao propdsito da pesquisa.

Compreender e relacionar de que maneira se deu a articulacdo desse aparato legal que
hoje norteia o ensino da Lingua Espanhola na EPT ¢é que conduzira aos meus objetivos. E para
isso, apresentar um panorama da Lingua Espanhola e do ensino dessa lingua no Brasil, faz-se
pertinente uma vez que essa pesquisa é também uma iniciativa de promover o fortalecimento
do ensino da lingua como uma disciplina que proporciona ao aluno a conscientizacdo cidada,
intelectual e profissional.

A presenca da Lingua Espanhola no Brasil pode ser marcada por dois fatos: pela sua
dimensdo territorial e pela heterogeneidade do seu povo. Segundo Fernandez “a influéncia
que se faz mais perceptivel entre Espanha e Brasil se produziu durante os ultimos 100 anos

devido a imigracdo”™ (2000, p. 17, traducdo nossa) como consequéncia da crise econdmica

® Em relagdo & avaliagio de Politicas Publicas, na Educacdo, consultar o indice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica (IDEB) que promove estudos, pesquisas e avaliacdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro
com o objetivo de formular e implementar politicas piblicas a partir de pardmetros de qualidade e equidade.

" La influencia més acusada entre Espafia y Brasil se ha producido durante los Gltimos cien afios a causa de la
inmigracion.
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iniciada em meados do século XIX® em algumas regifes espanholas e da necessidade de
substituir, no Brasil, a mdo de obra escrava. Muitos espanhois se instalaram na regido Sul e
Sudeste e “entre 1888 e 1930, entraram no Brasil mais de quatro milhGes de imigrantes, dos
quais 12% eram espanh6is®” (FERNANDEZ, 2012, p. 18, traducdo nossa). Essa presenca da
Lingua Espanhola na convivéncia cotidiana brasileira foi a propulsdo para sediar, em Sao
Paulo, o primeiro Instituto Cervantes em nosso pais no ano de 1998. Mesmo com a forte
presenca dessa lingua em nosso pais, 0 seu uso e sua aprendizagem foram articulados apenas
mais tarde.

Além desses dois fatores histéricos elucidados, atualmente, destacam-se outros que
marcam o prestigio do Espanhol em nosso pais: a criacdo do Mercado Comum do Sul, com a
assinatura do Tratado de Assungdo em 1991; o fendmeno da globalizagdo; Espanha como
segundo maior investidor no Brasil, ganhando espaco na industria cultural e editorial; e, a
forca da cultura hispana de modo geral.

O contexto do mundo globalizado alterou a percepcdo da Lingua Estrangeira no dia-a-
dia e na escola. Constantemente, palavras e culturas diversas sdo apresentadas a n6s nos mais
diversos meios de comunicacdo. Para Busnardi e Cassemiro (2010, p. 3) “a globalizagdo é um
fendmeno social muito complexo o qual ndo engloba apenas mercado internacional, quebra de
fronteiras, compressao temporal e espacial, mas que, em propor¢des distintas, também afeta a
vida sociocultural de todas as pessoas do mundo, de maneira geral”. A comunicagdo com
paises estrangeiros e as oportunidades de cunho politico, econdmico e cultural torna 0 mundo
interconectado. E a presenca da Lingua Espanhola no cenario brasileiro € um indicio de que
somos submetidos e afetados, mesmo sem percebermos, pelo mundo globalizado.

A assinatura do Tratado de Assuncdo em 26 de marco de 1991, por parte dos paises
Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, denominados Estados Partes'®, por meio de seus
representantes, propondo “consolidar a integracdo politica, econémica e social, promover o

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e fortalecer o vinculo entre os cidaddos destes paises

® Nesta afirmacéo, faz-se pertinente destacar que, segundo o Doutor em Ciéncia Politica e Mestre em Histdria
(UFRGS), André Luiz Reis da Silva, “o desenvolvimento do capitalismo e a Revolu¢do Industrial na Europa
também ocasionaram crises periddicas e diversos efeitos colaterais. As crises periddicas da economia levavam ao
desemprego, quedas na producéo e bancarrotas”. Disponivel em:
<http://seer3.fapa.com.br/index.php/arquivos/article/viewFile/36/29> Acesso em: 05 jan. 2016.

° Entre 1888 y 1930, entraron en Brasil mas de cuatro millones de inmigrantes, de los que 12% eran espafioles.
10" Atualmente, participam do MERCOSUL todos os paises da América do Sul, seja como Estado Parte, seja
como Estado Associado. Entende-se por Estados Partes: Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai (desde 26 de
marco de 1991) e Venezuela (desde 12 de agosto de 2012); Estado Parte em Processo de Adesdo: Bolivia (desde
7 de dezembro de 2012); Estados Associados: Chile (desde 1996), Peru (desde 2003), Colémbia, Equador (desde
2004), Guiana e Suriname (ambos desde 2013). Os dados estdo disponiveis em: <http://www.mercosul.gov.br>
Acesso em: 13 jun. 2016.
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e contribuir para melhorar sua qualidade de vida” (BRASIL, 2011, p. 286), marca o
crescimento da Lingua Espanhola no Brasil.

Acompanhando as publicagbes datadas de 1991, esse momento foi de bastante
repercussao entre todos os representantes do povo brasileiro. Constata-se que a mencao ao
Espanhol esta vinculada ao comércio, & economia e a politica. Os sentimentos de honra e de

avanco pairavam sobre os discursos do entéo Presidente Fernando Collor de Melo

Excelentissimos Senhores Membros do Senado Federal,

Tenho a honra de informar Vossas Exceléncias de que, com base no Artigo 83 da
Constituicdo, deverei ausentar-me do Pais, nos dias 26 e 27de marco, para participar,
na cidade de Assuncdo; RepuUblica do Paraguai, da ceriménia de assinatura do
Tratado para a Constituicdo do Mercado Comum do Sul — MERCOSUL com 0s
presidentes da Replblica Argentina, da Republica do Paraguai e da Republica
Oriental do Uruguai.

Como é do conhecimento de Vossas Exceléncias, o estabelecimento do Mercosul
unira esses paises num processo de integracdo de inusitada profundidade e alcance,
em reconhecimento da importancia politica e da densidade econémica dos vinculos
que os unem tradicionalmente.

O evento revestir-se-a4 de significado politico e econbmico sem precedentes na
historia diplomatica dos quatro paises. O tratado institui mecanismos e condicGes
para a livre circulacdo de bens, servicos e fatores, prevé a harmonizagao progressiva
das politicas setoriais macroecondmicas e a adogdo de uma tarifa externa comum até
31 de dezembro de 1994.

[]

Brasilia, 22 de marco de 1991. — Fernando Collor. (BRASIL, 1991)

A época, o0 entdo Senador Eduardo Suplicy pronuncia em discurso que
E preciso que a integracéo latino-americana, a comecar pela economia desses paises
[do MERCOSUL], se dé sob uma perspectiva maior, sob uma perspectiva ndo
propriamente do capital, mas da cidadania. [...] é necessério que haja a integracao,
levando em conta os interesses da cidadania e daqueles que trabalham e produzem a
riqueza. (BRASIL, 1991, p. 1221)

O Espanhol é lingua oficial de trés dos Estados Partes que integram 0 MERCOSUL e,
sem duvida, desempenha um papel importante nos propositos articulados. “Se quisermos
comprar algo dos nossos vizinhos sul-americanos, poderemos certamente usar 0 portugueés.
Porém, se quisermos que eles comprem 0s nossos produtos, teremos que falar a lingua deles”.
(SEDYCIAS, 2005, p. 39)

Daquela época para a atualidade, percebe-se que ha lacunas e fragilidades nessa
estrutura. A primeira que se faz notar ¢ que “ndo podem existir espagos politicos vazios de
cidadania. Portanto, o Parlamento do bloco tem como desafio principal aprofundar o
compromisso democratico do MERCOSUL”. (BRASIL, 2011)
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De acordo com Fernidndez, 0o MERCOSUL se encontra ainda como um “instrumento
para o desenvolvimento de uma unido aduaneira™” (2000, p. 19, traducdo nossa). Néo se trata
aqui do ndo reconhecimento do marco que foi a assinatura do Tratado de Assun¢do e muito
menos da ndo percepgdo dos avancos conseguidos pelo MERCOSUL. Mas sim, da
constatacdo de que para 0 avanco da Lingua Espanhola e o seu ensino no Brasil, somente essa
politica ndo o justifica. Sdo outros fatores também, que ndo o de cunho politico somente, que
abriram as portas para o Espanhol.

E certo que a percepcdo mais frequente da Lingua Espanhola e a sua presenca nas
transacfes comerciais trouxeram a tona um olhar mais apurado para esta lingua. Prova disso
sdo as leis que regem o ensino de Lingua Estrangeira em nosso pais e mais propriamente, a
Lei do Espanhol.

Seja pelo fato das oportunidades de cunho comercial ou profissional ou cultural, fato é
que a Lingua Espanhola ganhou destaque nos ambitos académicos, artisticos, comerciais e
sociais. Com a sua expansao no final do século XV, devido as conquistas de novos territorios
espanhois, a lingua ganhou novos espacos e sofreu muitas modificacoes.

Atualmente, o Espanhol divisa fronteiras e vai adentrando nos mais diversos espacos.
“Depois do inglés, o espanhol ¢ a segunda lingua mais usada no comércio internacional,
especialmente no eixo que liga a América do Norte, Central e do Sul”. (SEDYCIAS, 2005, p.
36)

No Brasil, seja pelo fato da proximidade das Linguas Portuguesa e Espanhola, pelo
advento do MERCOSUL ou pela insercdo do Espanhol no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), a lingua de Cervantes ganha forcas ao ser respaldada por politicas educacionais e de
internacionalizacdo que vislumbram um enriquecimento formativo através do seu ensino. As
politicas de internacionalizacdo sdo decorrentes da globalizacdo e tém como propdsito o
desenvolver do conhecimento, da habilidade e a valorizacdo dos aspectos culturais de cada
estudante. Vislumbram a importancia de preparar o estudante para o0 mundo do trabalho e para
esse mundo interconectado. Nesta perspectiva, um novo olhar para o ensino de LE é
fundamental.

O direito a aprendizagem de uma LE juntamente com a lingua materna foi
conquistado, por Lei, pelo povo brasileiro. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu Art. 26, paragrafo 5°, expressa que “na parte

diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da 52 série, o ensino de pelo

1 Instrumento para el desarrollo de una unién aduanera.
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menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicdo”. (BRASIL, 1996) E, em seu Art. 36, inciso Ill, “serd
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicdo”. (BRASIL, 1996)

Ainda sobre a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira é importante destacar que na
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos®, esta previsto, na Se¢do II, que “0 ensino
deve estar sempre ao servico da diversidade linguistica e cultural, e das relacbes harmoniosas
entre as diferentes comunidades linguisticas do mundo inteiro™.

No contexto do ensino de Lingua Estrangeira, o Espanhol ocupa um plano de destaque
pelas suas relagBes politicas, comercias e culturais. E com toda a estrutura geografica e com
toda a tramitacdo econdmica entre o Brasil e seus paises vizinhos, o Espanhol adentra na
realidade social brasileira e também, escolar. O Espanhol € a lingua oficial de 21 paises e
conta ainda com algumas comunidades hispano-falantes em Israel, Marrocos, Filipinas e
Estados Unidos®. Conquistou espaco na Academia e busca se fortalecer com a aprovacao da
Lein®11.161, de 05 de agosto de 2005, com a san¢édo do entdo presidente Lula.

Seja pela crescente globalizagdo da economia mundial ou pelas oportunidades de
crescimento econdmico, tecnoldgico e industrial, advindas do MERCOSUL, fato é que o
estudo de uma Lingua Estrangeira e mais especificamente, da Lingua Espanhola, oportuniza
uma viagem que agrega um conjunto de valores e de relagbes interculturais. Segundo
Kulikowski,

Estudar uma lingua é como fazer uma viagem que tem duas dire¢des: uma exterior,
que diz respeito ao gesto aproximativo até o “outro”, sua cultura e sua identidade, e
uma interior, que frente ao efeito do encontro com esse “outro” se compara, se
observa, se reconhece como diferente. Quem nunca sentiu esse processo revelador
gue nos coloca diante de nés mesmos como sujeitos de uma lingua que nos é prépria

e que a olhamos, porém, de outro lugar? O conhecé-los é também conhecer(-nos).
(2005, p. 49)

Em seus estudos, Kulikowisk (2000) aponta que a Lingua Espanhola na realidade

escolar brasileira foi matéria obrigatéria durante muitos anos. De acordo com a autora,

12 Documento elaborado no ambito do PEN Internacional e depois com o apoio de outras organizagdes, tendo
contado com o patrocinio da  UNESCO. Barcelona, jun. 1996.  Disponivel em:
<http://mww.dhnet.org.br/direitos/deconu/a_pdf/dec_universal_direitos_linguisticos.pdf> Acesso em: 07 jan.
2016.

13 Depoimento da Sra. Gléria Pacita Fraguas prestado & Comissdo de Educacéo, Cultura e Desporto, da Camara
de Deputados em fevereiro de 2001. Documento disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/documentos-e-
pesquisa/publicacoes/estnottec/arquivos-pdf/pdf/009349.pdf> Acesso em: 07 jan. 2016
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Entre os anos 1942 e 1961 a disciplina Lingua Espanhola fazia parte do Ensino
Médio das escolas brasileiras, junto com as classicas — Latim e Grego — e as
modernas — Francés e Inglés. Posteriores reformas levaram a gradativa diminuicéo
dessa oferta plurilinguista até reduzi-la a uma lingua moderna que, pouco a pouco,
se compreendeu como sindnimo de inglés. (KULIKOWISK, 2000, traducdo nossa)™*

Na nossa histdria percebe-se a preocupagdo com o ensino de uma Lingua Estrangeira e
em nossa legislacdo nem sempre é mencionada qual lingua a escola deve ofertar. Mesmo com
a presenca do Espanhol na década de 1930, em obra referenciada para o ensino de Espanhol,
com a Gramatica de Lingua Espanhola para uso de brasileiros de Antenor Nascentes — ver
Camargo (2004) — poucos estudos cientificos eram realizados quanto a lingua.

E importante ressaltar que no ano de 1999, a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME), em parceria com o MEC, realizou um levantamento
preliminar para verificar a situacdo da oferta do Espanhol nas escolas brasileiras. E o

levantamento demonstra que

Em todas as regiGes do Pais existem escolas de nivel fundamental e médio
oferecendo Lingua Espanhola em seus curriculos. Existe um maior nimero de
unidades do ensino fundamental do que do Ensino Médio. Os Unicos Estados que
declararam a inexisténcia de escolas publicas ministrando o ensino do Espanhol
foram Paraiba e Sergipe. As regifes economicamente mais favorecidas, Sudeste e
Sul sdo as que apresentam o maior nimero de unidades escolares oferecendo o
ensino de Espanhol. Minas Gerais, que ndo é limitrofe com nenhum pais que fale
Lingua Espanhola, € um dos Estados que mais vem oferecendo o ensino dessa
lingua. (BRASIL, 2001)

Mesmo sem ainda a obrigatoriedade do ensino da Lingua Espanhola, percebe-se uma
tentativa das escolas de encontrar um caminho frente ao desafio de ofertar o Espanhol ja
vislumbrando toda a dimens&o dessa lingua no cenario brasileiro.

E importante considerar neste momento, como o ensino da Lingua Espanhola adentrou
no cenario educacional do nosso Pais. Em se tratando de politicas publicas, elencar o aparato
legal que o respalda. Para isso, tendo como base um estudo promovido pela Camara dos
Deputados, por meio da Consultora Legislativa Helena Heller Domingues de Barros,
apresenta-se informacdes que justificardo a presenca dessa lingua nos curriculos dos cursos

Integrados da EPT, que consistem em um dos documentos de analise nesta pesquisa.

4 Si bien entre los afios 1942 y 1961 existid la asignatura lengua espafiola en la ensefianza media de las
escuelas brasilefias, junto con las clasicas -latin y griego- y las modernas -francés e inglés-, posteriores
reformas llevaron a la paulatina disminucion de esa oferta plurilinguista hasta reducirla a una lengua moderna
que, poco a poco, llevd a que se entendiese como sindénimo de inglés.



Quadro 1 — A legislacdo da Lingua Espanhola anterior a Lei n°. 11.161/2005%

35

Legislagdo

O que prevé?

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n® 9.394/1996 — LDBEN

Amplia a liberdade aos Sistemas de Ensino
para decidirem o que melhor lhes convém. A
comunidade escolar é que define a Lingua
Estrangeira que deve ser oferecida na escola.

Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental — Parecer CEB 4/98
aprovado em 29/01/98, pela Cé&mara de
Educacédo Basica do CNE.

Um paradigma curricular, composto por uma
Base Nacional Comum e wuma Parte
Diversificada (LDBEN/1996, Art. 26) a ser
concretizada na proposta pedagdgica de cada
escola do pais.

Resolugéo n° 2, de 7 de abril de 1998 —
Conselho Nacional de Educacéo.

Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. Destaca o aprendizado
da Lingua Estrangeira, ao lado de outras areas
de conhecimento como: Lingua Portuguesa,
Lingua Materna para populac@es indigenas e
migrantes, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Historia, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica
e Educacéo Religiosa.

Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - Parecer CEB 15/98,
aprovado em 01/06/1998, pela Camara de
Educacdo Bésica do CNE.

Uma Base Nacional Comum e uma Parte
Diversificada para o curriculo refor¢cando uma
formacdo geral e uma preparacdo basica para
o trabalho.

Resolugdo n° 2, de 26 de junho de 1998, do
Conselho Nacional de Educacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. No Art. 10, que trata da base
nacional comum dos curriculos do Ensino
Médio, prioriza as competéncias e habilidades
gue permitem conhecer e usar lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) como instrumento
de acesso a informacdes e a outras culturas e
grupos sociais.

Projeto de Decreto Legislativo n°® 465-A, de
2000 — Acordo de Cooperacdo Educacional
entre 0 Governo da Republica Federativa do
Brasil e o Governo da Republica da Bolivia.
La Paz, em 26 de julho de 1999.

Um acordo em que as partes contratantes
procurardo estimular, como opc¢do de Lingua
Estrangeira, nos curriculos de nivel médio e
superior, 0 ensino de idiomas da outra parte
contratante, respeitando as  prioridades
estabelecidas em cada pais sobre o tema.

Tratado de Assunc¢do — Firmado pelo Brasil,
Argentina, Paraguai e Uruguai em 26 de
marco de 1991.

A origem do Mercado Comum do Sul -
MERCOSUL, que tem como idiomas oficiais
0 Espanhol e o Portugués.

Protocolo de Ouro Preto — Assinado pelos
quatro Estados Partes, em 1994,

O reconhecimento da personalidade juridica
de direito internacional do bloco. O objetivo
era também, o de incluir o Espanhol e o
portugués no curriculo escolar dos paises
membros.

Fonte: BARROS (2001, p. 5-6)

> Anterior & legislacdo em vigor apresentada no Quadro 1, ressalta-se 0 Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de
1942 — Lei Organica do Ensino Secundario, que previa a disciplina de Lingua Espanhola no Curso Classico
(nas duas primeiras séries) e no Curso Cientifico (somente na primeira série). (Brasil, 2001)
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Um levantamento das politicas publicas que respaldam o objetivo desta pesquisa sera
apresentado ao longo do capitulo j& vislumbrando a resposta que a pesquisadora espera
encontrar ao longo deste estudo. S&o politicas publicas que tratam do ensino de Lingua
Estrangeira e mais especificamente, da Lingua Espanhola.

1.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN

Em 1996, o entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso, juntamente com o ministro
da Educagdo Paulo Renato Souza, sancionou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — Lei n°® 9.394. A LDBEN/1996 por seu contexto histérico-politico e sua estrutura é
considerada a lei organica e geral da educacdo brasileira e organiza o nosso sistema
educacional.

Em se tratando da sua parte estrutural, composta por 92 artigos, percebe-se uma
aparente liberdade para as instituicdbes de ensino. Diferentemente de outras leis, a
LDBEN/1996 ndo é detalhista. No bojo da lei, afirma-se que “a educagdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nn0s movimentos sociais e organizacfes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais.” (BRASIL, 1996)

Neste trecho, reforca-se a ideia de ndo ser detalhista, haja vista que uma educacéo que
defende a importadncia dos movimentos sociais e das manifestacBes culturais para a
construcdo cidadad precisa da comunidade para fortalecer a instituicdo escolar. E seria
impossivel pensar uma estrutura extremamente rigida diante da diversidade social, geogréafica
e cultural povo brasileiro. Essa € a autonomia que a Lei prevé: que a escola juntamente com a
comunidade garanta o acesso e fortaleca a educacdo enquanto equipamento social.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi promulgada em 1961.
Destacava-se, ja na Constituicdo de 1946, Art. 5°, inciso XV, item D, um indicio de elaborar
diretrizes educacionais que substituissem as definidas anteriormente: “Compete a Unido
legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional”. (BRASIL, 1946) Em 1968 e 1971,
duas novas versbes da LDBEN foram apresentadas em reformas. E uma Gltima em 1996,
sancionada e ainda vigente no Brasil.

Antes de tracarmos um caminho para a Lingua Estrangeira, faz-se importante discutir
0 cenario historico da criacdo da Lei. No ano de 1986, o pais ainda reprisava os anos de

regime militar (1964-1985). Em meio a uma grande mudanca social e de um resquicio de uma



37

crise econdmica, se planejava uma nova Constituicdo que garantisse a redemocratizacdo do
pais.

Num cenério de democratizacdo liberal, adotado no final do Estado Novo (1937-
1945), a Educacéo era pauta para determinar os direitos e os deveres dos cidadaos brasileiros
a partir de 1988. Educadores brasileiros ja se encontravam envolvidos na discussdo de um
Estado que privilegiasse a educacao escolarizada, oferecendo acesso e permanéncia.

Essa educagdo, ja com um viés neoliberal, prevé autonomia, flexibilizacdo e
descentralizacdo, ocupando um lugar central na sociedade, e por isso, precisa ser incentivada.
A LDBEN/1996 nasceu de um projeto com o intuito de oferecer uma educacdo igualitaria,
justa e laica para todos. Recebeu substitutivos, perdeu e ganhou artigos e foi finalizada a partir
de projetos da Camara e do Senado. A Lei aborda a concepcao e a organizacdo da educagédo

interferindo em instituicGes de ensino publicas e privadas. Assim,

Tomando um exemplo concreto, ao introduzir a ideia importante de formacéo
superior para os professores basicos, juntamente com a dos institutos superiores de
educacdo e do curso normal superior, ndo deixa de manter o sistema atual. Assim,
para quem ndo quer mudar, tudo permanece como estd. Mas, para quem pretende
mudar, abre-se uma avenida promissora. (DEMO, 2003, p. 12)

O Ministério da Educacdo e Saude Puablica, criado em 1930, logo apds a posse de
Getulio Vargas, desenvolvia atividades varias ligadas a saude, transporte, educacdo e meio
ambiente. Até entdo, os assuntos ligados a educacdo, especificamente, eram tratados pelo
Ministério da Justica, no Departamento Nacional do Ensino.

Em 1932, educadores como Anisio Teixeira®, Fernando de Azevedo'’ e Lourenco
Filho'®, preocupados com o sistema educacional e ja lutando por um programa de politica
educacional mais amplo, justo e integrado, lancaram o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova. Esse Manifesto marcava a inspiracdo de novos ideais de educacdo e propunha a
reconstrucdo educacional no Brasil com uma escola gratuita, Gnica, publica, obrigatéria e

laica. Foi o inicio de uma série de debates e ideias em torno da Educacdo. A importancia

'8 Educador que propds e executou medidas para democratizar o ensino brasileiro e foi um dos idealizadores do
movimento Escola Nova nos anos 30. Considerado o principal idealizador das grandes mudancas que marcaram
a educacdo brasileira no século 20, implantou escolas publicas de todos os niveis, que refletiam seu objetivo de
oferecer educacdo gratuita para todos. (NUNES, 2010)

" Educador responséavel pelas primeiras reformas da educacdo brasileira, além de redator do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova. Fernando de Azevedo valorizava a formacgdo de professores como principio
fundamental para uma educacéo puablica de qualidade. (PENNA, 2010)

'8 Educador que protagonizou as reformas da educacgio na década de 1920 e lutou pela alfabetizacdo de jovens e
adultos. E considerado um dos homens que mais lutou pela democratizacéo do ensino no Brasil. (MONARCHA,
2010)
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desse momento fica evidente na Nova Constituicdo Federal de 1934, em seu Art. 149, Cap. Il,
em que
A educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Pablicos, cumprindo a estes proporciond-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e

econdémica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana. (BRASIL, 1934)

A Educacdo passa a ser vista como um direito de todos, sendo responsabilidade da
familia e dos poderes publicos. De 1934 a 1945 o Brasil ja implantava as bases da Educacdo
Nacional e uma reforma nos ensinos secundario e universitario € proposta pelo ministro
Gustavo Capanema.

A partir desse momento e com a aprovacdo da primeira LDB de 1961, o sistema
educacional brasileiro demanda mais autonomia para 0s 6rgdos municipais e estaduais. De
acordo com Saviani (2008, p.19), “o texto da Lei n° 4.024/61 conciliou os dois projetos
garantindo a familia o direito de escolha sobre o tipo de educacdo que deve dar a seus filhos e
estabelecendo que o ensino € obrigacdo do poder publico e livre a iniciativa privada”.

Percebe-se nesse momento, a diminuicdo da centralizacdo do sistema educacional do
MEC e no campo das discussdes, 0 ensino religioso facultativo nas escolas publicas foi um
dos pontos para a aprovacéo da lei.

Em 1968, com a lei da reforma universitaria, 0 ensino superior ganha espaco na
LDBEN. Essa reforma representou um avanco no ensino superior brasileiro porque instituia
um modelo de organizacdo Unico para as universidades, sejam publicas ou privadas. Em 1971,

a LDBEN passa por outra reforma na qual o ensino passa a ser obrigatério dos 7 aos 14 anos.

O ensino priméario e médio, por sua vez, foi reformado pela lei 5.692/71 que alterou
a sua denominacdo para ensino de primeiro e segundo graus. Com isso 0S
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4.024/61)
relativos ao ensino primario, médio e superior foram revogados e substituidos pelo
disposto nessas duas leis. (SAVIANI, 2008, p. 21)

Somente em 1995, como se conhece hoje, 0 MEC passa a ser responsavel pela area da
Educacdo. A titulo de reflexdo, pode-se afirmar que como eixo fundante da nova LDBEN
implantada em 1996, tem-se a trajetdria da Reforma do Estado, a Constituicdo de 1988, as
reformas: a Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 e a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971. Foram acontecimentos que provocaram reflexbes, estudos e mudancas na politica

educacional.
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A LDBEN n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 trouxe mudangas as leis anteriores
incluindo a educacdo infantil e a formacdo adequada dos profissionais da educacdo bésica.
Entrevé-se em seu texto, uma proposta de reforma na formagdo profissional, um incentivo
para que o nivel de formacdo va além do nivel médio. Foi a partir dessa verséo da Lei que foi
possivel desenvolver algumas politicas publicas como Fundo Nacional de Desenvolvimento
do Ensino Fundamental*®* (FUNDEF), os Programas de Avaliacdo dos Sistemas de Ensino e
metas como o Plano Nacional de Educacdo® (PNE) dentre outros.

Refletindo sobre a transversalidade da Lei e dos avancos consideraveis até o0 momento,
mesmo podendo ir mais além, e ao trazer a tona a importancia da Lingua Estrangeira na
formacdo intelectual e autbnoma do individuo, aponta-se neste momento o seu lugar na Lei.
Pesquisas mostram que a menc¢do a Lingua Estrangeira na LDBEN foi realizada na versdo da
Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Narrativas nos levam a refletir como a Lingua
Estrangeira foi vista na perspectiva da Lei e de que modo ela adentrou os curriculos escolares.
Esse percurso € importante para compreender porque e de que modo a LE, mais
especificamente a Espanhola, se apresenta hoje nos curriculos da EPT.

Para Leffa (1999) a Reforma Capanema foi o avango do ensino das Linguas
Estrangeiras.

Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou cléssico, estudavam latim,
francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino médio lendo os autores nos

originais e, pelo que se pode perceber através de alguns depoimentos da época,
apreciando o que liam, desde as éclogas de Virgilio até os romances de Hemingway.

(p. 11)

ApoOs essa epoca, com a proposta da LDBEN de 1961, sem fazer mencdo a Lingua
Estrangeira, ocorre um momento de descentralizacdo do ensino. As decisdes quanto ao ensino

de Lingua Estrangeira sdo tomadas pelo Conselho Nacional de Educacao?.

90 Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério foi
instituido pela Emenda Constitucional n° 14, de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n® 9.424, de 24 de
dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n° 2.264, de junho de 1997. Sua maior inovagao consiste na mudanca
da estrutura de financiamento do Ensino Fundamental no Pais. (FUNDEF, 2004) Vigorou até 2006 quando foi
substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

200 PNE est4 referido no Art. 214 da Constituicdo Federal de 1988, que determina a sua elaboracéo de acordo os
principios fundamentais da educacao brasileira. No entanto, a sua regulamentacao foi determinada através da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN/1996, que deixou a cargo da Unido, em colaboracdo com
Estados e Municipios, a incumbéncia de organizar o PNE, que posteriormente foi aprovado pela Lei n° 10.172,
de 09 de janeiro de 2001. Em 25 de junho de 2014, foi aprovada a Lei n.° 13.005 — lei vigente atualmente. (PNE
— Historico) Disponivel em: <http:// www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm>.
Acesso em: 05 jan. 2016.

21 Constituido por 24 membros nomeados pelo Presidente da Republica, por seis anos, dentre estudiosos e
pesquisadores em matéria de educacao — Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. (BRASIL, 1961) Disponivel
em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm>. Acesso em: 05 jan. 2016.
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O latim, com raras excegdes, foi retirado do curriculo, o francés quando néo retirado,
teve sua carga semanal diminuida, e o inglés, de um modo geral, permaneceu sem
grandes alteracdes. Comparada a Reforma Capanema e & LDB que veio em seguida,
a lei de 1961 é o comeco do fim dos anos dourados das linguas estrangeiras.
(LEFFA, 1999, p. 13)

Com a proposta de reforma da LDBEN de 1971, percebe-se uma diminui¢do do ensino
de Lingua Estrangeira nos curriculos escolares. 1sso porque a proposta dada pela Lei era
atender também, a habilitacdo profissional de acordo com as necessidades do mercado de
trabalho.

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno terd uma
parte de educacdo geral e outra de formacdo especial, sendo organizado de modo
que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacdo geral seja exclusiva nas séries
iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacéo especial.

§ 2° A parte de formacéo especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no ensino de
1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitacdo profissional, em

consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista
de levantamentos periodicamente renovados. (BRASIL, 1971)

Com a énfase no ensino profissionalizante reduziu-se de 12 para 11 anos 0 ensino na
educacdo do Brasil, seguindo a estrutura: cursos primarios com cinco anos de duracéo e o
ginasial, quatro. Esses cursos passaram a compor o Primeiro Grau com oito anos de duracao.
O curso cientifico, difundido ao classico passou a ser chamado de Segundo Grau; e o superior,
Terceiro Grau. De acordo com Leffa (1999), “a reducdo de um ano de escolaridade e a
necessidade de se introduzir a habilitacdo profissional provocaram uma reducao drastica nas
horas de ensino de lingua estrangeira”. Neste cenario predominavam no curriculo as linguas
inglesa e francesa®.

Na atualidade, a lei que rege a educacdo, é a LDBEN n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Sobre a Lingua Estrangeira para o ensino fundamental, a lei regula que na parte
diversificada do curriculo devera ser incluida ao menos uma e ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicdo, a escolha. Ja no Ensino Médio, é obrigatorio
uma LE e uma segunda, de carater optativo, permitindo a participacdo da comunidade e

conferindo autonomia a instituicédo.

%2 De acordo com a pesquisadora Kanashiro (2012), em sua tese de doutorado, o inglés e o francés foram
hegeménicos até o final do século passado. O ensino do francés justificou-se pela idealizagdo do acesso aos
padrdes culturais e o inglés, pelo viés profissionalizante das escolas na década de 70 marcado pela preocupagao
da formagdo de méao de obra especializada.
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Ressalta-se que em nenhum momento da LDBEN/1996 é especificada qual LE a
instituicdo devera ofertar. Uma tradicdo leva-nos a perceber a Lingua Inglesa como “lingua
franca” por sua expansdo mundial e a que hd muitos anos tem estado presente nos curriculos
escolares brasileiros. Como outra opgao, apresenta-se o Espanhol em decorréncia da sua
expansdo ja mencionada, fortalecida pela assinatura do tratado do MERCOSUL que
estabelece, como estratégia, 0 ensino de Portugués e de Espanhol nas escolas dos paises
membros. E importante atentar que mesmo a LDBEN/1996 incentivando uma Lingua
Estrangeira optativa, muitas escolas publicas preferiram manter em seus curriculos somente a
obrigatoria. Algumas particulares conseguiram enquadrar na matriz curricular, como sexto
horério, outra Lingua Estrangeira que no caso foi o Espanhol.

A presenca da Lingua Espanhola, como disciplina obrigatéria, verifica-se a partir da
Lei n° 11.161, de 05 de agosto de 2005, denominada a Lei do Espanhol. Pensa-se que a
liberdade e autonomia prevista no texto da LDBEN/1996 seja um fator agravante para a
presenca tardia da Lingua Espanhola nos curriculos escolares. Sendo uma lingua em grande
expansdo e tdo proxima geograficamente, os olhares para a sua contribuicdo demoraram a

acontecer.

1.2 Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM

Essa politica publica € uma diretriz que orienta a organizacdo curricular do Ensino
Médio. Resultado de um trabalho que envolveu especialistas e educadores de todo o pais, 0s
PCNEM foram elaborados para auxiliar a equipe escolar a organizar e executar o seu trabalho
e € um instrumento de reflexdo por parte dos professores e das escolas.

Na década de 1990, com a politica de Fernando Henrique Cardoso (FHC), o Brasil
passou por grandes reformas educacionais. Com a concretizacdo de reformas voltadas para a
educacdo nacional, em seu governo, FHC regulamentou a nova LDBEN, Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996 e aprovou 0 novo Plano Nacional de Educacédo (Lei n® 10.172, de 09 de
janeiro de 2001). Com a aprovacdo da LDBEN/1996, fortalecem-se as discussdes em torno
das questdes curriculares. A LDBEN de 1971 estruturou o ensino fundamental até a
aprovacdo da LDBEN em 1996. Nesta lei, estabeleceu-se, tanto para o ensino fundamental
qguanto para o médio, uma formacdo necessaria para o desenvolvimento do educando,
explorando as suas potencialidades, preparando-o para o trabalho e para o exercicio da

cidadania.



42

Como uma lei ampla, em relagdo ao curriculo, apresenta as disposi¢Ges bésicas
estabelecendo um nucleo comum obrigatorio para as duas frentes de ensino. A parte
diversificada refere-se as peculiaridades de cada local, pensando nas diferengas de cada aluno
e na especificidade de cada instituicdo de ensino. Assim, ficou a cargo dos Estados a
formulacdo de uma proposta curricular que orientasse o trabalho de cada instituicdo. Essa
formulacdo esta prevista no inciso 1V, que trata da Organizacdo da Educagdo Nacional, art. 9°
da LDBEN, n° 9.394, em que observa-se

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:
IV — estabelecer, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o Ensino

Meédio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar
formagcdo basica comum. (BRASIL, 1996)

O ensino proposto pela Lei tem como objetivo maior propiciar a todos a formacéao
bésica, a partir de uma escola que oportunize condigdes de aprendizagem que envolva
contetdos e experiéncias preparando o educando para tornar-se um sujeito social. Assim, a
partir do que é previsto na Lei, os PCN foram criados, apoiados em competéncias basicas e
em orientagdes gerais, considerando todas as disciplinas do curriculo escolar, ndo deixando de
contemplar a especificidade de cada disciplina.

E fundamental destacar que o curriculo escolar é entendido aqui como um instrumento
de acdo direta na formacdo e no desenvolvimento do aluno. Sendo um elemento do Projeto
Pedagogico, o curriculo “¢ a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a
teoria (idéias, suposicdes e aspiracdes) € a pratica possivel, dadas determinadas condigdes.”
(Sacristan, 1999, p. 61) Assim a escola deve buscar organizar um curriculo que atenda a
eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

O Projeto Pedagogico de um curso é também um instrumento de concepcao de ensino
e aprendizagem que contempla o conjunto de diretrizes que orientam a prética pedagdgica. E
um documento que deve dialogar com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) especificando
a area de conhecimento do curso, as a¢fes pedagdgicas; € um documento que referencia todas
as particularidades do curso. Ainda nesse contexto, o Plano de Ensino é o planejamento
realizado pelo professor que orienta o seu trabalho em sala de aula. Contendo alguns itens que
compdem o planejamento de seu trabalho esse pode ser um instrumento que ajuda o aluno a
organizar-se academicamente. E por ser um planejamento, mudangas podem ser realizadas,

junto aos alunos, uma vez que o professor perceba essa necessidade.
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Em 1995 e 1996, formulou-se uma proposta inicial de mudangas na educagdo béasica
que passou por uma discussdo em ambito nacional. Com o foco na melhoria do ensino nas
séries iniciais, em 1997, publicou-se os PCN referentes as quatro primeiras séries da
Educacdo Fundamental. Apds a Educacdo Fundamental, os olhares se voltaram para o Ensino
Médio. Com a presenca das novas tecnologias, a consolidacdo do Estado Democratico e das
mudancas no mercado de trabalho e de modo geral, na sociedade, atentou-se para a
necessidade de um curriculo escolar que possibilitasse ao aluno a integragdo no mundo
contemporaneo e para a inser¢ao na vida adulta. Dois fatores sdo importantes para se pensar
na reformulacdo do curriculo para o Ensino Médio:

Primeiramente, o fator econdmico se apresenta e se define pela ruptura tecnoldgica
caracteristica da chamada terceira revolucdo técnico-industrial, na qual os avancos
da microeletrénica tém um papel preponderante, e, a partir década de 80, se
acentuam no Pais. A denominada “revolugdo informatica” promove mudancas
radicais na area do conhecimento, que passa a ocupar um lugar central nos processos
de desenvolvimento, em geral. [...] As propostas de reforma curricular para o Ensino
Médio se pautam nas constatacGes sobre as mudancas no conhecimento e seus
desdobramentos, no que se refere a producdo e as relages sociais de modo geral.
(BRASIL, 2000)

As novas tecnologias e o volume de informacGes a que se tem acesso fez com que a
escola enfrentasse um novo desafio. E assim, ndo mais poderia preparar 0 aluno para operar
maquinarios® somente, mas sim, priorizar a aquisicdo de conhecimentos basicos para a
formacdo geral, a preparacdo cientifica para a pesquisa, a analise e a busca do conhecimento e
capacita-lo para utilizar as diferentes tecnologias para o bem comum.

Nos PCNEM o conhecimento escolar esta dividido em areas de conhecimento:
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas

Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Essa estruturacéo justifica-se

Por assegurar uma educagdo de base cientifica e tecnoldgica, na qual conceito,
aplicacdo e solucdo de problemas concretos sdo combinados com uma revisdo dos
componentes socioculturais orientados por uma visao epistemoldgica que concilie
humanismo e tecnologia ou humanismo numa sociedade tecnolégica. (BRASIL,
2000, p. 19)

Todas as areas visam ao desenvolvimento pessoal do aluno. E com esse

desenvolvimento espera-se a concep¢do de varios componentes como a linguagem, a

8 Nas décadas de 60 e 70, considerando o nivel de desenvolvimento da industrializacdo na América Latina, a
politica educacional vigente priorizou, como finalidade para o Ensino Médio, a formacdo de especialistas
capazes de dominar a utilizacdo de maquinarias ou de dirigir processos de producdo. Esta tendéncia levou o
Brasil, na década de 70, a propor a profissionalizacdo compulsoria, estratégia que também visava a diminuir a
pressdo da demanda sobre o Ensino Superior. (BRASIL, 2000, p. 5)
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tecnologia, a ciéncia e a cultura. E pensar no conjunto de disciplinas curriculares que atendem
a cada area atrelada a realidade escolar publica, instiga-nos a refletir se de fato a escola
produz esse perfil de aluno. Essa é uma reflexdo que parte da analise desse documento e que
permitird tracar, a partir de agora e em trabalhos outros, a presenca da Lingua Estrangeira no
curriculo escolar.

De acordo com Paraquett (2009), “nos PCNs (2000), elaborados imediatamente apos a
LDB (1996), teve-se o cuidado de ressaltar o carater politico e humanistico da aprendizagem
de linguas estrangeiras”. Na grande area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, a
linguagem € considerada como a capacidade humana de se expressar variando de acordo com
as necessidades e experiéncias da vida em sociedade; séo linguagens que se inter-relacionam.
A producdo de sentido é a principal razdo do ato de linguagem. Esta grande area compreende,
no curriculo do Ensino Médio, o universo da Lingua Estrangeira.

Ao tratar da Reforma Curricular e a Organizacdo do Ensino Médio, o documento
aborda que o dominio de lingua(s) estrangeiras(s) ¢ uma forma de ampliar as possibilidades
de acesso a outras pessoas, a outras culturas e informacbes. A Lingua Estrangeira é vista
como um conjunto de valores e de relacdes interculturais. E um grande papel a desempenhar
na formacédo do educando. Constatar como ela é apresentada ao longo do documento, e mais
especificamente a Lingua Espanhola, norteara o capitulo final da pesquisa quando se analisara
a forma e o lugar do Espanhol no Plano Curricular dos cursos do IFTM — Campus Uberaba.

Uma vez que a LDBEN/1996 orienta 0 ensino obrigatorio de uma LE e outra de
carater optativo, os PCNEM preenchem a lacuna provocada pela Lei. No que tange aos
objetivos de ensino de uma Lingua Estrangeira enquanto linguagem, os PCNEM defendem
que o ensino de uma lingua “ndo visa apenas ao dominio técnico, mas principalmente a
competéncia de desempenho, ao saber usar as linguagens em diferentes situacGes ou
contextos, considerando inclusive os interlocutores ou publicos” (BRASIL, 2000, p. 92). Essa
visdo mais ampla da linguagem é importante uma vez que ao nao defender o seu dominio
meramente técnico, aponta-se para a valorizacdo daquilo que o aluno ja conhece. Considera-
se aqui o conhecimento prévio e cultural que o aluno adquire com as experiéncias sociais ao
longo da vida, com aquilo que ele aprendera.

Nos PCNEM (BRASIL, 2000, p. 26), a Lingua Estrangeira “assume a sua funcdo
intrinseca que, durante muito tempo, esteve camuflada: a de serem veiculos fundamentais na
comunicagdo entre os homens”. Ela funciona como meio de se ter acesso ao conhecimento,

“as diversas formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a realidade, o que
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propicia ao individuo uma formag¢do mais abrangente e, a0 mesmo tempo, mais solida”.
(BRASIL, 2000, p. 26)

Entdo, a Lingua Estrangeira pauta-se muito mais do que apenas no estudo dos seus
aspectos gramaticais, na memorizacdo das regras e na sua escrita. Com uma funcédo
sociointeracional, defende-se situacdes de aprendizagem contextualizadas e vinculadas a
realidade. Paraquett argumenta:

Espera-se, entdo, que a aprendizagem de linguas estrangeiras ultrapasse o
conhecimento da metalinguagem, assim como saia da esfera restrita da tecnologia e
do mercado de trabalho, para se transformar em ferramenta de conhecimento, de

autoconhecimento, de eliminacdo de fronteiras e, principalmente, de inclusdo social.
(PARAQUETT, 2009, p. 131)

Partindo dessa visdo, é relevante entender que a presenca da Lingua Estrangeira numa
grande area deixa de lado, entdo, a ideia de disciplina isolada ou disciplina apenas para
“fechar” a carga horaria curricular. E ¢ aqui, que depara-se com o reconhecimento de que ndo
é possivel mais trabalhar com a Lingua Estrangeira reduzindo-a a uma mera transferéncia de
novas palavras ou somente desconstruindo os estere6tipos que envolvem a lingua. As relacGes
que se estabelecem entre as mais diversas formas de expressdo e comunicacao, a busca pelo
conhecimento e 0 acesso constante a informacgédo, levam-nos a perceber que é possivel uma

relacdo da Lingua Estrangeira com as demais disciplinas que integram a grande area.

As similitudes e diferencas entre as varias culturas, a constatacdo de que os fatos
sempre ocorrem dentro de um contexto determinado, a aproximagéo das situacdes de
aprendizagem a realidade pessoal e cotidiana dos estudantes, entre outros fatores,
permitem estabelecer, de maneira clara, vérios tipos de relagbes entre as Linguas
Estrangeiras e das demais disciplinas que integram a area. (BRASIL, 2000, p. 26)

Com uma proposta de dialogo entre as disciplinas da grande area, 0s PCNEM sugerem
um processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Estrangeira que permite ao aluno
comunicar-se de maneira adequada em diferentes situacdes da vida cotidiana. Despertar essa
competéncia linguistica vai além do entender, falar, ler e escrever. E conferir & Lingua
Estrangeira um processo de formacdo que possibilita, ao educando, o entendimento da

sociedade global e um melhor conviver e agir em sua comunidade e no seu trabalho.

Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas Estrangeiras um
carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados
corretos ao novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir um nivel de
competéncia linguistica capaz de permitir-lhe acesso a informaces de varios tipos,
ao mesmo tempo em que contribua para a sua formacdo geral enquanto cidadao.
(BRASIL, 2000, p. 26)
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Ao pensar no papel formador do Ensino Médio, no documento percebe-se o incentivo
a aprendizagem de outros idiomas que ndo somente o Inglés. Mesmo sendo fundamental a sua
aprendizagem, o Inglés ndo deve ser somente a Unica opcdo. Talvez aqui encontremos um
posicionamento mais firme dos especialistas frente ao texto da LDBEN/1996 que menciona
uma segunda LE como optativa.

Nos PCNEM encontra-se uma tentativa de incentivar as instituicbes escolares a
ofertarem “verdadeiramente” outra Lingua Estrangeira, além de valorizar o seu ensino na
formacdo do educando. E interessante perceber, que nas duas politicas, valoriza-se a
necessidade da participacdo da comunidade local. Ou seja, ao organizar o seu curriculo
escolar, a instituicdo tem autonomia para atender & demanda local. Neste espaco vale ressaltar
que os dois documentos reforcam a valorizacdo na formagdo docente uma vez que isso, entre
outros fatores, conduzird a promocéo da aprendizagem.

Vive-se um momento de grande diversidade e um contato do jovem com o0 mercado de
trabalho cada vez mais recente. Um curriculo unificado somente ja& ndo atende mais a
sociedade. “E preciso observar a comunidade local, conhecer a historia da regido e os
interesses da clientela a quem se destina esse ensino. Em suma, é preciso, agora, ndo mais
adequar o aluno as caracteristicas da escola, mas sim, a escola as necessidades da
comunidade.” (BRASIL, 2000, p. 27)

E interessante observar que em nenhum momento, no texto dos PCNEM, é
mencionado qual Lingua Estrangeira ensinar. E reforcada a importancia da sua presenca no
curriculo. Mas, ao abordar a tematica trabalho, uma vez que o Ensino Médio tem essa funcao
também, a de formar para o trabalho, o texto faz mencéo ao Inglés e ao Espanhol.

Evidentemente, é fundamental atentar para a realidade: o Ensino Médio possui, entre
suas fungdes, um compromisso com a educagdo para o trabalho. Dai ndo poder ser
ignorado tal contexto, na medida em que, no Brasil atual, é de dominio publico a

grande importancia que o inglés e o espanhol tém na vida profissional das pessoas.
(BRASIL, 2000, p. 27)

Seja pela existéncia do MERCOSUL, da presenca do mercado espanhol ou pela
expansdo da arte e literatura espanhola em nosso pais, fato € que o Espanhol ja era uma
perspectiva como uma segunda lingua, mesmo antes de promulgada a Lei do Espanhol.

Fundamentalmente, o que se consegue entrever na presenca da Lingua Estrangeira no
curriculo escolar e que é a proposta dos PCNEM, é a compreensdo de que a comunicagdo e a

informacdo sdo ferramentas imprescindiveis no mundo moderno, seja para a formacéo



47

pessoal, académica ou profissional. Essa deve ser a finalidade do ensino de Lingua
Estrangeira no Ensino Médio. E que sO foi possivel as discussées em torno do curriculo
escolar, “gragas a redemocratiza¢ao do pais, quando se reabriu o debate em torno da questao
da educacdo publica” (GARCIA, 2011).

A concretizacdo da proposta abordada pelos PCNEM vai além de sua leitura.
Acredita-se, no envolvimento do professor em um processo de construcdo das politicas
publicas que norteiam o ensino de Lingua Estrangeira, em conhecer o Projeto Pedagdgico do
Ccurso que atua, e posteriormente, refletir sobre o seu trabalho em sala de aula. Essas a¢des séo
entendidas como primeiro passo para que as praticas em sala de aula sejam questionadas entre
0 grupo de professores de linguas, gerando um desenvolvimento continuo da pratica de

ensinar Lingua Estrangeira e da remodelacdo da proposta curricular.

1.3 A Lei do Espanhol — Lei n° 11.161/2005

Em 05 de agosto de 2005, foi promulgada a Lei n°® 11.161, pelo Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, que dispde sobre a obrigatoriedade da oferta do Espanhol pelas Escolas de
Ensino Médio. O autor do projeto de lei sobre o ensino do Espanhol foi o Deputado Atila Lira
cuja articulacdo deu inicio em 2000.

Em agosto de 2005, o Ministério da Educacédo do Brasil realizou no Rio de Janeiro, em
parceria com 0s Ministérios da Educag¢do da Argentina ¢ da Espanha, o “Seminario sobre o
ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira”. Foi a primeira iniciativa formal de discutir de
que modo o Espanhol seria implantado nas escolas do nosso pais. Em consonancia com a
LDBEN/1996, durante o Seminario foi destacado que “a determinacdo da liberdade de
escolha presente na LDB se manteve presente na lei do Espanhol, no sentido de preservar o
carater opcional em favor do aluno, ao mesmo tempo em que se imp&e a obrigatoriedade para
os estabelecimentos de ensino”. (BRASIL, 2005)

Na ata do Seminario, constata-se 0S compromissos a serem cumpridos com a
implantacdo da Lei. Esses compromissos versam sobre o Plano de implantacdo da Lingua
Espanhola no Ensino Médio, o Plano de acdo para formacdo docente, a importancia do
incentivo a Formacao de professor de Lingua Estrangeira e do Material Didatico para o ensino
de Espanhol. Toda essa aplicacdo contou com um prazo de 05 (cinco) anos para 0
cumprimento da lei e as reacdes dos envolvidos no processo educacional foram as mais

diversas visto a enormidade das implicacGes que causaria a sua implantacao.
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No cenério brasileiro ja se percebia um crescimento no ensino da Lingua Estrangeira.
Como ja mencionado, sabe-se que esse crescimento se deu pelo fato das relagcbes econémicas
e comerciais entre o Brasil e os paises do idioma de Cervantes se fortalecerem. Tendo a
Espanha como segundo maior investidor no Brasil, ganhando espago na industria cultural e
editorial (JAEGER, 2009) pode-se afirmar que a implantacdo da lei apresenta aqui também, a
sua justificativa. Outra justificativa seria o fortalecimento das relagdes do Brasil com os
paises membros do Mercosul. E neste cenario cultural, editorial, econdmico e social da
Lingua Estrangeira, que a lei se aplica.

Ao pensar na implantacdo de uma nova lei, é importante refletir sobre as suas
motivagdes. “Se hd promulgacdo de uma lei € porque existem diversos motivos que
contribuem para que ela seja assinada e colocada em pratica.” (MACIEL; OLIVEIRA, 2011,
p. 3) Ao analisar o contexto da implantacdo da lei, entrevé-se um cunho politico e econémico
ja comentado. E a consolidagcdo do caminho da Lingua Espanhola para adentrar os curriculos
das escolas do Pais foi de batalha.

No Quadro 2, apresentam-se Projetos, ComunicacOes Parlamentares e Audiéncias

Publicas* tramitadas no &mbito nacional como ilustracdo da afirmativa anterior.

Quadro 2 — Consolidacdo do caminho da Lingua Espanhola

Projeto Objetivo Ocorrido
Indicacdo n° 709/96 — | Adotar providéncias no sentido
Deputada Maria Valadao de incluir a op¢do do ensino da

Lingua Espanhola no curriculo
escolar de segundo grau.

PL 4.606/58 - alterava o | Obrigar o ensino do Espanhol nos
Decreto-lei 4.244/42 dois ciclos, assim como o Inglés.

PL 35/87 / PL 48/91 - | Obrigar o ensino da Lingua | Foram arquivados ao
Senador Fernando Henrique | Espanhola nos curriculos dos | final das respectivas

Cardoso estabelecimentos de primeiro | legislaturas

grau.
PL 6.547/82 - Deputado | Tornar obrigatério a inclusdo da | Os trés primeiros
Airton Soares / PL 396/83 — | Lingua Espanhola no 1° e 2° | projetos foram

Deputado Antonio Pontes / PL | graus. Propunham uma nova | arquivados ao final da
447/83 — Deputado Francisco | redagdo para o art. 7° da Lei de | legislatura.

#As Audiéncias Piblicas foram realizadas, em 20 de junho e 13 de setembro de 2000, a fim de debater a PL n.°
4.004/93 que torna obrigatoria a inclusdo do ensino da Lingua Espanhola nos curriculos plenos, dos
estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus. (BRASIL, 2001)
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Dias / PL 4.4004/93 — Poder
Executivo

Diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus, de 1971, hoje
revogada.

PL 4.589/77 — Deputado
Daniel Silva / PL 594/95 —
Deputada Rita Camata

Tornar facultativo o ensino da
Lingua Espanhola no 1° e 2°
graus.

@) primeiro foi
arquivado. O segundo
projeto, foi devolvido a

Autora para ser
transformado em
Indicagdo ao  Poder
Executivo, tendo sido

antes apensado ao PL
4004/93.

PL 2.150/89 - Deputado | Propor a inclusdo obrigatéria da | Este projeto foi

Osvaldo Sobrinho Lingua Espanhola a partir da 5% | prejudicado quando da
série como forma de integracdo | aprovacdo da LDB.
entre  os  Povos Latino-
Americanos.

PL 2.277/91 - Deputado | Propor que o ensino da Lingua | Esses projetos também

Carlos Cardinal / PLS 88/92 —
Senador Pedro Simon

Espanhola seja obrigatério para
as escolas, a partir da 52 série nos
Estados brasileiros que fazem
fronteira com o0s paises que
integram o MERCOSUL.

foram arquivados em
razdo da aprovacdo da
LDB.

PL 2.195/89 - Deputado
Tadeu Franca / PL 3.811/89 —
Deputado  Antonio  Carlos
Konder Reis

Propor
anterior

estrangeiras.

a alteracdo da LDB
para dispor
pluralidade de oferta de linguas

sobre a

Comunicac6es Parlamentares

Deputado Vasco Furlan — 12/07/1993 e
04/11/1993

Congratulou-se com o Governo pelo
encaminhamento a Casa de proposta do
Executivo, para incluir a Lingua Espanhola no
ensino de primeiro e segundo graus.

Deputada Maria Valadao — 26/11/1996

Encaminhou Indicacdo ao Presidente da
Republica para inclusdo da Lingua Espanhola
como opgao curricular para o segundo grau.

Senador Julio Campos — 29/01/1997

Comunicou a nova habilitagdo oferecida pelo
Departamento de Linguistica da UNB, com o
objetivo de preparar professores de Lingua
Espanhola, para melhor aproveitamento das
oportunidades que irdo surgir com o
MERCOSUL.

Senador Bello Parga — 29/09/1997
Senador Casildo Maldaner— 30/04/1999

Teceram consideragbes a respeito do PL,
aprovado pela Comissdo de Educagdo do
Senado Federal, que torna obrigatério o
ensino da Lingua Espanhola no Pais,
contrariando a LDB.

Deputado Aldo Rebelo — 22/10/1999

Pronunciou um Grande Expediente sobre a
Lingua Portuguesa. Mas, fez uma importante
ressalva: “Em nosso Pais, é importante a
fluéncia em inglés para a informacdo, a
comunicagdo, 0s negdcios, assim como em
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espanhol, por causa da nossa fronteira comum
de 16 mil quildbmetros com os paises de
Lingua Espanhola”.

Deputado Atila Lira — 15/12/2000 Disse que quer apresentar um projeto de lei
que torna a Lingua Espanhola obrigatéria para
a escola e de livre escolha para o aluno, dando
“solugdo definitiva a uma questdo que ja vem
sendo debatida nesta Casa ha cinco anos”.

Fonte: Barros (2001, p. 5-11)

Com base no Quadro 2, percebe-se que todas as documentacdes que versavam sobre a
implantagdo da Lingua Espanhola no curriculo escolar foram rejeitadas. Esse percurso
realizado para dar corpo a Lei, a situagdo do Espanhol no Brasil juntamente ao discurso do
Deputado Atila Lira, no Seminario sobre o Ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira, que
mencionou a “resisténcia tradicional” representada pelas restri¢des or¢amentarias brasileiras,
leva-nos a questionar se realmente a educacéo e a cultura foram os condutores dessa politica
linguistica ou, se ainda nos deparamos somente nos interesses politicos e econémicos, mesmo
em se tratando de uma lei educacional.

Para ilustrar a escolha da mencdo a Lei do Espanhol como uma politica linguistica,
apoiamo-nos em Jean Louis Calvet que afirma que uma politica linguistica € um conjunto de
escolhas conscientes referentes as relagdes entre lingua e vida social (CALVET, 2002). Ainda
em Calvet (2002), encontramos subordinado a politica linguistica, o planejamento linguistico
que é a implementacdo pratica de uma politica linguistica, ou seja, a passagem ao ato.
Baseado em Calvet (2002) e conferindo a literatura legal, percebe-se o receio que a Lei
causou ao estipular um prazo de cinco anos para a sua implantagdo. Ao analisar “a passagem
ao ato”, as instituigdes escolares se esbarraram na falta de professores devidamente
habilitados para ensinar o idioma e na escassez de material didatico nessa area. E talvez, ndo
muito mencionado em pesquisas, pode ter dificultado a organizacdo da matriz curricular ao
inserir mais essa disciplina.

Percebo como interessante a iniciativa de ofertar nas escolas publicas mais uma LE
por acreditar no papel formador que cada uma traz, no entanto, ao impor um tempo para essa
aplicacdo, fica o receio de a LE ndo ocupar, no espaco escolar, o seu lugar e a sua forma
verdadeira oportunizando efeitos positivos no desenvolvimento pessoal e profissional de um
individuo.

Sabe-se que a escolha do Espanhol para compor o curriculo do Ensino Médio nao foi
feita de modo aleatorio. Foram muitos “porqués” e “para qués” e que continuam, mesmo ja

cumprido o prazo para a sua implantacdo, gerando anélises, estudos e especula¢des diversas.
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E em meio a toda essa inseguranga e mesmo percebendo que sua implantacdo foi movida pelo
interesse politico-econdmico, as politicas publicas mais direcionadas para o ensino do
Espanhol na escola publica mostram o seu papel formador “como ferramenta de
conhecimento, de autoconhecimento, de eliminacdo de fronteiras e, principalmente, de
inclusdo social.” (PARAQUETT, 2009, p. 131)

Partindo para uma leitura analitica da Lei n® 11.161, de 05 de agosto de 2005, percebe-
se a questdo estrutural da implantacdo da lingua: “Art. 2°. A oferta da Lingua Espanhola pelas
redes publicas de ensino deveréa ser feita no horério regular de aula dos alunos”. Tem-se aqui
uma tentativa, mesmo que imposta, de que se perceba a Lingua Espanhola como disciplina
que integra a matriz curricular afastando a sensa¢ao de disciplina “isolada”. E como
componente de um programa curricular, a Lingua Espanhola é uma disciplina escolar que
interfere na historia cultural da sociedade. Para Chervel (1990, p. 224) “as disciplinas sao
producdes escolares configuradas para mudar o processo de ensino. S30 0 preco que a
sociedade deve pagar a sua cultura para poder transmiti-la no contexto da escola”.

Pensando na autonomia das instituicGes em articular essa implantacéo, o art. 5° da Lei
prevé: “Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucdo desta Lei, de acordo com as condicdes e peculiaridades de cada
unidade federada”. (BRASIL, 2005a) Ao sugerir a peculiaridade de cada unidade federada,
quis o legislador que cada instituicdo de ensino, ao ofertar a LE dentro de um propdsito
educacional, organizasse o0 seu projeto de curso bem como definir junto aos atores escolares,
como direcionar o ensino e a aprendizagem dessa disciplina. Aqui ressalta-se o fundamental
papel que as politicas publicas para o ensino do Espanhol representam no sentido de orientar a
comunidade escolar na organizagdo do curriculo: o para que e o que ensinar. E uma disciplina
gue tem o seu valor na politica curricular de um curso partindo do pressuposto de que o
ensino da Lingua Estrangeira se paute, para que se efetive a formalizacdo das politicas
publicas de ensino de LE, do contetdo curricular, na construcdo da identidade e o exercicio da
cidadania. E sdo esses 0s aspectos que se espera abordar no curriculo e em sala de aula.

A efetivacdo da lingua como promovedora da conscientizacdo cidada, intelectual e
profissional s6 sera concretizada quando os contetidos voltarem-se para esse fim. E uma busca
continua de novos caminhos para se concretizar o ensino desse idioma em sala de aula. Mas,
as politicas publicas estdo para serem analisadas e postas a pratica. Talvez seja isso que nos
falte enguanto sujeitos sociais: conhecer essa literatura, conferir a sua préatica e averiguar a sua

implicacdo.
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Como toda politica pablica, hd em seu viés um cunho politico e econémico, uma vez
que ndo sao elaboradas sem uma intengdo. Muito h& que se fazer para o fortalecimento das
politicas educacionais de modo geral. Mas, ao pensar na Lei do Espanhol, percebe-se uma
iniciativa de oportunizar ao aluno uma formagdo mais ampla com vistas ao seu crescimento
pessoal, académico e profissional.

A Lei do Espanhol expressa uma politica publica que representou um desafio para as
instituicOes de ensino e que para alguns ainda deixou um trago de desconhecimento no sentido
de tentar encontrar o lugar da Lingua Espanhola no curriculo. O maior desafio que percebo,
enquanto pesquisadora e docente é ampliar o horizonte do nosso aluno que muitas vezes ndo
aprendeu a reconhecer o seu lugar na escola. Fazer esse desdobramento é o desafio de

qualquer politica publica e de seus personagens.

1.4 Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM

Diferentemente dos PCN, as OCEM (BRASIL, 2006) apresentam um capitulo
especifico para o ensino do Espanhol. Dentro da grande area Linguagens, Codigos e suas
tecnologias, apresenta-se o capitulo intitulado “Conhecimentos de Espanhol”. As OCEM
foram elaboradas visando o dialogo, sobre a pratica docente, entre professores e escola. A sua
organizacdo foi resultado de debates entre pesquisadores, professores e alunos da rede publica
de ensino. E assim como os PCN, é um material de apoio visando garantir a melhoria do
ensino na escola publica.

No documento sdo mencionadas algumas acbes de fortalecimento para o Ensino
Médio que merecem destaque aqui, visto que esse foi um dos objetivos da LDBEN/1996
quanto a democratizacdo do ensino e nas condi¢es de permanéncia na escola durante as trés
etapas da educacdo basica: o FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo)”®, o PRODEB (Programa
de Equalizacdo das Oportunidades de Acesso a Educacdo Basica mais conhecido como
Fundebinho)* e 0 PNLEM (Programa Nacional do Livro do Ensino Médio)*.

% A Proposta de Emenda & Constituicdo (PEC) do FUNDERB foi construida com a participagéo dos dirigentes das
redes de ensino e de diversos segmentos da sociedade. Dessa forma, colocou-se acima das diferencas o interesse
maior pela educacédo publica de qualidade. - OCEM (BRASIL, 2006)

% Assisténcia financeira direcionada a execucdo de acdes com o propésito de garantir a equalizagdo de
oportunidades educacionais e padrdes minimos de qualidade do ensino. Contou com trés edi¢fes (2005, 2006 e
2007) — (JAKIMIU, 2014)

T A Secretaria de Educacio Basica do MEC passou a publicar ainda livros para o professor, a fim de apoiar o
trabalho cientifico e pedagdgico do docente em sala de aula. — OCEM (BRASIL, 2006)
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E fundamental destacar que nas OCEM é mencionada a institucionalizagdo do ensino
médio integrado a educacao profissional pautada na reforma da Educacdo Profissional a partir
dos Decretos 2.208/97% e 5.154/2004* reforcando o previsto na LDBEN/1996%. Com énfase
no curriculo escolar, as OCEM consistem em um material que apresenta e discute questdes

relacionadas a cada disciplina particular.

O curriculo é a expressdo dinamica do conceito que a escola e o sistema de ensino
tém sobre o desenvolvimento dos seus alunos e que se prop0e a realizar com e para
eles. Portanto, qualquer orientacdo que se apresente ndo pode chegar a equipe
docente como prescrigdo quanto ao trabalho a ser feito. (BRASIL, 2006, p. 9)

E por isso, faz-se indispensavel discutir no &mbito escolar sobre o Projeto Pedagdgico
Institucional, o Projeto Pedagdgico de cada curso e o Curriculo da Escola. Percebe-se que
essa € uma pratica muito pouco realizada nas escolas. E a inquietacdo que surge € como
manter uma qualidade no ensino se ndo ha esse espaco dentro da escola? E mais: para essa
discussdo acontecer, o conhecimento dos documentos que norteiam o ensino de cada
disciplina faz-se primordial. Conhecemos essa documentacdo? Em relacdo ao ensino de
Espanhol, muito recentemente se tem produzido pesquisas e estudos sobre o tema. Assim, a
reflexdo que se apresenta nas OCEM ¢é pertinente para a constru¢do do caminho da minha
pesquisa.

Partindo para a proposta apresentada no Capitulo 4 “Conhecimentos de Espanhol”,
estabelece-se uma justificativa que se pauta na sancdo da Lei n° 11.161, de 05 de agosto de
2005 que torna obrigatoria a oferta do Espanhol nas escolas de Ensino Médio. O objetivo do
capitulo é estabelecer “Orientacdes Curriculares Nacionais para o ensino da disciplina Lingua
Estrangeira Moderna — Espanhol no Ensino Médio”. E perceptivel que o documento marca o
lugar e a forma do Espanhol no curriculo escolar. E um gesto de politica linguistica que

ultrapassa as fronteiras do econémico, politico, social e cultural.

Estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de um gesto de politica
linguistica, que exige uma reflexdo acerca do lugar que essa lingua pode e deve
ocupar no processo educativo; reflexdo sobre a maneira possivel de trabalha-la com

%8 Regulamenta o §2° do art. 36 e os artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, tratando da Reforma da Educac&o Profissional.

%% Regulamenta 0 §2° do art. 36 e os artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, possibilitando a oferta do ensino médio integrado & Educacédo
Profissional.

% Trecho da LDBEN/96: CAPITULO Il - Da Educagio Profissional: “Art. 39°. A educacio profissional,
integrada as diferentes formas de educagdo, ao trabalho, & ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” (BRASIL, 1996).
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0 méximo de qualidade e o menor indice de reducionismo, um reducionismo a que,
ao longo da historia, se viu afetada a nossa relagdo com a Lingua Espanhola e com
0s povos que a falam. (BRASIL, 2006, p. 128)

A proposta das Orientacdes é a de ampliar o olhar para o ensino do Espanhol, sua
diversidade linguistica e cultural, indo além da necessidade do mercado de trabalho e do
avanco da tecnologia. E um olhar para uma aprendizagem interligada a necessidades mais
imediatas (PARAQUETT, 2009) rompendo com o resquicio do papel tecnicista que o ensino
de um idioma acarretava. E uma abordagem que defende a aprendizagem da Lingua
Estrangeira como parte da formagéo integral do aluno. E como um documento de reflexao
para os docentes, aborda alguns pontos que ressaltam o papel formador do Espanhol e dos
professores. E um documento que evidencia a importancia do professor em ser conhecedor do
papel que exerce na formacéo do aluno.

Ha uma nova perspectiva do ensino de Lingua Estrangeira que ainda ndo se contempla
nos curriculos e em sala de aula. Nas OCEM (BRASIL, 2006) alguns pontos sdo importantes,
para efeito de reflexdo: 1. Refletir sobre as politicas publicas de lingua estrangeira, buscando
a funcdo da Lingua Espanhola na escola; 2. Considerando a peculiaridade de cada curso,
estabelecer objetivos realizaveis que promoverdo a construcdo cidada e profissional do
individuo; 3. Selecionar os contetidos que atendam ao proposto no item 2; e 4. Definir a linha
metodologica e as estratégias mais adequadas, mantendo em perspectiva o processo de ensino
e aprendizagem e o resultado que se pretende alcancar, levando em consideracdo o aluno que
€ unico e aprende de forma diferente. Neste Gltimo, vale ressaltar, como apontam os PCNEM,
que a funcdo maior da Lingua Estrangeira ¢ o de “contribuir para a formagao do cidaddo”, por
isso, é preciso determinar o papel que o professor exerce que € o de agente social,
construtores do saber levando o aluno a integrar-se ao mundo de forma ativa, critica e

reflexiva.

Procuram acima de tudo proporcionar algumas reflexdes de carater teérico-pratico
gue nos levem a compreender um pouco mais os conflitos inerentes & educagdo, ao
ato de ensinar, a cultura que consolida a profissdo de professor, ao aprendizado de
Linguas Estrangeiras e & construcdo de visdo de mundo, para podermos, quica,
melhor lidar com eles. (BRASIL, 2006, p. 129)

Ao retomar a reflexdo apresentada neste capitulo, a postura que se defende € a de
acreditar no envolvimento do professor em um processo de construcdo das Politicas Publicas
que norteiam o ensino de Lingua Estrangeira, € na sua compreensdo, conhecer o Projeto

Politico Pedagdgico do curso em que atua, e posteriormente, refletir sobre o seu trabalho em
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sala de aula. Essas a¢des sdo entendidas como primeiro passo para que as praticas em sala de
aula sejam questionadas entre o grupo de professores de linguas, gerando um
desenvolvimento continuo da remodelacdo da proposta curricular e da pratica de ensinar

Lingua Estrangeira.
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Caminos reflexivos: el aplicado

Todas as sementes morreram, com excecao de uma que ainda ndo sei 0 que €, mas
que provavelmente é uma flor e ndo uma erva daninha.

Antonio Gramsci

Refletir sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica é reconhecer o esfor¢o daqueles
que lutaram para a sua consolidagdo. Como professora atuante na EPT, acredito no potencial
dessa modalidade, mesmo que haja um longo caminho a ser percorrido. Esse ensino foi
organizado para atender a uma classe desfavorecida visando criar mao-de-obra; uma reflexdo
que se fara no decorrer do capitulo, porém que acarretou toda uma luta da classe em favor a
esse conceito. Essa luta resulta em ofertar uma educacdo de qualidade seja a nivel técnico,
médio ou superior. Sou uma admiradora dos varios profissionais que lutaram e lutam nos
tempos atuais por uma educacéo profissional e tecnolédgica voltada para, o que defendo ser, o
seu principio educativo: valorizar o ser humano inserindo-0 na sociedade, fazendo-o
conhecedor de seus direitos e deveres frente ao Estado e a sociedade.

Para seguir esse caminho reflexivo da pesquisa, apoio-me na literatura legal realizando
um contraponto com 0 que esta posto, partindo do meu campo de pesquisa que € o IFTM —

Campus Uberaba.

CAPI'T’ULO I — OS INSTITUTOS FEDERAIS E A PROPOSTA DE UM
CURRICULO INTEGRADO

Como politico e escritor, Antonio Gramsci (1891-1937) foi influenciado em suas ideias

I*> e Benedetto Croce®®. A partir das teorias de Karl

por pensadores como Karl Marx*!, Hege
Marx e Friedrich Engels, Gramsci tentou incluir uma visdo mais humanista e menos

mecanicista.

31 Alemdo que viveu no século 19 e “que estudou as bases da desigualdade social na produgdo capitalista,
concentrando suas investigagdes no aspecto econémico.” (NASCIMENTO, 2010, p. 8-9) E conhecido por seus
estudos sobre as causas sociais e juntamente com Emile Durkheim e Max Weber, é considerado um dos trés
principais arquitetos da sociologia moderna.

*2 Filésofo aleméo, importante precursor da Filosofia continental e do marxismo. A sua mais importante obra foi
“Fenomenologia do Espirito”. Tinha interesse por Logica, Filosofia da Historia, Religido, Metafisica,
Epistemologia e Filosofia Politica. E interessante ressaltar que o pensamento hegeliano foi crucial para o
desenvolvimento das teorias de Karl Marx, embora este usasse 0 método dialético de Hegel em bases
materialistas e econdmicas (1770-1831). (PLEINES, 2010)

* Foi um historiador, escritor, filésofo e politico italiano. Os seus escritos giram em torno de um largo espectro
sobre estética e filosofia da histéria. (FOLHA, 1952)
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A filosofia da préxis** s6 pode apresentar-se, inicialmente, em atitude polémica e
critica, como superacdo da maneira de pensar precedente e do pensamento concreto
existente (ou mundo cultural existente). E portanto, antes de tudo, como critica do
“senso comum” (e isto apds basear-se sobre o senso comum para demonstrar que
“todos” sdo filésofos e que ndo se trata de introduzir ex novo uma ciéncia na vida
individual de “todos”, mas de inovar e tornar “critica” uma atividade ja existente).
(GRAMSCI, 1999, p. 101)

A concepcéo de filosofia da praxis em Gramsci envolve sujeitos conscientes de suas
acOes e “protagonistas no mundo”. (BAPTISTA, 2010, p. 182) Fazer mencdo a Gramsci neste
capitulo norteara a concepc¢do de escola para o trabalho e as relagdes entre 0 mundo do
trabalho e a formacdo profissional que é o viés da EPT.

Pensa-se ser indispensavel estudar a realidade ndo s6 para compreendé-la, mas, sim,
para muda-la, na perspectiva marxiana. Isto implica em analisar as caracteristicas da
sociedade como um todo e do trabalho humano, em particular. Na concep¢do gramsciana, a
educacdo e um processo de formacdo na sociedade que se faz ndo somente na escola, mas
também, com a convivéncia com o outro, “ensinando e aprendendo com a vida”
(FORTUNATO, 2009, p. 9471).

De acordo com a visdo gramsciana, a educacdo se faz pela coer¢do quando parte da
sociedade politica, e pela cultura, escola, familia, entre outros, quando integrante da sociedade
civil. Assim, Gramsci (2001) defende uma escola do trabalho, uma vez que entende a
educacdo oriunda da pratica, que se faz a partir de agdes e da compreensdo de mundo. A
escola do trabalho promoveria um estado de igualdade de condicdes, sem distingdo e
diferencas entre as pessoas, onde todos estariam capacitados para serem dirigentes. E uma
visdo de escola humanista, culta, que oportuniza a possibilidade da crianca, do jovem de se
tornar homem.

A proposta era que se sustentasse uma formagdo que tem o homem e ndo o mercado
como principal referéncia e que se concilie trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Na critica
de Gramsci seria uma escola para todos, aristocratica e democratica no sentido de formar a
todos como homens superiores que permite o desenvolver total do aluno. “Uma escola de
liberdade e de livre iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e de mecanicidade.” (apud
NOSELLA, 1992, p. 50)

% “Em Gramsci a filosofia da praxis ¢ entendida como uma construgio propria das classes subalternas, que se
organizam, junto com seus intelectuais, para suplantar e superar a visdo restrita e desumanizadora das classes
elitizadas.” (SEMERARO, 2005, p. 31)



58

Esse ideal de escola defendido por Gramsci foi o que ele denominou de “escola
unitaria”. Essa ideia de escola unitéria deveria ser organizada, segundo Gramsci (2001), de
modo que o0 estudo fosse feito coletivamente; de modo que professores e alunos buscassem
juntos o conhecimento. O professor seria um orientador no sentido da busca do conhecimento.
A principal contribuicdo da escola unitéaria seria a de oportunizar a autonomia do individuo, a
autodisciplina intelectual com consciéncia moral e social e estimular a criatividade, sem a

prépria sorte. Gramsci afirma que:

A escola criadora ndo significa escola de inventores e descobridores; ela indica uma
fase e um método de investigacdo e conhecimento, e ndo um programa
predeterminado que obrigue a inovacéo e a originalidade a todo custo. Nesse tipo de
escola o professor desempenha um papel fundamental tendo a funcdo de guia
amigavel tal como acontece de uma maneira geral na universidade. Os docentes
devem ter "consciéncia de seu dever e do conteudo filosofico desse dever."
(GRAMSCI, 1991, p. 124-5)

Ao sugerir uma escola unitaria, Gramsci propde uma escola de qualidade e reforca a
realidade de que para muitos a cultura e a escola estdo distantes, sendo privilégio de poucos. E
uma proposta de escola que garante uma educacéo basica comum a todas as geracdes. E uma
escola humanista, de cultura geral e formativa, sem divisdes de grupos ou classes sociais. E
uma escola com um fim anico de articular formacao profissional e educacdo humanista.

A LDBEN/1996, em seu artigo 1°, estabelece que a educag¢do deve abranger “0S
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. (BRASIL, 1996) Neste mesmo artigo,
paragrafo 2°, estabelece-se que a educacao escolar devera ser vinculada ao mundo do trabalho
e a préatica social.

O grande desafio que aqui se vislumbra é o de formar cidaddos capazes de
compreender a realidade social, econbmica, politica, cultural e do mundo do trabalho para
nela incluir-se. Ensina-los a atuar de forma ética e competente contribuindo para a
transformacdo da sociedade em funcdo dos interesses ndo mais individuais e sim, sociais e
coletivos. Formar cidaddos que compreendam a realidade, que possam atuar como

profissionais capazes de dirigir e controlar quem dirige.
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2.1 A Educagéo Profissional no Brasil e o Decreto n° 5.154/2004

Dentre as muitas reflexdes durante as aulas do Mestrado Profissional em Educagéo
Tecnoldgica do Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus Uberaba, uma ajudou-me a
definir as questdes que comporiam os capitulos da minha dissertacdo. E uma delas, na
disciplina Historia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil é a responsavel pelo
caminho que percorrerei neste subitem: O que promove a necessidade da educacdo
profissional, de uma formacao profissional? A resposta é uma s6: 0 mercado.

Os primeiros passos do ensino profissional situam-se em um contexto em que, de
acordo com Nascimento (2007), via-se duas concepcdes de ensino. Uma, ligada a educacéo
formal de carater sistematico que, na ldade Média, originou os colégios e universidades que
conhecemos hoje. A outra, mais progressiva, nao sistematica e sem metodo, destinada a
aprendizagem de oficios. Essa ultima, conhecida como aprendizagem medieval, derivou-se o
que hoje conhecemos como ensino profissional.

Nesta época, o trabalho era mais artesanal. Em uma oficina, sob a responsabilidade de
um mestre de oficios se realizava a atividade. O mestre tinha sob sua responsabilidade um
aprendiz que estivesse interessado em conhecer determinado oficio. Neste ambiente, o
aprendiz praticava a atividade aprendendo as técnicas e as habilidades do oficio por meio da
observacdo e do fazer. Esse fazer era orientado e assistido®. Gradativamente esses aprendizes
adquiriam seguranca e dominio na profissdo e muitos conseguiam o status de mestre tendo
para si, uma turma de aprendizes. Neste processo orientado e assistido, o ritmo de producéo
era lento e atendia a grupos pequenos. Aqui, os oficios ja eram demandados pela necessidade
da comunidade®.

Com o inicio da industrializacdo, os processos de mudanga no sistema de producao
foram inevitadveis e consequentemente, métodos foram criados para acompanhar essa

mudanca buscando atender a demanda da sociedade. Assim,

E importante notar que os passos mais acelerados que se deram na evolugdo do
processo de gerar, acumular e promover novas técnicas, novos métodos, novos
materiais de instrugdo e meios capazes de permitir um maior e eficiente
desenvolvimento do potencial humano foram e continuam sendo o produto ou
resultado de uma série de eventos que exigiram a utilizagdo maxima da capacidade
de imaginagdo e criatividade da mente humana. (NASCIMENTO, 2007, p. 44)

* E importante salientar que, neste processo orientado e assistido, em meados do séc. XIX, ndo se falava ainda
de método de ensino. O modelo empregado era Unico; o de mestre-aprendiz. (NASCIMENTO, 2007)

% Nesta época a aprendizagem de oficios era mais um processo artesanal. Um exemplo desta aprendizagem, a
producdo de instrumentos musicais de corda. (NASCIMENTO, 2007)
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Tais eventos, como a utilizagdo da maquina a vapor entre outros, marcaram a direcao
ao avango do ensino de oficio. E o primeiro trago de ensino profissional que se percebeu
naquela época, de acordo com Nascimento (2007, p. 45), foi o projeto da Ferrovia
Transiberiana®’, por volta de 1886, na Russia, devido a “diversidade de especializagdo
necessaria para a sua construgdo.” A partir desse feito, varios profissionais desenvolveram
métodos que contribuiram para o avango do ensino de oficios. A evolucdo dos métodos®
marcou a aprendizagem profissional. Esses métodos aplicados a educagdo profissional
marcaram o inicio da sua consolidacéo.

Mesmo de forma lenta, entreveem-se, naquela época, o0s esforcos de varios
profissionais de tentarem organizar o ensino profissional. Essas tentativas foram marcadas por
um contexto histérico, econémico, politico, social e educacional, que influenciou na evolugéo
do ensino profissional. E todos esses elementos contribuiram para o percurso do ensino
profissional tal como o conhecemos hoje.

Em nosso pais, de acordo com Nascimento (2007) o ensino profissional tem o inicio
da sua trajetoria no Brasil colonial. O contexto por que passa essa trajetoria € marcado por
mudancas das relacdes trabalhistas apds a Abolicdo da Escravatura, pela criagdo das Casas de
Educandos Artifices e dos Liceus de Artes e Oficios, pela industrializacéo, pelos primérdios
da Republica e pela premente demanda de mao-de-obra instruida e habilitada.

Em seu inicio, a formacdo do trabalhador ficou marcada com o estigma da
marginalizacdo uma vez que o trabalho, considerado uma atividade indigna, era executado por
indios e negros. As atividades profissionais eram executadas pelos escravos gque exerciam
diversos oficios®. Esses oficios os diferenciavam dos denominados “trabalhadores livres” que
ndo se submetiam a esse tipo de atividade. De acordo com Fonseca (1961) o povo brasileiro,
diante desse cenario, habituou-se a ver a atividade profissional como destinada a classe social
menos favorecida. E fundamental ressaltar que o ensino profissional tem como berco um

Estado e uma sociedade elitizados. A marginalizacao da atividade profissional é

decorrente do fato de que o ensino profissionalizante era ofertado (imposto) nas,
entdo, denominadas “casas de corre¢do” e, consequentemente, como castigo imposto
aos desvalidos da fortuna. [...] Assim, submetido fundamentalmente a uma situacéo
econdmica baseada na mao-de-obra escrava em uma sociedade extremamente elitista

%70 ensino ferroviario aproximou de modo definitivo a oficina da escola. Assim como aconteceu na época da
construcdo da ferrovia transiberiana, com Viktor DellaVos, as estradas ferroviérias tiveram papel preponderante
e decisivo na evolucédo do ensino profissional no Brasil, sobretudo o industrial. (SANTOS, 2013, p. 49)

% pode-se citar alguns nomes pioneiros na elaboracio dos métodos: Viktor Della-Vos, Charles Allen, Robert
Selvidge e Verne C. Fryklund.

% As atividades profissionais executadas eram de carpintaria, confeitaria, tecelagem, sapataria, entre outros.
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e preconceituosa, o que certamente ndo foram as condicdes e a estrada ou 0 caminho
ideal para o inicio de uma trajetdria. (NASCIMENTO, 2007, p. 66)

Com a vinda da familia real portuguesa em 1808, ainda no cenario escravista, D. Jodo
VI cria o Colégio das Fabricas, no Rio de Janeiro. Esse Colégio tinha como fungao “abrigar
os 6rfdos da Casa Pia de Lisboa®, trazidos na frota que transportou a familia real e sua
comitiva para o Brasil. Os 6rfaos aprendiam diversos oficios com os artifices que vieram na
mesma frota.” (CUNHA, 2000, p. 91) Com a criacdo do Colégio das Fabricas em 1809
referenciou-se os estabelecimentos de ensino profissional no Brasil. No inicio, ensinavam-se
oficios e com o passar do tempo, acrescentou-se as primeiras letras e em seguida, 0 ensino
primario.

A partir dessa iniciativa criam-se as Casas de Educandos Artifices. De acordo com
Nascimento (2007) essas instituicbes foram o primeiro passo do ensino profissional fora do
ambiente militar. Nestas Casas ensinavam-se as disciplinas primarias (alfabetizacédo e algumas
disciplinas especiais como musica) e os oficios de tipografia, encadernacdo, alfaiataria, etc.
Concluida a aprendizagem, o educando artifice permanecia mais alguns anos na instituicéo
para pagar a instrucdo recebida e ganhar uma quantia que lhe era entregue ao final desse
tempo. Depois de cumprido esse tempo, ele estava apto e livre para trabalhar onde e com
guem quisesse. Mesmo fora do cenario militar, essas casas adotaram como “modelo de ensino
a aprendizagem de oficios vigente nas forcas armadas, inclusive a hierarquia e a disciplina.”
(NASCIMENTO, 2007, p. 70)

Outra iniciativa para fortalecer o ensino profissional foi a criagdo dos Liceus de Artes
e Oficios. Essas instituicGes privadas destinavam-se ao ensino de alguns oficios. O primeiro a
ser criado no Rio de Janeiro em 1858 oferecia educacio geral bésica e o ensino de desenho*!
uma vez que esta modalidade era muito utilizada em diversos oficios. Seguindo a iniciativa, o
governo interessou-se e criaram-se mais oito instituicdes pelo Brasil. As instituicdes que mais
obtiveram éxito foram aquelas mantidas pelas sociedades privadas e a do Rio de Janeiro foi a
que mais prestigio e importancia demonstrou ao contribuir significativamente para o ensino

profissional.

0 Lar de protecdo criado em 1780, em Portugal, para criancas 6rfis e abandonadas, além de mendigos e
prostitutas. InformagBes retiradas do site oficial da Casa Pia de Lisboa. Disponivel em:
<http://www.casapia.pt/historia.html>. Acesso em: 24 fev. 2016.

* De acordo com Cunha (2000, p. 92), “até o fim do Império, o liceu dispunha, além das salas de aula, apenas de
um gabinete de fisica, um laboratorio de quimica mineral e outro de quimica organica. Parafraseando Fonseca
(1961), pode-se dizer que o liceu era s6 de artes, ndo de oficios, pois ndo dispunha de oficinas”. Disponivel no
artigo O ensino industrial-manufatureiro no Brasil.
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E fundamental destacar que varias foram as questdes ideoldgicas que marcaram o
cenario de implantacdo do ensino profissional. Como afirmado, uma vez que uma politica é
idealizada e concretizada, é salutar analisar a sua fundamentacdo, o seu contexto. As
iniciativas de implantacdo do ensino profissional, tanto pela sociedade civil quanto pelo
Estado pretendiam

a) imprimir a motivagdo para o trabalho; b) evitar o desenvolvimento de ideias
contrarias a ordem politica, de modo a ndo se repetirem no Brasil as agitacdes que
ocorriam na Europa; c) propiciar a instalacdo de fabricas que se beneficiariam da
existéncia de uma oferta de forca de trabalho qualificada, motivada e ordeira; e d)
favorecer os proprios trabalhadores, que passariam a receber salarios mais elevados,
na medida dos ganhos de qualificacdo. (CUNHA, 2000, p. 92)

Analisando as questdes abordadas por Cunha (2000) percebe-se que tanto a elite
quanto o Estado tentavam, de certo modo, conter a classe menos favorecida e que era mais
numerosa. Daqui parte-se para a reflexdo de que algo o que “restaria” para o pobre, o
desvalido da fortuna seria o trabalho. O estigma que carrega a formacdo profissional,
mencionado por Fonseca (1961), é ainda muito arraigado atualmente.

Ainda neste contexto e com o advento da industrializacdo, tém-se 0 marco da historia
do ensino profissional brasileiro: o surgimento das Escolas de Aprendizes Artifices. Nilo
Pecanha, fundador do ensino profissional brasileiro, na época presidente do Estado do Rio de
Janeiro, em 1906, por meio do Decreto n® 787, de 11 de setembro, criou quatro escolas
profissionais, sendo trés para o ensino de oficios e uma, para o ensino agricola. Apds assumir
a presidéncia da Republica em 14 de junho de 1909, Nilo Pecanha assina o Decreto n° 7.566,
de 23 de setembro de 1909, e cria 19 Escolas de Aprendizes Artifices em diferentes estados.
Essas escolas tinham como finalidade o ensino profissional, primario e gratuito. Essa
iniciativa foi marcada na historia como a consolidacdo do ensino técnico-industrial no Brasil.

A criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices foi uma das principais realizacGes do
governo do presidente Nilo Pecanha. Os motivos que levaram a criacdo dessas escolas foram
de ordem social. Ainda era uma escola com a finalidade de propiciar uma ocupacdo aos
desocupados, orfaos e desvalidos da sorte e com uma funcéo de ordem e disciplina através do
ensino. (NASCIMENTO, 2007)

Decreto n° 7.566, de 23 de Setembro de 1909

Créa nas capitaes dos Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o
ensino profissional primario e gratuito

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, em execugdo da lei n.
1.606, de 20 de dezembro de 1906:
Considerando:
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Que o0 augmento constante da populacgdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes da lucta pela
existencia;

Que para isso se torna necessario, ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavelpreparotechinico e intellectual, como fazel-os adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime;

Que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos uteis a
Nacdo.

Decreta:

Art. 1° Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo Federal
mantera, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio uma
Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional primario e gratuito.
Paragrapho Gnico. Estas escolas serdo installadas em edificios pertencentes & Uniéo,
existentes e disponiveis nos Estados, ou em outros que pelos governos locaes forem
cedidos permanentemente para 0 mesmo fim. (BRASIL, 1909)

No documento nota-se explicitamente a preocupagdo com o fator “ordem social”. No
argumento do presidente Nilo Pecanha, a afirmativa de afastar os desfavorecidos da
ociosidade ignorante. Os cursos obedeceriam a uma matriz curricular aprovada pelo ministro
e ficariam abertas das 10h as 16h. Contando com um diretor, um escriturario, um porteiro e 0s

mestres de oficinas, essas escolas admitiam

[...] individuos que o requererem dentro do prazo marcado para a matricula e que
possuirem 0s seguintes requisitos, preferidos os desfavorecidos da fortuna: idade de
10 annos no minimo e de 13 annos no maximo; ndo soffrer o candidato
molestiainfecto-contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para o
aprendizado de officio. (BRASIL, 1909)

Em sua estrutura curricular os primeiros cursos foram criados ofertando, no periodo
noturno, um curso primario, destinado a alfabetizacdo, e outro de desenho, destinado aos
alunos que necessitassem aprimorar essa técnica. Com o tempo, esses dois cursos foram
ofertados para todos os alunos. O proposito inicial dessas escolas, uma vez que o cendrio era a
industrializacdo, era ensinar um oficio manufatureiro. No entanto, a maioria dos oficios
ensinados eram o0s de marcenaria, alfaiataria e sapataria, ou seja, mais artesanal que
manufatureiro. “O que mostra a distancia entre os propdsitos industrialistas de seus criadores
e a realidade diversa de sua vinculagdo com o trabalho fabril.” (CUNHA, 2000, p. 96)

Com essa realidade e com a percepcdo de que acompanhar essas escolas era
fundamental para cumprir com o seu propdésito, em 1920 foi criada uma comissao de Servico

de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico*. O propésito desse servico era o de

2 A comissdo era composta por administradores e mestres e ex-alunos do Instituto Parobé da Escola de
Engenharia de Porto Alegre. (NASCIMENTO, 2007)
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acompanhar o funcionamento das Escolas de Aprendizes Artifices e propor medidas para
tornar o ensino profissional mais eficiente.

Apds a verificagdo de que era necessario uma remodelacdo no ensino profissional, em
1923, apresenta-se 0 Projeto de Regulamento do Ensino Profissional Técnico
(NASCIMENTO, 2007). Neste projeto Jodo Liideritz, entdo ministro da Agricultura, Industria
¢ Comércio, propde “oficializar uma proposta curricular que tivesse como base um critério
novo na maneira de fazer a aprendizagem dos oficios.” (NASCIMENTO, 2007, p. 118)

Mesmo que a proposta da criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices tenha sido
também a de afastar os “desocupados” da ociosidade que € a escola do vicio e do crime, 0 seu
inicio marca o sistema federal de ensino profissional, técnico e tecnoldgico de hoje. E a
iniciativa de articular um curriculo que reformulasse o ensino nas Escolas de Aprendizes
Artifices, ressaltando a duracdo dos cursos, a industrializacdo das Escolas e até estratégias
para conter a evasdo, mostra uma preocupacao com a eficacia dessas Escolas. Seja por fatores
econémicos ou sociais, fato € que tal medida incentiva-nos a reconhecer que analisar as
politicas publicas para a educacdo profissional, o curriculo escolar de cada curso é o primeiro
passo para garantir a concretizagao do ensino voltado para a EPT.

Conferindo, ao longo da histéria, alguns avancos e estagnacéo do ensino profissional,
aos poucos ela vai se transformando nas escolas industriais e agricolas, nas escolas técnicas e
agrotécnicas federais, nos centros federais de educacdo tecnologica e até em Universidade
Tecnologica.

A industrializacdo impulsionou mudancas no processo de ensino, na economia e na
politica. Mudando até mesmo o modo de vida dos trabalhadores, a sociedade passa por uma
redefinicéo.

O processo de industrializacdo e modernizagdo das relagbes de producdo da
sociedade brasileira exigiu um posicionamento mais efetivo das camadas dirigentes
com relacdo a educacdo nacional, como resposta a essas demandas, foram

promulgados diversos Decretos—Lei para normatizar a estruturacdo da educacao.
(MOURA, 2007, p. 8)

E desde entdo, algumas medidas compdem o cenario do ensino profissional. Em 1942,
a Lei Organica do Ensino Industrial sob a iniciativa do ministro da Educacdo Gustavo
Capanema, no Governo Vargas, alterou a dinamica do ciclo do ensino profissional. A visdo do
entdo ministro compds toda a estrutura do sistema de ensino profissional. Em sua “Carta de

exposicao de motivos”, de 30 de janeiro de 1942, tém-se

Sr. Presidente



65

Tenho a honra de submeter a consideracao de V. Exc. dois projetos, um de decreto-
lei e outro de decreto, e que tém por objetivo fixar as bases de organizagdo do ensino
industrial em todo o pais. O primeiro dos documentos referidos é o projeto da lei
organica do ensino industrial, destinada a estabelecer os principios gerais normativos
da organizacdo dos estabelecimentos de ensino industrial e do funcionamento dos
cursos, das diferentes categorias e modalidades, que os mesmos estabelecimentos
possam ministrar. O segundo € o projeto de regulamento dos diferentes cursos que
as nossas atuais condi¢Ges econdmicas estdo a reclamar. Nao dispBes ainda 0 nosso
pais de uma legislacdo nacional do ensino industrial, sendo esta modalidade de
ensino dada, pelos poderes publicos e por particulares, sem uniformidade de
conceituacdo e de diretrizes, sem métodos e processos pedagOgicos precisos e
determinados, sem nenhum sistema de normas de organizacdo e de regime, mas com
tantas definicbes e preceitos quantos grupos de estabelecimentos, ou quantos
estabelecimentos. (BRASIL, 1942)

A argumentacdo eficaz frente a necessidade do mercado e a mengdo & importancia da
organizacdo pedagdgica dos cursos profissionais garantem um avango no sentido de tornar a
aprendizagem mais eficaz. De um lado, o mercado cobrando as suas necessidades. De outro, a
percepcao de que mudar a dinamica do ensino nas escolas trariam um retorno eficaz para a
sociedade. E uma visdo que vemos refletida na proposta da primeira LDBEN de 1961
(BRASIL, 1961) que marca a nova reformulagéo do ensino industrial.

Com a Lei Organica, 0 ensino primario passou a ter contetdo exclusivamente geral e 0
ensino profissional, deteve-se ao grau médio“®. (CUNHA, 2000) Ainda em sua exposicdo de
motivos, 0 ministro Gustavo Capanema menciona mais um projeto, o do SENAI. E a luz da
criacdo da Lei Organica que surge no cenario o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
— SENAI*,

Aos dois documentos legislativos acima referidos, junto um terceiro, um projeto de
decreto-lei que institue os Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios,
destinado a realizar logo, no vasto terreno das indlstrias enquadradas na
Confederacdo Nacional da Inddstria, o programa que o projeto de lei organica do

ensino industrial estabelece como parcela importante de sua finalidade: a formacéo
profissional dos aprendizes. (BRASIL, 1942)

Tém-se, nesta época, de um lado as Escolas de Aprendizes Artifices, sob o controle do
Ministério da Educacdo; e de outro, as Escolas Industriais mantidas pelas classes
empresariais. O SENAI nasce do impulso de lideres da industria, mas mantém sua origem nas

acOes governamentais (NASCIMENTO, 2007). Isso porque,

** De acordo com CUNHA (2000) o recrutamento para as Escolas de Aprendizes Artifices tinha um ideal
assistencialista. As novas escolas industriais realizavam exames para admissdo de novos alunos. Aqui, neste
momento, a pobreza deixa de ser critério suficiente para o ingresso nessas escolas. A aptidao para o oficio passa
a ser fundamental.

* O Decreto 4.048 de 22 de janeiro de 1942 criando o SENAI foi assinado antes mesmo da assinatura da Lei
Orgéanica do Ensino Industrial. A criacdo, quase simultanea da Lei e do SENAI foi fruto de uma grande e
importante conversagdo politica e da capacidade de negociacdo entre O governo € 0S empresarios.
(NASCIMENTO, 2007)
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ao criar um organismo mantido e administrado pela propria inddstria com o
propdsito de formar e especializar méo-de-obra que de fato atendesse as
necessidades produtivas, o que ndo fora atingido pelas escolas que ministravam o
entdo denominado ensino industrial, foi nitidamente uma estratégia oficial do
governo (fora do sistema educativo geral de educacdo) para a formacéo da forca de
trabalho do pais. (NASCIMENTO, 2007, p. 216)

Essa articulagdo serviu para valorizar a formacao profissional em nosso pais. A partir
dessa proposta, surgiu o que hoje denominamos Sistema S*. Para Nascimento (2007), a
participacdo dos lideres empresariais junto ao Governo, mesmo nao tendo muita aceitagdo no
cenario educacional®, nesta etapa, marca o contorno do sistema do ensino profissional, que de
aprendizagem industrial passa a ensino industrial, depois técnico e tecnoldgico.

Foi com a Lei Organica do Ensino Industrial que se iniciou as mudangas no ensino
profissional em busca de fortalecer o processo de formagédo de cada aprendiz. As mudancas
foram orientadas atentando-se para o desenvolvimento tecnologico e a caréncia de méo-de-
obra. A LDBEN de 1961 trouxe a alteracdo da nomenclatura e na matriz curricular de alguns
Cursos e a preocupagdo com a vocagdo orientada para o trabalho. As escolas industriais foram
denominadas escolas técnicas, e as mantidas pelo Governo, escolas técnicas federais. E as
escolas agricolas, escolas agrotécnicas federais (NASCIMENTO, 2007).

Nas reflexdes realizadas até aqui, é perceptivel a separacdo de um ensino que atenderia
a classe elitizada e de outro, um que atenderia aos filhos dos trabalhadores. Para os filhos da
elite, a educacdo geral, propedéutica e para os filhos dos marginalizados, a educacao para o
trabalho. A Lei Organica tinha como propdsito, também, reestruturar essa dinamica. Essa
dualidade, no entanto, somente sera “quebrada” com as Leis de Equivaléncia®’ (1950 e com a
LDB em 1961) que permitia aos concluintes do curso técnico se candidatar a cursos de nivel
superior. (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005)

Essa possibilidade trouxe uma conquista para o ensino profissional no quesito

igualdade com o ensino secundario, bem como a flexibilidade curricular. Com a liberdade de

> O Sistema S é composto pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), Servico Nacional de
Aprendizagem de Transportes (SEST-SENAT), Servico Social da Inddstria (SESI), Servigo Social do Comércio
(SESC), Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).

* 0O autor Luiz Anténio Cunha em seu texto “O ensino industrial-manufatureiro no Brasil” trata do ensino
industrial-manufatureiro destinado ao trabalho manual. Segundo ele, o “ramo manufatureiro-industrial veio a
ocupar uma posicdo hegeménica sobre os demais, servindo até mesmo de modelo para o conjunto das politicas
educacionais do pais”. (CUNHA, 2000, p. 8§9)

" Com a LDB de 1961 tanto o ensino secundario quanto o ensino profissional (industrial, comercial, agricola e
normal) passaram a fazer parte do Ensino Médio. Assim, passou-se do dualismo anterior a 1950 a equivaléncia
plena. O Ensino Médio passou a abranger também, o ensino profissional. (NASCIMENTO, 2007)
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organizar o seu curriculo, o préximo passo seria 0 de buscar atender as exigéncias
tecnoldgicas uma vez que o mercado de trabalho no pais estava em ascensao.

No governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) o Brasil vive 0 que denominou-se
“Revolucdo Tecnologica™®. Desse modo, as escolas técnicas, principalmente as do sistema
federal de ensino, passaram a estruturar-se para acompanhar e atender as necessidades do
momento.

Pensando na eficiéncia e eficacia dos cursos oferecidos, os laboratorios e as
instalagdes foram remodelados e as escolas formavam ao fim dos cursos, mdo de obra
especializada.

O excelente preparo técnico, somado as condicGes de um mercado de trabalho
extremamente favoravel, fez dos cursos técnicos industriais de nivel médio um meio

relevante para a aquisicdo de prestigio profissional e, consequentemente, de
ascensdo econdmica e social. (NASCIMENTO, 2007, p. 238-9)

Uma vez que esses cursos demonstram a sua notoriedade, o Ministério da Educagéo
investe cada vez mais nas escolas técnicas apoiando-se nos acordos internacionais USAID e
BIRD*. A presenca desses organismos internacionais influenciou e influencia o cenario
educacional brasileiro. E a época, trouxe mais um significativo avanco para 0 ensino
profissional. Esse acelerado crescimento industrial no pais, promove uma reforma no Ensino
Médio em todo o pais (NASCIMENTO, 2007).

Neste momento, 0 ensino técnico passa por uma “estagnagdo” frente as implica¢des da
Lei n° 5.692/71. No Quadro 3 a seguir, faz-se apontamentos que ilustram o caminho do

Educacao Profissional no Brasil até a referida Lei:

8 0 governo de Juscelino Kubitschek entrou para histéria do pais com a gest&o presidencial na qual se registrou
0 mais expressivo crescimento da economia brasileira. Na area econdmica, o lema do governo foi "Cinquenta
anos de progresso em cinco anos de governo". Para cumprir com esse objetivo, o governo federal elaborou o
Plano de Metas, que previa um acelerado crescimento econdémico a partir da expansao do setor industrial, com
investimentos na producdo de ago, aluminio, metais ndo-ferrosos, cimento, alcalis, papel e celulose, borracha,
construcdo naval, maquinaria pesada e equipamento elétrico. (CANCIAN, 2006)

* A USAID (MEC-USAID) é uma série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educaco
Brasileiro (MEC) e a United States Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer
convénios de assisténcia técnica e cooperacdo financeira a educago brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de
1968, periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados 12, abrangendo desde a educacdo priméria
(atual ensino  fundamental) ao  ensino  superior. (MINTO, 2006) Disponivel em:
<http://mww.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_mec-usaid%?20.htm>. Acesso em: 24 fev.
2016.

O BIRD é uma instituicdo ligada a ONU com o objetivo de promover o desenvolvimento econdmico e social.
Com o fim da Segunda Guerra, novas medidas foram tomadas para que impossibilitasse 0 surgimento de um
novo conflito, o que poderia ser ainda pior por causa da evolucdo da capacidade de destruicdo dos armamentos.
Foram criadas instituicdes com o intuito de promover a paz mundial e afastar as ocorréncias de guerras. Uma
dessas instituicdes criadas, mas ainda em 1944, foi o Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento,
o0 BIRD. Este tinha como objetivo inicial auxiliar na reconstrucdo dos paises europeus, 0s quais ficaram
destruidos economicamente e socialmente. O BIRD captou recursos para levantar um continente destruido pelas
bombas. (ALVES, 2013, p. 23)
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Panorama inicial Brasil colonial Basea_da ~na figura do
proprietério de terras.

Vinda da Familia Real | A presenca da Familia Real

Portuguesa abriu as portas para a
industrializagéo brasileira.

Revolucéo de 1930 O Brasil deixa de ser um pais
somente agricola.

Cenérios 1950 Anos dourados da Industria
no Brasil.

1960 Escolas técnicas com mais
prestigio.

1964 — 1969 Participacdo  intensa  dos
estudantes nos movimentos
politicos e sociais no pais.

Nilo Peganha As Escolas de Aprendizes

Idealizadores

Artifices.

Gustavo Capanema

A Lei Organica do Ensino
Industrial.

Celso Suckow da Fonseca

Luta pela dignificacdo do
ensino profissional.

Historico

Brasil colonial

Ensino das
manuais ao escravo.

profissdes

1819

Seminario  dos  Orfos:
recolhia criangas Orfds e
abandonadas, dando-lhes
abrigo, comida e ensinando-

as um oficio.

1942

Lei Organica do Ensino
Industrial - Remodelagdo do
ensino profissional.

1950

Lei da Equivaléncia - Ideias
democréticas para a
Educacdo.

Formacao profissional polivalente

1959

Escolas Federais - Extingéo
dos cursos de primeiro ciclo.

Oferta de cursos técnicos equivalentes. Passa a denominar
Escolas Técnicas Federais.

Historico

1960

Mudangas no ensino técnico
industrial - Implantagdo da
profissionalizacdo obrigatdria
para todo o Ensino Médio.

Cursos Técnicos Industriais com duragdo de 4 anos.
Curriculos atualizados constantemente.

1971

Processo de mudanga no
ensino profissional com a Lei
n®. 5.692/71 — Reforma do
Ensino Médio.

Reflexdes

Medidas que prejudicaram a formacdo profissional apo6s a
reforma do Ensino Médio: 1 — Eliminag&o do 1° ciclo do curso
industrial. 2 — Implantagéo do 2° ciclo. 3 — Funcionamento da
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escola em 3 turnos. 4 — Extin¢ao dos servigos de assisténcia ao
aluno.

ImplicagOes da Lei para o ensino técnico industrial: 1 — N&o
profissionalizou o 2° grau. 2 — N&o implantou a escola unica. 3
— Desprofissionalizou os ensinos técnicos e profissionais.

Fonte: Anotacdes da pesquisadora durante as reflexdes da disciplina Histéria da Educacéo Profissional e
Tecnologica no Brasil do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Tecnolégica do IFTM — Campus
Uberaba, baseadas também em NASCIMENTO (2007).

O nosso pais conta com pouco mais de 500 anos de construcao histérica. Uma historia
que se refaz a cada luta alcancada pelo povo brasileiro. As datas do quadro anterior refletem,
nesta histéria, as acdes daqueles que sistematizaram a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
Brasil. Foram recuos e avangos que ilustram a historia do ensino profissional brasileiro. Ao
manter uma estagnagdo com a Reforma do Ensino Médio de 1971, um novo olhar é langado
em dire¢do ao ensino superior. Tem-se ai uma nova fase do ensino técnico profissional focado
no ensino tecnoldgico de nivel superior com novas func¢des para o sistema federal de ensino
profissional (NASCIMENTO, 2007). Gradativamente, vai deixando de lado aquele ensino
profissional voltado somente para os desvalidos da sorte.

No ano de 1974 foi criado um Grupo de Trabalho com o objetivo de transferir alguns
cursos de Engenharia das escolas técnicas federais para universidades ou faculdades
(NASCIMENTO, 2007). Deste grupo, fazia parte o professor Osvaldo Vieira Nascimento, que
foi um entusiasta da educacdo tecnoldgica no Brasil. Da analise deste grupo, surge no cenario
a ideia de transformar as escolas técnicas federais em centros federais de educacédo
tecnolégica®™. A argumentacdo para tal feito levou em consideracdo a organizacdo e a
estrutura das escolas técnicas federais. Foram realizados ao longo dos anos obras de
adaptacdo e de instalacdes, aquisicdo de equipamentos, preparacdo de pessoal docente e o
investimento em cursos profissionais superiores de curta duracdo. O Grupo de Trabalho, na
exposicdo de motivos e posteriormente, em projeto de lei, vislumbra a possibilidade de

abranger a oferta de ensino dessas escolas.

% “Sua origem esta relacionada a criagio dos cursos de Tecnologos e de Engenharia de Operagdes, criados,
respectivamente, em 1968 e 1971, através dos quais e juntamente com os chamados cursos técnicos de nivel
médio da época, o Estado brasileiro pretendeu responder as demandas por formacgdo da forca de trabalho
necessaria para enfrentar o desafio do desenvolvimento econdmico estabelecido. Mais tarde, o curso de
Engenharia de Operacdes foi transformado em Engenharia Industrial e, logo em seguida, as Escolas Técnicas
Federais que ja ofertavam os cursos de Engenharia de Operacgdes — aproveitando a capacidade instalada — foram
transformadas em Centros Federais de Educagio Tecnoldgica.” (IGNACIO, 2006)
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Pensando em ndo “desmerecer” os esfor¢os econdomicos e financeiros conquistados
pelas escolas técnicas federais, 0 Grupo “prevé a transformacio das escolas técnicas federais®
em centros federais de educagdo tecnologica” (NASCIMENTO, 2007, p. 343). Esses centros
federais de educacdo tecnoldgica seriam responsaveis por ofertar educacdo profissional,
através de uma gama de cursos e programas, incluindo cursos superiores vinculados a area de
tecnologia®, pés-graduacdo e cursos de segundo grau. Em 1978, com a assinatura da Lei n°
6.545, tem-se oficialmente a criacdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFETS).

Segundo Nascimento (2007), a criacdo desses CEFETs foi uma tarefa que exigiu
ultrapassar problemas de ordem politica e de interesse pessoal. Mesmo com todas as
adversidades, o ensino industrial avanga mais um passo contribuindo para o desenvolvimento

do pais. Fato é que em 1994, com a Lei Federal n° 8.948, de 8 de dezembro, estabeleceu-se

[...] a transformacéo gradativa das Escolas Técnicas Federais em CEFETs mediante
decreto especifico para cada instituicdo e em funcéo de critérios estabelecidos pelo
Ministério da Educacéo, levando em conta as instalag@es fisicas, os laboratérios e
equipamentos adequados, as condicOes técnico-pedagdgicas e administrativas, e 0s
recursos humanos e financeiros necessarios ao funcionamento de cada centro. Esta
mesma lei também autorizou a transformacédo das Escolas Agrotécnicas Federais em
CEFETs ap6s processo de avaliagdo de desempenho a ser desenvolvido pelo
Ministério da Educacio. (IGNACIO, 2006)

Fortalecendo a contribuicdo desse Grupo de Trabalho, em 1996, com a nova LDBEN,
tem-se na lei das diretrizes e bases da educacdo nacional, a educacdo profissional e
tecnoldgica, o que confere a sua importancia no quadro geral da educacdo brasileira. No
entanto, atenta-se para o fato de que se faz pertinente uma regulamentacao especifica. Com o
Decreto n° 2208, de 17 de abril de 1997 (BRASIL, 1997a), revogado posteriormente pelo
Decreto n° 5154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004), regulamenta-se os artigos 36, 39 a
41 da LDBEN n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Nesta regulamentacdo esta prevista os
detalhes da oferta da educacdo profissional e tecnoldgica e inicia-se, assim, um processo de
reforma.

Junto a essa regulamentacdo, é publicado o Parecer CNE/CEB n° 17/97 (BRASIL,
1997b), que estabelece as diretrizes operacionais para a educacdo profissional em nivel

nacional. Na LDBEN/1996, faz-se notério o papel e a importancia dessa modalidade de

*! Neste momento tém-se a transformacdo das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, Parana e Celso
Suckow da Fonseca, no Rio de Janeiro. (NASCIMENTO, 2007)
%2 Esses Centros tinham como objetivo formar engenheiros de operagio e tecnélogos. (NASCIMENTO, 2007)
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ensino. E o mais relevante para a educacdo profissional e tecnoldgica é ter seu espago
reconhecido. A preocupacdo abordada no Parecer é a de esclarecer o que compreende a
educacdo profissional basica e os seus niveis. Diferentemente da LDBEN/1996, a educacao
profissional e tecnolégica compreende trés niveis: basico, técnico e tecnoldgico, enquanto que
a LDBEN/1996 aborda, a nivel de educagfo nacional, dois niveis: basico e superior. A época
apontava-se que os niveis da educacao profissional
[...] devem ser entendimentos como formas de viabilizacdo dos objetivos previstos
no artigol° do Decreto, ou seja, fundamentalmente a qualificacdo, a especializagdo,
o aperfeicoamento e a atualizacdo profissional e tecnoldgica, a serem
proporcionados, nos trés niveis, aos jovens e adultos em geral. Essas formas ndo
constituem uma progressdo obrigatéria, pois 0 acesso a qualquer uma delas
independe da realizacdo de outra. Em vista disso, torna-se relevante a formulacéo
de politicas, metas e estratégias governamentais e institucionais que definam a
oferta e as condicBes de acesso a educacdo profissional para todos. Trata-se, na

verdade, de atendimento a uma necessidade de carater nacional, ao mesmo tempo
econdmica, politica e social. (BRASIL, 1997b, p. 7, grifo nosso)

Percebe-se pelo que esta em destaque que as mudancas ocorridas na sociedade
proporcionaram um entendimento de que essa modalidade era fundamental para atender as
demandas que surgiriam. Levando em consideracdo os percursos da educacgédo profissional e
tecnoldgica até aquele momento, era de fato, importante essa reflexao.

Sendo a LDBEN (BRASIL, 1996) a propulsora para esta reflexdo, outros documentos
foram surgindo reforcando o valor e a grandeza da EPT. Antes de explorarmos essa
documentacdo, é fundamental destacar que o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997
(BRASIL, 1997a), traz uma nova proposta: a desvinculacdo da educacdo profissional técnica
do Ensino Médio. O Ensino Médio passa a ter um carater propedéutico e 0s cursos técnicos
eram oferecidos de modo concomitante®® ou sequencial. Acreditava-se que “a desvinculacio
entre 0 ensino médio e o0 ensino técnico possibilita uma flexibilizacdo e significativa
ampliacdo das oportunidades de educacdo profissional no nivel do ensino médio” (BRASIL,
1997b, p. 6).

Isso serd modificado com o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 em que é dada
uma nova chance para a integracdo entre Ensino Médio e a educacdo profissional (BRASIL,
2004). O Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997 e a proposta de desvincula¢do do Ensino

Médio da educacdo profissional acarretaram debates em ambito nacional. Assim, em 2003 e

>3 Concomitante ao Ensino Médio, o estudante pode fazer a0 mesmo tempo o Ensino Médio e um curso técnico,
mas com matriculas e curriculos distintos, podendo os dois cursos serem realizados na mesma instituicdo
(concomitancia interna) ou em diferentes institui¢des (concomitancia externa). Sequencial, é destinada aqueles
que concluiram o Ensino Médio e, portanto, ap6s a educacéo basica. (BRASIL, 2007a)
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2004, uma grande discussdo em torno do Ensino Médio e da educacdo profissional e
tecnoldgica retoma a pauta sobre a educagdo politécnica, entendida como uma educacdo ndo
dual que possibilita 0 acesso ao trabalho manual e trabalho intelectual, cultura geral e cultura
técnica (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005) que se acredita ser fator indispensavel
para a superacdo da dualidade do ensino. Essa foi a base que originou o Decreto n° 5.154, de
23 de julho de 2004.

Esse instrumento legal, além de manter as ofertas dos cursos técnicos concomitantes
e subseqlientes trazidas pelo Decreto n® 2.208/97, teve o grande mérito de revoga-lo
e de trazer de volta a possibilidade de integrar o ensino médio a educacdo
profissional técnica de nivel médio, agora, numa perspectiva que ndo se confunde
totalmente com a educacdo tecnologica ou politécnica, mas que aponta em sua
diregdo porque contém os principios de sua construcdo. (BRASIL, 2007a, p. 24)

Assim, partindo do que é proposto na LDBEN/1996 e que se tenta retomar com esse
Decreto ¢ a “consolidacdo da base unitaria do ensino médio” (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2005, p. 11) tendo em perspectiva a realidade brasileira bem como a formacéao geral
do educando e a sua preparagéo para o exercicio de profissoes técnicas.

Para a forma de ensino integrada, cabe a instituicdo de ensino prever em seu projeto
pedagdgico, nos curriculos dos cursos, conforme o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004,
Art. 4° 8§ 20 “[...] o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacéo geral e as
condi¢des de preparagdo para o exercicio de profissdes técnicas” (BRASIL, 2004a). Aqui, se
entrevé objetivos comuns entre a proposta da escola unitaria em Gramsci e a proposta do
ensino integrado na educacéo tecnoldgica e profissional.

Segundo Angeli (2009, p. 14), a integracdo da escola e o trabalho em Gramsci “¢
precisamente o principio educativo, porquanto norteia a escola desinteressada do trabalho. A
profissionalizagdo ¢ necessaria desde que seja desinteressada e formativa”. A concepcdo de
trabalho como principio educativo em Gramsci é revestido de uma pedagogia que pretende
desenvolver nos alunos uma concepc¢do mais profunda do que é o trabalho e suas relacGes
com a vida, com a ética e com a moral. Neste sentido, para Gramsci (2001), o trabalho é
atividade criadora, é o que empreende a busca pelo conhecimento.

Pensando em ofertar a Educacdo Técnica Integrada ao Ensino Médio, com a criacéo
dos Institutos Federais, percebe-se uma tentativa de minimizar a desigualdade de classes e,
também, a supressdo da dualidade na formacdo que existe nas escolas brasileiras. A criacdo
dos IFs foi resultado de uma adocdo de uma politica de expansédo da rede federal de educacéo

profissional no ano de 2003 e 05 (cinco) anos depois, a Lei n® 11.892, institui a sua criagdo.
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A proposta de educagdo profissional técnica de nivel médio, realizada na forma
integrada com o Ensino Médio, conforme o Parecer CNE/CEB n° 39/2004,

[...] deve ser considerado como um curso Unico desde a sua concepcdo plenamente

integrada e ser desenvolvido como tal, desde o primeiro dia de aula até o ultimo.

Todos 0s seus componentes curriculares devem receber tratamento integrado, nos
termos do projeto pedagogico da instituicdo de ensino. (BRASIL, 2004b)

O curriculo de um curso integrado implica preocupar-se com a formacao propedéutica
do Ensino Médio e com a habilitacdo profissional promovida pelo ensino técnico. Por
exemplo, em geral, nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos (PPCs) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM) — Campus Uberaba, percebe-se
0 incentivo as acBes que envolvem educacdo e cidadania, perpassando os curriculos,
proporcionando ao aluno uma formacéo voltada para o entendimento da sociedade global e
um melhor conviver e agir em sua comunidade e no seu trabalho.

A oferta dos componentes curriculares visa a formacao cidada e profissional do aluno.
Partindo do principio gramsciano, a pratica educativa do curriculo integrado na educacgéo
profissional e tecnoldgica ndo pode ser compreendida somente em sua dimensao instrumental,
desconsiderando seu sentido ético e sua intencionalidade politica. A proposta deve ser a de
numa educacdo voltada para a realizagdo plena do ser humano, assegurada por meio da
convivéncia e da acdo concreta, qualificadas pelo conhecimento.

Segundo Angeli (2009, p. 10), se “as escolas produzirem seus curriculos de forma
participativa vai no sentido da preservacdo da producéo de saberes, de visdo de mundo, de
habilidades, de valores, simbolos e significado de culturas diferentes”. A proposta politico-
pedagdgica deve objetivar a visdo de mundo, de habilidades, de valores; possibilitar a
producdo de novos saberes. Nesta perspectiva, 0 aluno é convidado a encontrar uma solucéo
para o problema, em meio ao problema, com a ajuda do coletivo; a ter ideias.

Tem que se pensar em procedimentos e planejamentos aplicaveis a realidade escolar.
A maioria dos problemas que encontramos hoje na educagdo, segundo Moraes (1996),
persistem ha varias décadas. Sao politicas, que muitas vezes, ndo atendem ao aluno, a
sociedade. Com a proposta de uma mudanca curricular tendo como foco o sujeito, todo
conhecimento produzido deve ser voltado para uma vida decente:

Esses aspectos tém implicacfes importantes nas questdes curriculares e obviamente
em todo o processo educacional. Um curriculo desenvolvido a partir do
reconhecimento do principio da auto-organizacdo e da interagdo sujeito-objeto é
diferente de um curriculo planejado sob o enfoque instrucional que vé o ensino

como determinante da aprendizagem e o individuo como um espectador passivo
sujeito as forcas externas. (MORAES, 1996, p. 63)
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E fundamental potencializar o desenvolvimento humano! Para Moraes (1996, p. 68), 0
que se deve pretender na escola, é a constituicdo da autonomia intelectual que permite ao
aluno liberdade para criar os seus projetos enfrentando problemas. “Estamos caminhando em
direcdo a uma era das relagdes, onde a informacdo, o conhecimento, a criatividade e as
inteligéncias constituem os verdadeiros capitais” (MORAES, 1996, p. 68). Se educamos para
0 bem comum temos que correr o risco de errar. E preciso nos desprender dos métodos e
transformar o que se sabe. E respaldados em Gramsci pode-se encontrar respostas aos tantos
questionamentos que, enquanto docentes, fazemos.

Ha& que se atentar para uma maior integracao dos saberes escolares com os saberes que
rodeiam o cotidiano dos alunos, suplantando assim a visdo de hierarquia do conhecimento. E
uma proposta que integra formacdo geral, técnica e politica, tendo como principio educativo,
0 trabalho. Desse principio, na organizacdo curricular, decorrem 0s outros dois pontos

importantes do curriculo integrado: a ciéncia e a cultura.

2.2 A Lei n° 11.892/2008 e a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia

Com a evolucdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica,
novos desafios sdo fundamentais para o fortalecimento da Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT) no Brasil. As escolas que hoje compdem a Rede Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia sdo procedentes, em sua maioria, da tradicdo das Escolas de Aprendizes
Artifices criadas por Nilo Pecanha em 1909.

A Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008 que institui essa Rede e cria 0s Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, consolida a trajetéria da EPT. Acredita-se em
um trabalho continuo para o fortalecimento dessa Rede de ensino e que muitos desafios, como
ja destacado, surgirdo. Porém, ndo se pode deixar de notar que esse ato, mesmo com toda a
sua intencdo politica e econbmica, favoreceu a muitos brasileiros jovens e adultos da classe
trabalhadora. A EPT foi marcada por conflitos ideoldgicos, politicos e econémicos que

definiram a direcdo do ensino profissional. Durante a década de 1990* ha um intervalo de

> Nesta época varias outras escolas técnicas e agrotécnicas federais tornam-se CEFET, formando a base do
Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, instituido em 1994. “Em 1998, o governo federal proibe a
construcdo de novas escolas federais. Ao mesmo tempo, uma série de atos normativos direcionaram essas
instituicbes para a oferta predominante de cursos superiores e, contraditoriamente, ensino médio regular,
remetendo a oferta de cursos técnicos a responsabilidade dos estados e da iniciativa privada.” (SILVA, 2009,p.1)
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embate frente & separacdo do Ensino Médio do ensino técnico e 0 ensino superior com
propostas de cursos mais académicos e cursos de tecnologia mais fragmentados. Em 2004
inicia-se 0 processo de oferta do Ensino Médio integrado ao ensino técnico. Em 2005,
contava-se com 144 unidades de ensino profissional distribuidas entre CEFETSs e suas
unidades de ensino descentralizadas, escolas agrotécnicas e escolas vinculadas a
universidades federais, uma universidade tecnoldgica e o Colégio Dom Pedro Il no Rio de
Janeiro (SILVA, 2009).

O processo de expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica traz mais uma vez a necessidade de se debater o modelo e a forma de
organizacgdo dessas instituicGes e de mostrar a sua identidade para a sociedade. Assim, a Lei
n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, no &mbito do Ministério da Educacdo, cria 0s

Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. No artigo 1° da Lei, estipula-se

Art. 1° Fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da

Educacdo e constituida pelas seguintes instituicoes: | - Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais; Il - Universidade Tecnoldgica
Federal do Parané - UTFPR; 1l - Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica Celso

Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG; IV - Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais. (BRASIL, 2008)

Como instituicbes autarquicas e autdnomas, os Institutos Federais (IF) oferecem
educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializados em
ofertar a EPT em diferentes etapas de ensino. S&o instituicdes com autonomia para criar
cursos que atendam a demanda profissional local exercendo “o papel de instituigdes
acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais” (BRASIL, 2008) bem como o
desenvolvimento de novas tecnologias. Pautado na promocéo da justica social, na igualdade e
no desenvolvimento sustentavel com vistas para a inclusdo social, essas instituicGes tém como
objetivo

ndo formar um profissional para 0 mercado, mas sim um cidaddo para o0 mundo do
trabalho — um cidaddo que tanto poderia ser um técnico quanto um filésofo, um

escritor ou tudo isso. Significa superar o preconceito de classe de que um
trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista. (PACHECO, 2011, p. 11)

E um ideal que se busca diariamente. E um caminho de desconstrucdes que se
reconstitui ao se permitir a percepcdo de que a EPT tem o seu valor, a sua forca para também,

transformar a sociedade. Por isso, entender a autonomia que € dada a essas instituicdes é
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fundamental para o seu crescimento. Ao permitir que elas sejam acreditadoras e certificadoras
de competéncias profissionais, um grande papel esta sendo atribuido. Nao pode ser vista como
mais uma instituicdo de ensino. Cada sujeito social tem seu grande papel nesta construcao.

Com uma organizagdo pedagdgica voltada para a verticalizagdo> os docentes dos IF
tém a possibilidade de atuar em diversos niveis de ensino. Esse diferencial permite ao
professor criar, junto ao aluno, uma trajetéria de formacdo. Essa ideia de verticalizacdo
respaldou-se nos principios fundamentais do Plano de Desenvolvimento da Educacao®
(PDE): “visdo sistémica da educagdo; enlace da educagdo com o ordenamento e o
desenvolvimento territorial; aprofundamento do regime de cooperacdo entre 0s entes
federados em busca da qualidade e da equidade” (PACHECO, 2011, p. 50). A proposta
educacional dos IF é um arranjo que articula todos os principios da formulagdo do PDE. E
atraveés de agdes voltadas para 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, todos, com o seu papel, sdo
convidados a se posicionar frente a sociedade, participando de tomadas de decisdes e
construindo um caminho de transformacédo local e até mesmo regional.

Desse modo, a EPT vai além da educacgio para o trabalho. E mais do que formar um
aluno para o mercado. Com a sua proposta, espera-se formar cidaddos capazes de
compreender a realidade social, econbmica, politica, cultural e do mundo do trabalho para
nela inserir-se, atuar de forma ética e competente contribuindo para a transformacdo da
sociedade em funcéo dos interesses sociais e coletivos. E uma grandiosa tarefa a dos IFs. E a
sua implantacdo, com a expansdo da Rede Federal de Ensino, acarretou algumas implicacdes

que leva-nos a uma reflexao:

Quadro 4 — Institutos Federais: constituicdo e implicac6es

InstituicGes com estruturas diferenciadas.

Institutos Federais —
Devem constituir-se como centros de

exceléncia na oferta do ensino de ciéncias e de

*Expansdo da Rede Federal *Programa Brasil | = . .
ciéncias aplicadas.

Profissionalizado *Reforma do Sistema S
*Nova Lei do Estagio

Referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicbes publicas de ensino,

*® Da educacio basica a superior.

*® 0O Plano de Desenvolvimento da Educacéo, langado em margo de 2007, é um conjunto de medidas que realiza
um diagndstico do ensino publico e traz como foco, a¢des na formagdo do professor. Alguns pontos-chave sao
abordados: IDEB, Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, Provinha Brasil, Fundeb, Computadores
em todas as escolas, Piso salarial e universidade para o professor, Mais creches, Ensino profissionalizante,
Ensino superior, Alfabetizagdo de jovens e adultos. (BRASIL, 2007b)
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oferecendo capacitacdo aos docentes.

Realizar e estimular a pesquisa aplicada, a
producéo cultural, o empreendedorismo.

Promover a produgédo, o desenvolvimento e a
transferéncia de tecnologias sociais.

Orientar sua oferta formativa em beneficio da
consolidagdo e do fortalecimento dos arranjos
sociais, culturais e produtivos.

Oferta: Ensino técnico integrado ao ensino
médio, EJA, FIC, graduacdo, licenciatura,
poés-graduacdo, atividades de pesquisa e
extensao.

VERTICALIZACAO DO ENSINO

Reflexao: Conseguira uma instituicdo com grandes atribuicdes cumprir o seu papel formador?

Fonte: baseado em Otranto (2011, p. 11-6)

A lei que criou os IFs apresenta uma proposta de ofertar uma educacdo para todos os
publicos. A reflexdo que ora se faz, quanto ao seu papel formador, surge da percep¢édo de que
acreditar nesta proposta € o primeiro passo para concretiza-la. E frente aos desafios que se
enfrenta, acompanhar o desenvolvimento e o trabalho dessas instituicdes, a fim de atestar o
rumo da EPT no Brasil, € 0 segundo passo. Se formar cidaddos como agentes politicos
capazes de pensar, agir, transformar e construir um novo mundo é o seu ideal, uma avaliagdo
é fundamental para a verificacdo da sua concretizacao.

As avaliacbes, 0os acompanhamentos, as analises e divulgacdo desses trabalhos
concretos, auxiliam na busca de se cumprir o papel formador dessas instituicbes. E uma
politica que tem como referéncia o ser humano. E por isso, é importante que se acompanhe, se
avalie e se adeque todo o seu trabalho com a finalidade de concretizar eficazmente a sua
proposta.

A educacdo para o trabalho, na perspectiva da proposta dos IFs,

como categoria estruturante do ser social, é seu elemento constituinte. Nesta
perspectiva, a educagdo para o trabalho, se entende como potencializadora do ser
humano, enquanto integralidade, no desenvolvimento de sua capacidade de gerar
conhecimentos a partir de uma préatica interativa com a realidade, na perspectiva de
sua emancipacdo. Na extensdo desse preceito, trata-se de uma educacéo voltada para
a construcdo de uma sociedade mais democratica, inclusiva e equilibrada social e
ambientalmente. (PACHECO, 2011, p. 29).

E partindo dessa reflexdo, € que se afirma que somente a formacéo profissional e

tecnolégica ndo é suficiente para a construgdo desse caminho. E uma educagfo que vai além.
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Percebe-se na EPT um conjunto de valores e de relagGes interculturais que busca potencializar
o ser humano. E formar um cidaddo no para o mercado de trabalho e sim, para 0 mundo do
trabalho. E o que envolve o mundo do trabalho? Como articular, no curriculo da EPT, toda

essa dimens&o? Para isso, as diretrizes curriculares para a EPT cumprem um papel.

2.3 As Diretrizes Curriculares para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

Analisar as diretrizes curriculares faz-se fundamental para compreender a dindmica da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, uma vez que o0s cursos integrados de nivel
médio sdo objetos de estudo nesta pesquisa. Em maio de 2010, no Seminario da Educacdo
Profissional e Tecnolégica®’, estabeleceu-se, entre dirigentes e participantes, que um grupo de
trabalho discutisse amplamente as concepgdes que deveriam nortear as ofertas da EPT.

Ap0s encontros e debates, apresentou-se, em agosto, ao Conselho Técnico Consultivo
da Educacdo Basica da Capes, 0 documento que originou a Resolugdo CNE/CEB n° 6, de 20
de setembro de 2012 (BRASIL, 2012). Com obrigatoriedade a partir do inicio do ano de 2013,
0s sistemas e instituicbes de ensino que conseguiriam atender ao disposto na Resolucdo,
poderiam realizar essa implantacdo imediatamente. Os demais, se organizariam para a partir
de 2013, modificarem sua organizacdo e planejamento.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
foram elaboradas sob o principio do interesse do jovem e do adulto trabalhador que buscam
“no ensino médio e na educagdo profissional uma formagdo capaz de inseri-los no mundo do
trabalho e de leva-los a compreender as questBes relativas a formacdo e trabalho e os
processos econdémicos e sociais em curso no mundo atual”. (PACHECO, 2012, p. 7)

Séo contribui¢bes que indicam um caminho a ser seguido em busca do fortalecimento
da EPT, em busca de um curriculo em consonancia com o desenvolvimento das competéncias
profissionais. E uma proposta de educacdo profissional técnica de nivel médio n&o-
fragmentada.

A ideia de competéncia profissional é abordada de modo a aprimorar a integracao

ensino e trabalho. Os conteudos sdo escolhidos tendo “em vista a formagdo ampliada nos

> Esse evento foi promovido a fim de ampliar o debate sobre as diretrizes da educacéo profissional técnica de
nivel médio. Contribuicbes de institui¢des publicas de ensino, representacdes de trabalhadores e associagdes de
pesquisa cientifica resultaram na “Carta do Seminario” que estabelece a ampliacdo do debate com a participagdo
efetiva das redes publicas de ensino e a criagdo de um grupo de trabalho com a contribui¢éo de pesquisadores da
area. No semindrio foram discutidas as concepcdes que devem nortear as ofertas da EPT e as politicas pablicas
para essa modalidade. (BRASIL, 2010b)
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diversos campos do conhecimento (ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura)” e a preparacdo do
trabalho versa sobre a formagdo “omnilateral (em todos os aspectos) para compreensdo do
mundo do trabalho e inser¢ao critica e atuante na sociedade”. (PACHECO, 2012, p. 10)

A formagdo integrada na EPT parte do principio de que ndo ha uma separacédo entre a
técnica e a tecnologia. “Nao ha separacdo hierarquica e sim, uma unidade” (PACHECO,
2012, p. 10). Se pensarmos nas exigéncias do mundo do trabalho e nas mudangas da
sociedade, perceberemos que uma ndo ocorreria sem a outra. Ha aqui novos elementos que
modificam a estrutura social que envolve “materiais, ideologias, formas de comunicagdo,
formacao de trabalhadores, relacdes de trabalho, etc” (PACHECO, 2012, p. 11). E refletir
sobre a formacdo integrada e o seu curriculo, nesta dimenséo, requer esforgos para avancar na
direcdo da ndo fragmentacéo do ensino.

Nesta formacdo tem-se o homem como principal referéncia. Tem-se na formacéo
integrada uma visdo totalizada do conhecimento que envolve o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura. E para se alcancar esse objetivo hd que se produzir espacgos na escola
para novos didlogos com a finalidade de se conhecer a proposta da formacdo integrada. A
partir desses didlogos, buscar nas propostas e nas acfes pedagogicas a construcdo desse
modelo.

A formagdo integrada voltada para a formagcdo humana integral busca “garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a
leitura do mundo e para a atuagcdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica”. (PACHECO, 2012, p. 58) Desse modo, o ensino integrado na EPT
parte do trabalho como principio educativo “no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual / trabalho intelectual” (PACHECO, 2012, p. 60) formando homens conscientes de seu
lugar e seu papel na historia da sociedade. Aqui o “trabalho € o ato de empreender a busca do
conhecimento” (ANGELI, 2009, p. 10).

O desafio que se apresenta é a integracdo entre organizacdo curricular e a pratica
pedagdgica. Em muitos curriculos veem-se, atualmente, conteidos didaticos voltados para 0s
exames de ingresso ao ensino superior deixando de lado o principio da formacdo integrada.
Ora, entdo 0 que acontece muitas vezes, é a fragmentacdo do ensino. As disciplinas
propedéuticas com uma proposta de preparar o aluno para o ingresso no ensino superior, e 0
curso técnico, como uma complementacdo para o curriculo pessoal do aluno.

O que se aborda neste documento é um convite a reflexdo e ao dialogo. Caminhamos
para a efetivacgdo do ensino integrado? Cumprimos o papel, enquanto professores, de produzir

e promover o conhecimento? Elaboramos os projetos pedagdgicos de cursos baseados nas
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politicas publicas e conferimos na pratica, como isso acontece? O foco € o educando ou as
estatisticas educacionais? S&o questionamentos pertinentes que trazem a tona a necessidade de
reavaliar as nossas ac¢oes enquanto professores da EPT e que espero responder no capitulo 111

desta pesquisa ao analisar o curriculo da disciplina que leciono.

2.4 O Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) — Campus Uberaba (misséo,
valores, historico — implantacéo)

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM) é
uma instituicdo de educacdo basica, técnica e tecnoldgica especializada na oferta da educacédo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, vinculada ao Ministério da
Educacéo e supervisionada pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC).
Quando da promulgacdo da Lei n® 11.892/2008, a estrutura organizacional do IFTM foi: o
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Uberaba, a Escola Agrotécnica Federal de
Uberlandia, as Unidades de Educacdo Descentralizadas de Paracatu e de ltuiutaba, e como
orgao responsavel pelas politicas institucionais, a Reitoria. Essas escolas, apés a Lei n°
11.892/2008, passaram a ser denominadas campus. Atualmente, o IFTM é composto pelos
campi ltuiutaba, Paracatu, Patos de Minas, Patrocinio, Uberaba, Uberlandia, Uberlandia
Centro e pelos campi avancados de Campina Verde e Uberaba Parque Tecnoldgico.

O IFTM — Campus Uberaba tem como proposta

promover a formacgdo integral de seus educandos, investindo recursos em ensino,
pesquisa e extensao; promover ainda a préatica constante da reflexdo sobre o préprio
objeto de seu trabalho, e isso deve ocorrer tanto por parte dos docentes como dos
técnico-administrativos, e compromete-se com a formagdo humana em seus
principais aspectos, numa visao integrada entre saberes e realidade. (IFTM, 2014a,
p. 41-2)

Muitas sdo as iniciativas e acdes que fortalecem o comprometimento do IFTM —
Campus Uberaba ao apresentar como missdo uma educacdo de qualidade para todos. Com
uma proposta inovadora, assim como os demais IF, disponibiliza a oferta de educacao
permitindo que o aluno ingresse no ensino técnico integrado ao ensino médio até o nivel

superior e ainda, em cursos de pos-graduacdo lato e stricto sensu.
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No seu Plano de Desenvolvimento Institucional (2014-2018)*%, o IFTM — Campus
Uberaba apresenta como missdo “ofertar a educacdo profissional e tecnoldgica por meio do
ensino, pesquisa e extensao, promovendo o desenvolvimento na perspectiva de uma sociedade
inclusiva ¢ democratica” e como visdo “ser uma instituicdo de exceléncia na educacao
profissional e tecnoldgica, impulsionando o desenvolvimento tecnoldgico, cientifico,
humanistico, ambiental, social e cultural, alinhado as regionalidades em que esta inserido”
(IFTM, 2014a, p.18). E importante uma vez que é um documento norteador e instrumento
indispensavel para a gestdo, em que se destacam o Planejamento Estratégico, o Projeto
Pedagdgico Institucional, a Organizacdo didatico-pedagdgica e administrativa, o
planejamento de oferta de cursos e infraestrutura da instituicdo e dos seus campi.

Para a sua organizacdo € realizado um trabalho conjunto em que envolve a
participacdo dos representantes de cada campus. Tem como principio norteador a
transparéncia, a ética e a legitimidade e a preocupacdo em abranger, em suas decisdes, 0s trés
segmentos institucionais: discentes, docentes e técnico-administrativos. “Trata-se de um
instrumento técnico-politico que permite a Instituicdo definir e revisar continuamente a sua
missao, visao e, principalmente, objetivos, metas ¢ a¢des” (IFTM, 2014a, p. 19). Sdo planos,
programas, projetos e acdes tendo como proposito fundamental uma sociedade mais humana,

justa e inclusiva.

O Campus Uberaba

Situado no municipio de Uberaba na microrregido do Triangulo Mineiro, no Estado de
Minas Gerais, o0 Campus Uberaba, antiga escola-fazenda, através de suas acbes busca
fortalecer o seu compromisso tanto com a comunidade académica quanto com a comunidade
externa.

Em termos de infraestrutura sdo 472 hectares, em que se distribuem salas de aula,
laboratdrios incluindo os de informatica, auditério, biblioteca, refeitorio, cantina, ginasio de
esportes, quadra poliesportiva, campo de futebol society e uma grande area em construgédo
para novas salas para alunos e técnico-administrativos.

Em um percorrido histérico percebe-se o crescimento e fortalecimento da instituicao:

*8 0 PDI é um documento em que todas as instituicdes de ensino superior devem apresentar como cumprimento
do disposto na Lei 11.892/2008. Esse Plano tem como principal objetivo “nortear o desenvolvimento do [FTM
por meio do Planejamento Estratégico, definindo acbes e atividades a serem desenvolvidas tanto no plano
académico como administrativo, destacando-se o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), a organizagdo didatico-
pedagogica e administrativa, o planejamento de oferta de cursos e a infraestrutura.” (IFTMa, 2014, p. 17)



Quadro 5— O IFTM — Campus Uberaba em datas

Data

Acontecimento

1953

Fundado como Centro de Treinamento em
Economia Domeéstica Rural.

1954

O curso de Economia Doméstica e Rural
passa a ser denominado Curso de Extensdo
em Economia Doméstica Rural.

Criacdo do curso de Magistério de Economia
Domeéstica com base na Lei Organica do
Ensino Agricola.

1963

Oferta do curso ginasial  agricola.
Transformacdo do curso de Magistério em
curso colegial de Economia Doméstica com
base na LDB de 1961.

1979

A instituicdo deixa de ser Colégio de
Economia Doméstica “Dr. Licurgo Leite” e
passa a Escola Agrotécnica Federal de
Uberaba.

Nova denominacdo da instituicdo e com
habilitacdo em Economia Doméstica.

1982

O curso colegial de Economia Doméstica é
transformado em curso técnico.

Implantacdo do  curso  técnico em
Agropecuaria. Doacdo, do municipio de
Uberaba, de uma area destinada a instalacdo e
funcionamento da escola-fazenda.

1993

Transformada em autarquia federal pela Lei
n.° 8.731 de 16 de novembro.

1994

Criacdo do 1° curso de p6s-médio — Técnico
em Nutricdo e Dietética, destinado a
estudantes que concluiram o EM.

1997

Apds a LDBEN/1996, implantacdo do curso
de  Processamento de  Dados, que
posteriormente foi denominado Técnico em
Informatica.

1998

Implantacdo do curso  Técnico em
Desenvolvimento de Comunidades (nivel
médio).

Criada as habilitagdes do curso Técnico
Agricola em Agroindustria, Agricultura e
Zootecnia, na area de Agropecuéria.

2003

Transformacao da instituicdo em
CEFET/Uberaba.

Implantacdo dos 1° cursos superiores na
modalidade de tecnologia: Desenvolvimento
Social, Irrigacdo e Drenagem e Meio
Ambiente.

2006

Reconhecimento do MEC dos trés primeiros
cursos superiores. O curso de Meio Ambiente
passa a ser denominado Gestdo Ambiental.




Oferta dos cursos: Analise e Desenvolvimento
de Sistemas (nivel superior) e Técnico de
Anélise e Producio de Aclcar e Alcool (nivel
médio).

2007

Oferta dos cursos: Tecnologia em Alimentos e
Zootecnia (nivel superior) e Técnico em
Acucar e Alcool (modalidade subsequente) e
Agroindustria (modalidade EJA).

2008

Transformagdo em Instituto Federal, em 29 de
dezembro com a promulgagdo da Lei n°
11.892.

Em questdo de infraestrutura, contava com
duas unidades de ensino. Unidade | conhecida
como escola-fazenda e a 11, escola-cidade.

2014 / 2015

Criaco do Campus Avancado Uberaba
Parque Tecnoldgico pela Resolugdo n° 67, de
01/12/2014, do CONSUP, e Portaria MEC n°
27, de 21/01/2015.

As Unidades Il e EaD passam a integrar o
entdo denominado Campus Avancado.

Atualmente

Oferta os cursos: Técnico em Administracédo e
Técnico em Agropecuaria (modalidade
integrada), Técnico em Quimica e Técnico em
Administracdo (modalidade subsequente),
Tecnologia em  Alimentos, Engenharia
Agrondmica, Bacharelado em Zootecnia,
Licenciatura em  Ciéncias Bioldgicas,
Licenciatura em Quimica (modalidade
superior), especializacdo Lato Sensu em
Gestdo Ambiental, Saneamento Ambiental e
Educacdo profissional e tecnoldgica, poés-
graduacao Stricto Sensu em Ciéncia e
Tecnologia de  Alimentos, Mestrado
Profissional em Educacdo Tecnoldgica e
Mestrado Profissional em Producgdo Vegetal.
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Fonte: baseado em IFTM (2012-14b)

Com mais de 60 anos de histéria voltada para a socializacdo do conhecimento, o

Campus Uberaba, é referéncia regional na realizacdo de acOes, parcerias e projetos que

integrem a instituicdo e a sociedade. Voltado para acGes que incentive o ensino aplicado a

pesquisa e a extensdo, o Campus Uberaba apresenta em seu PDI agdes que visam ao

fortalecimento da EPT. Garantir a efetivacdo desse fortalecimento requer que todos os

envolvidos neste cenario reconhecam o Plano Institucional como uma ferramenta eficaz de

conducéo e de avaliacdo das nossas acdes.

Como eixos norteadores, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo conduzem o0 COMPromisso

da Instituicdo de promover a formag&o integral do seu aluno. Em suas acdes tém-se:
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Quadro 6 — O ensino, a pesquisa e extensdo no IFTM — Campus Uberaba

Ensino Pesquisa Extenséo

Promover e acompanhar a .
P Planejar e acompanhar as

Construcao dos saberes esquisa, a inovagdo e poés- - P
¢ pragua 30 ¢ P atividades e politicas de
g ¢ extensdo
Contribuir para a formacédo
Interacdo aluno e professor cientifica de recursos | Fomentar relagbes com a
humanos sociedade articuladas com

ensino e pesquisa Junto aos
Aprimoramento humano do | Estimular o  pensamento | diversos segmentos sociais
estudante criativo do estudante

Principios Papel Papel

Justica  social, equidade, | Viabilizar a integracdo dos | Propor ~ mecanismos  de
cidadania, ética e gestdo | membros da comunidade | articulacdo da extensdo com
democrética académica ensino e pesquisa

Verticalizacdo do ensino
voltado para pesquisa e a
extensao

Acompanhar  projetos  de | Apoiar acBes que envolvam
pesquisa e sua aplicabilidade | escola-empresa-sociedade

Estimular a cultura, o esporte,
0 empreendedorismo e o
desenvolvimento cientifico e
tecnolégico

Incluséo social e a | Coordenar a execucdo de
valorizacédo da relacdo | atividades institucionais de
interpessoal pesquisa

Fonte: baseado em IFTM (2014a)

Com o ensino, a pesquisa e a extensdo, o0 Campus Uberaba espera colocar em prética
aquilo que é socializado em sala de aula. A proposta é desenvolver no aluno a capacidade de
pensar, elaborar, realizar, avaliar e compartilhar esse conhecimento com a comunidade interna
e externa. E uma dindmica que conduz aluno e professor pela busca do saber, do
conhecimento e gque incentiva, no aluno, a percepcdo de qualificar-se sempre, empreender e
encontrar-se como sujeito social capaz de tomar decis6es e modificar a realidade que o cerca.

Pensar no PDI como um instrumento de gestdo e de planejamento estratégico é um
passo que leva a fortalecer a missdo da Instituicdo. Refletir sobre o préprio objeto de trabalho

requer desprender-se do seu papel para conhecer outros papéis.
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O projeto pedagogico institucional: o curriculo

No projeto institucional do Campus Uberaba apresenta-se a concep¢do de Educacéo,
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, de Curriculo e de Avaliacdo. Para embasar essa
dissertacdo, detalharemos neste item o “Curriculo” com a intencdo de avaliar o que é proposto
no PDI*® do Campus Uberaba e aquilo que é ofertado nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
integrados do campus.

Concepcéao de curriculo

O curriculo entendido como uma a¢do educativa influencia diretamente na qualidade

do ensino. No PDI a concepc¢do de curriculo estd ligada “aos desafios atuais, a realidade e a

dindmica do mundo” (IFTM, 2014a, p. 46). Com a LDBEN/1996 as instituicdes conquistaram

uma maior autonomia na elaboracdo dos seus curriculos de modo a atender as demandas da

sociedade local. Isso acarreta maior responsabilidade e cuidado ao pensar na organizacao
curricular. Ao definir um curriculo deve-se entendé-los

enquanto marcos e orientacBes legais prescritas, interpretacOes, releituras e

contextualizagBes expressas nos Projetos Pedagdgicos de Cursos e 0s intervenientes,

compreendidos desde sua construcdo até sua consecucdo na préatica, em diferentes

tempos e espacos institucionais, histérica e socialmente determinados. (IFTM,
20144, p. 46)

Aqui o curriculo é visto como principal estratégia para articular e definir acdes e
papéis que serdo desenvolvidos na escola e em sala de aula. Desse modo, é fundamental que
todos na Instituicdo vejam no curriculo um mecanismo que reflete na qualidade do ensino e na
formacdo profissional e tecnoldgica.

Uma vez que os Institutos Federais, e assim, o Campus Uberaba, tém como
compromisso 0 bem comum, “por meio do processo indissociavel entre ensino, pesquisa e
extensdo, inseridos nas diversas realidades brasileiras, contribuindo para o desenvolvimento
local, regional e nacional” (IFTM, 2014a, p. 43), é indispensavel um olhar cuidadoso para a
pratica de avaliacdo e revisdo, se necessario, dos curriculos de seus cursos. S0 por meio dessa
pratica é que se caminhara para uma educacdo que tem como centro o educando. E voltado

para a EPT e para o curso integrado, através do curriculo é possivel despertar, no aluno, uma

% O Plano de Desenvolvimento Institucional (PD1) compde o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI).
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relagdo mais perceptivel com o mundo do trabalho e a escola. O curriculo traz em sua
concepcao a oportunidade de didlogo entre escola, aluno e sociedade.

O curriculo, dada a sua importancia, requer que pensemos em alguns elementos que o
valorize enquanto uma acéo educativa. Assim, o0 esquema abaixo, baseado no PDI do IFTM —
Campus Uberaba versa sobre os elementos que se deve atentar ao elaborar o PPC de um

curso.

Figura 1 — O curriculo no PDI do IFTM — Campus Uberaba

4 N\

Para quem? Como? CONTEXTO HISTORICO,
Quando? Método e I:> POLITICO, ECONOMICO
organizagdo curricular E CULTURAL

\ J/

Ve N ( N\ ( )\
Para que ensinar? Perfil profissional Recontextualizagdo
Finalidades e de praticas e
objetivos discursos
\_ ) . J . J
7 N\ ( ) ( )
O que ensinar? Insergéo critica e Articulagéo teoria-

Conteldos participante na pratica
sociedade
\ J \ /
4 ) 4
Transformacao no Ensino-pesquisa-
mundo do trabalho extens&o
CURRICULO \ 7\ 4
( ) ( )
Avrticulagdo: politicas, Formacdo técnica e
competéncias, acdes e humana do educando
papéis.
. J/ . J/

Fonte: baseado em IFTM (2014a)

A Figura 1 ilustrard o caminho percorrido no Capitulo 111, desta pesquisa, que sera a
andlise de Projeto Pedagogico dos cursos integrados do referido campus. E junto a analise dos
projetos, verificar a implicacdo das politicas publicas para o ensino do Espanhol como Lingua

Estrangeira.
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Caminos construidos: el esperado

"Ensinar é acordar a criatura humana dessa espécie de sonambulismo em que
tantos se deixam arrastar. Mostrar-lhes a vida em profundidade. Sem pretensao
filoséfica ou de salvacdo - mas por uma contemplacdo poética, afetuosa e
participante.”

Cecilia Meirelles

Ensinar uma Lingua Estrangeira € mergulhar em uma riqueza de sons, de contornos e
de cores. Os sons poéticos de uma cancéo, de um poema, de um bate-papo. As cores de uma
pintura, das historias de cada monumento, da cultura de um povo. E perceber que em sala de
aula, mesmo com pouco tempo, pode-se ir além do que se esta habituado. Ensinar uma LE é
ter a sensibilidade e a coragem de compartilhar um mundo novo e possivel para 0 nosso
aluno.

Esse capitulo tem a finalidade de refletir sobre aquilo que estd proposto quanto ao
ensino de Lingua Estrangeira e como isto se reflete nos projetos pedagdgicos de curso (PPCs).
Nos capitulos | e Il realizou-se um percurso sobre as politicas publicas para o ensino de
Lingua Estrangeira e sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Neste momento,
com esta base legal, busca-se analisar o reflexo desse percurso nos projetos pedagogicos e
planos de ensino da unidade curricular (Espanhol) dos cursos técnicos integrados de nivel
médio, dos quais sou professora. A escolha pelos dois cursos técnicos integrados, Técnico em
Administracdo e Agropecuaria, do IFTM — Campus Uberaba se justifica pelo fato de, ao
mesmo tempo verificar as implicacdes dessas politicas publicas no projeto pedagogico e no

curriculo desses cursos, como oportunidade de rever a minha pratica profissional docente.

CAPITULO IIl - ENSINO MEDIO INTEGRADO E A LINGUA ESPANHOLA

Refletindo sobre a proposta do ensino integrado na EPT, na implantacdo da Lei do
Espanhol e como docente de LE, percebe-se um grande passo para o fortalecimento dessa
unidade curricular. A forma de ensino integrada, formalizada pelo Decreto n° 5.154, de 23 de
julho de 2004, prevé em seu paragrafo 2° do artigo 4° que cada instituicdo de ensino, em seu
projeto pedagdgico e nos curriculos dos cursos, “cumpra as finalidades estabelecidas para a

formacdo geral e as condi¢des de preparagdo para o exercicio de profissdes técnicas”

(BRASIL, 2004).
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Ao pensar na implantacdo de uma nova lei, é importante refletir sobre as suas
motivacdes. “Se ha promulgacdo de uma lei é porque existem diversos motivos que
contribuem para que ela seja assinada e colocada em prética.” (MACIEL; OLIVEIRA, 2011,
p. 3) Ao analisar o contexto da implantacdo da Lei do Espanhol, entrevé-se um cunho politico
e econbmico ja comentado. Partindo para uma leitura analitica, percebe-se a questao estrutural
da implantagdo: “Art. 2°. A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera
ser feita no horario regular de aula dos alunos” (BRASIL, 2005).

Com mais uma “disciplina” / unidade curricular® para alocar em um curriculo ja
“extenso” como é o dos cursos integrados®, geralmente o ensino de uma LE se volta
simplesmente para o “gramatiqués”. Muitas vezes ndo porque o professor queira, mas pelo
fato de ter disponibilizada somente uma aula por semana, de ter que acompanhar o
desenvolvimento de 30 a 35 alunos e de cumprir varias outras func¢des ou atribuicdes didatico-
pedagdgicas, proprias do cargo de professor do ensino basico, técnico e tecnologico (PEBTT).
E é partindo dessa reflex@o que se sustenta que o curriculo é o aliado do professor.

Buscando atender as politicas publicas de LE, as demandas didaticas-pedagogicas, a
dimensédo que é ensinar uma LE e a importancia da formacdo humana do aluno, o curriculo é
a grande ferramenta para essa integracdo. A grande dimensdo da LE esta no seu papel e na sua
funcdo ao adentrar no curriculo de um ensino regular. Como unidade curricular de um
programa curricular, a LE € uma disciplina escolar que interfere na historia cultural da
sociedade. Para Chervel (1990, p. 220), “as disciplinas tornam-se entidades culturais como
outros, que transpdem os muros da escola, penetram na sociedade, e se inscrevem entdo na
dindmica de uma outra natureza”. E no caso do ensino técnico integrado ao ensino médio, isso
de fato acontece em seu curriculo? Ou ainda tém-se contetidos fragmentados e isolados?

O curriculo de um curso técnico integrado implica preocupar-se com a formacao
propedéutica do Ensino Médio e com a habilitacdo profissional promovida pelo ensino
técnico. Ao analisarmos o art. 5° da Lei do Espanhol, Ié-se: “Os Conselhos Estaduais de
Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as normas necessarias a execucdo desta Lei, de
acordo com as condicOes e peculiaridades de cada unidade federada.” (BRASIL, 2005) Ao
sugerir a peculiaridade de cada unidade federada, quis o legislador, que cada instituicdo de

ensino, ao ofertar a Lingua Estrangeira dentro de um proposito educacional, organize o seu

% vale ressaltar que antes de ofertar cursos integrados de nivel médio, o CEFET jé ofertava a Lingua Espanhola
em Seus cursos concomitantes.

%' No caso dos cursos integrados do IFTM — Campus Uberaba, tém-se: Agropecuéria: no 1° e 2° anos, 20
unidades curriculares (cada ano) e no 3°, 21 unidades curriculares + estagio obrigatorio de 120h; Administracao:
no 1° e 2° anos, 19 unidades curriculares (cada ano) e no 3°, 13 unidades curriculares + estagio obrigatério de
120h. (IFTM, 2012-4b)
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projeto de curso bem como defina junto aos atores escolares, como direcionar 0 ensino e a
aprendizagem de cada disciplina.

Nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos do IFTM — Campus Uberaba, percebe-se o
incentivo as acBes que envolvem educacdo e cidadania perpassando 0s curriculos,
proporcionando ao aluno uma formacgéo que possibilita o entendimento da sociedade global e
um melhor conviver e agir em sua comunidade e no seu trabalho. E ao analisar a proposta de
ensino da Lingua Espanhola nos PPCs dos cursos integrados Técnico em Agropecuéria e
Técnico em Administracdo do IFTM - Campus Uberaba, percebe-se que ali hd a
concretizacdo da aplicagdo da Lei n® 11.161, de 05 de agosto de 2005 — Lei do Espanhol.

Diferentemente de algumas instituicdes, no ensino técnico integrado da EPT, sdo
ofertadas duas Linguas Estrangeiras: a Espanhola e a Inglesa. E ambas sdo de carater
obrigatdrio em todas as séries do ensino técnico integrado ao ensino médio. Percebe-se, com
essa intencdo, oportunizar uma formagdo mais completa ao aluno. Ao optar pela oferta das
duas Linguas Estrangeiras ha uma preocupacdo quanto a formacdo e o diferencial em
apresentar, ao aluno, um contato com uma diversidade cultural, social e econdmica dos paises
falantes de Lingua Espanhola e Inglesa.

E para atender ao proposto na Lei do Espanhol, e como medida para fortalecer a sua
implantacdo, no art. 3° da Lei esta previsto: “Os sistemas publicos de ensino implantarao
Centros de Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programacdo incluird, necessariamente, a
oferta de lingua espanhola”. (BRASIL, 2005) Em se tratando do curso técnico integrado da
EPT e dos muitos desafios de se ensinar uma LE em um curso regular, percebe-se que a
implantacdo dos Centros de Idiomas consiste em uma alternativa de valorizar as Linguas
Estrangeiras e uma proposta de fortalecer e aprimorar aquilo que o aluno aprende no ensino
regular. Mesmo com propostas de ensino diferenciadas, um trabalho em conjunto, com o
objetivo de fortalecer o ensino e a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, pode ser
realizado.

No IFTM — Campus Uberaba a oferta do Centro de Idiomas, doravante CENID, busca
corresponder ao proposto na Lei do Espanhol. Iniciando as suas atividades no ano de 2012, o
CENID é uma proposta de melhor preparar o aluno para os desafios do mundo do trabalho.
Pensando na formacdo do estudante e nas possibilidades de programas internacionais, como
intercdmbio e outros projetos de mobilidade internacional, ofertam-se as Linguas Espanhola,
Francesa e Inglesa. E uma proposta que visa oportunizar a troca de experiéncias académicas e
culturais entre os alunos. Sendo uma medida recente, o CENID busca fortalecer a sua

proposta e expande a sua oferta tanto para a comunidade interna e externa.



90

O maior desafio que se vé atualmente quanto ao ensino de Lingua Estrangeira, é
estimular ou inspirar o aluno a reconhecer o valor da LE. No caso do Espanhol, apreciacGes
como “Para que estudar espanhol?”, “E muito parecido com o Portugués!”, “no ENEM a
prova de espanhol é a mais facil!”, mostram que o caminho a ser construido em sala de aula é
0 do reconhecimento. Professor e aluno precisam reconhecer-se como pessoas Unicas, com
pensamentos e opinides proprias tornando o espago da sala de aula um espaco de discussdo e
ideias. “Nos, professores, somos educadores e contribuimos, uns mais outros menos, para a
formacdo do carater dos individuos a quem ensinamos. Seria um engano pensar que O
professor de lingua estrangeira pode se eximir dessa responsabilidade.” (GOETTENAUER,
2005, p. 66)

Somente a partir desse reconhecimento, mostrar ao aluno que aprender uma LE é ir
alem da gramatica e dos vocabularios. E isso compete ao professor. Mostrar a dindmica de
uma lingua, a presenga cotidiana da LE em nosso entorno, valorizar a sua cultura e as demais
culturas séo fatos fundamentais para despertar um interesse no aluno de ir alem da forma a

que a LE, no caso o Espanhol, esta posta: “lingua facil e simples”.

3.1 Os projetos pedagogicos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio:
Administracao e Agropecuaria

O Ensino Medio ¢ uma etapa que “inspira cuidados” visto que “dos jovens que
deveriam estar no Ensino Médio apenas 50% estdo, mas somente metade desses, 25%, 0
fazem na idade apropriada.” (FRIGOTTO, 2009). De acordo com este autor um dos
problemas que encontramos frente a essa “fragilidade” do Ensino Médio ¢é o curriculo. “Eu
vejo uma tendéncia muito equivocada nas organizacdes dos curriculos, que € para cada
problema novo tentar inventar uma nova disciplina. Pelo contrario, temos que debater uma
base curricular que, em sua unidade, permita o diverso.” (FRIGOTTO, 2009)

O que chama a atencdo na fala do professor é a afirmativa de que debater o curriculo,
analisar a base curricular de um curso sdo pontos fundamentais para mudar a perspectiva do
Ensino Médio. Trazendo essa realidade para o ensino técnico integrado ao ensino médio, esse
debate, esse didlogo ndo pode ser algo somente almejado. Tem que ser concreto. Com a EPT
espera-se atender também ao mercado de trabalho, dai a necessidade da participacdo da
sociedade. De que maneira essa participacdo acontece? De que maneira a escola se organiza

para realizar as mudancas no curriculo?
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A fim de ilustrar os questionamentos apresentados, recentemente foi sancionada a Lei
n® 13.277/2016 que inclui, de forma obrigatéria, a disciplina de Arte no ensino basico
brasileiro. Os temas Danga, Artes Visuais, Teatro e Musica deverdo ser incorporados ao
curriculo da disciplina (BRASIL, 2016). Os sistemas de ensino terdo o prazo de cinco anos
para programarem as mudancas necessarias. A reflexdo que se faz, pensando no curriculo
integrado, é de que maneira essa mudanca pode interferir nas outras disciplinas. Em se
tratando do ensino técnico integrado ao ensino médio, o trabalho a ser realizado, entre os
professores e envolvidos, é o de sensibilizar o grupo de que essa articulacdo das
“modalidades” da Arte pode acarretar em uma mudanga grandiosa e positiva no curriculo.

Por sua vez, pensando no ensino do Espanhol, vislumbra-se a possibilidade de
mergulhar nas escolas artisticas de pintores espanhois explorando a influéncia das suas obras,
a enormidade histdrica por tras de cada obra, entre outros aspectos. Mas, para isso, tém que se
explorar as possibilidades, analisar em conjunto as avaliacdes, a aprendizagem levando em
consideracéo toda a estrutura de avaliagdo do ensino meédio integrado e de cada curso.

Para trabalhos futuros talvez seja interessante pesquisar contribuicdes, acdes positivas
para o ensino técnico integrado ao ensino médio que resultaram na significativa aprendizagem
do aluno. Abordam-se também métodos de avaliacdes diversificados ja que se fala de um
curso que é diferente ou até mesmo, analisar o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)
para o Ensino Médio, ja que muitas vezes o livro sugerido pelo programa ndo atende a
algumas especificacdes do curriculo e a realidade de um curso técnico integrado ao ensino
médio. S8o posicionamentos relevantes que nos ajudam a refletir sobre o Projeto Pedagogico
de um curso. Uma vez que se defende que o curriculo é um aliado do professor, é
imprescindivel fazé-lo eficaz.

Os cursos técnicos integrados do IFTM — Campus Uberaba séo anuais e compreendem
as trés etapas do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos). Para o seu ingresso, os alunos concluintes do
9° ano do Ensino Fundamental participam de um processo seletivo no qual realizam uma
avaliacdo com temas referentes ao 9° ano. Sao ofertadas, geralmente 30 vagas por turma®,
com uma entrada de duas ou trés turmas.

Com objetivos comuns em buscar atender “em plenitude o principio de

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (IFTM, 2012, p. 10), os cursos tém o

%2 No ano de 2016, foram ofertadas 64 vagas totais para a composicdo de duas turmas iniciantes para o curso
Técnico em Administracdo integrado ao Ensino Meédio (32 alunos por turma). E o curso Técnico em
Agropecuéria integrado ao Ensino Médio, 96 vagas totais para compor trés turmas iniciantes (32 alunos por
turma). Edital disponivel em: <http://www.iftm.edu.br/ingresso/processo-seletivo/index.php?id=149>. Acesso
em: 22 jun.2016.
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propodsito maior de atender a sociedade bem como a comunidade local. O curso técnico em

Agropecuaria tem como objetivo geral

formar profissionais capazes de exercer atividades técnicas com habilidades e
atitudes que lhes permitam participar de forma responsavel, critica e criativa na
solucdo de problemas na area da producdo agropecuaria, de forma ecologicamente
sustentavel. Além disso, objetiva dar capacidade ao profissional para ser flexivel,
ajustando-o as condi¢Bes do mundo do trabalho, o que lhe confere uma grande
capacidade competitiva. (IFTM, 2012, p. 11)

E o curso técnico em Administragdo, por sua vez, tem por objetivo geral:

formar profissionais conectados com o mundo do trabalho, com capacidade de tomar
decisBes e implementar processos para contribuir para maior eficiéncia e eficicia das
organizacOes, aptos a planejar, organizar, coordenar e controlar agdes nos diversos
tipos de organizagbes e comprometidos com os principios da ética e da
sustentabilidade. (IFTM, 2014, p. 9)

Os projetos pedagogicos dos dois cursos apresentam a preocupacdo com a formacéo
social, cidadd e profissional do educando. A men¢do a expressdo “mundo do trabalho”
mostra-nos o grande desafio que se enfrenta no Ensino Médio. O Ensino Médio, segundo
Frigotto (2009) é uma travessia. Os alunos estdo em um processo de amadurecimento e de
indecisdo nesta etapa. Assim, € uma etapa do processo educacional que deve oferecer uma
base para que o aluno entenda o mundo da vida e o do trabalho, que se veja como cidad&o,
que entenda a ciéncia que esta na producao.

Ao longo da sua trajetéria académica do IFTM — Campus Uberaba, o aluno é
convidado a desenvolver atividades que envolvem a pesquisa, 0 ensino e a extensdo. No
primeiro ano, entende-se que seja uma etapa de adaptacdo, visto que 0 ensino técnico
integrado para muitos é uma novidade. AplOs essa adaptacdo, comeca-se a desenvolver
trabalhos outros, que permitem um contato maior com a extensdo e a pesquisa. S&o
desenvolvidas atividades que possibilitam ao aluno uma percepcdo de fazer parte do todo.
Claro que, no ambito desta nossa realidade escolar, com 0 nosso niumero de alunos e de todas
as atribuicdes dos docentes, ha a necessidade de se realizar um processo de selecdo com
entrevistas e analise de curriculos dos alunos interessados. Mas, ainda assim, tem-se uma

oferta significativa de projetos e atividades®.

83| evantamento realizado nos setores do IFTM — Campus Uberaba responsaveis pelo ensino, pesquisa e
extensdo, mostra-nos os seguintes nuimeros: Pesquisa: PIBIC-EM/CNPq: 60 bolsas e BICIR/FAPEMIG: 15
bolsas — Ano de 2015 / PIBIC-EM/CNPq: 60 bolsas, BICIJR/FAPEMIG: 15 bolsas e BICIR/IFTM
(institucionais): 41 bolsas — Ano de 2016. Extensdo: 3 bolsas — Ano de 2015 / 2 bolsas — Ano de 2016. Ensino:
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Os cursos integrados sdo divididos em trimestres e ao longo dos trimestres os alunos

sdo avaliados de diversas formas.

Os instrumentos de avaliagdo constardo de provas, testes, pesquisas, projetos,
resolugdo de problemas, atividades de classe e extraclasse, praticas de campo, visitas
técnicas e outros por meio dos quais se analisardo a capacidade de articular,
mobilizar e colocar em acgdo valores, conhecimentos e habilidades requeridas a
formagdo técnica. (IFTM, 2014b, p. 94)

Vale ressaltar que analisa-se um curso técnico integrado ao ensino médio em que
apresenta um curriculo extenso por sua propria natureza formativa. Assim, 0s mecanismos de
avaliacdo podem e devem ser outros que nao a tradicional “devolugao de respostas”.

A avaliagdo nos possibilita levar a frente uma acdo que foi planejada dentro de um
arcabouco teorico, assim como politico. Ndo sera qualquer resultado que satisfara,

mas sim um resultado compativel com a teoria e com a pratica pedagégica que
estejamos utilizando. (LUCKESI, 2000, p. 6)

Essa autonomia ao avaliar, permite ao professor conferir a sua pratica em sala de aula
de modo a tornar eficaz o processo de ensino e de aprendizagem. A avaliacdo deve ser vista,
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, como um mecanismo de “re-conhecimento”
tanto por parte do professor quanto pelo aluno.

O processo avaliativo quanto ao seu resultado final é expresso atraves de conceitos, a
saber: A (de 90 a 100%), B (de 70 a 89%), C (de 60 a 69%) e R (de 0 a 59%). Sendo um curso
anual dividido em trimestres, tem-se: 30 pontos distribuidos no 1° trimestre, 35 pontos
distribuidos no 2° e 3° trimestres. Avaliar para o ensino integrado ao ensino medio, requer
esforcos por parte de toda a comunidade escolar. Quando se avalia, avalia-se pensando na
formacdo pessoal e na formacao profissional. Por isso, rever, refazer e dialogar sdo quesitos
importantes nesse processo. Como ponto de reflexdo, Ramos (2008) ao trazer a tona a
discussédo sobre a concepcdo de ensino técnico integrado ao ensino médio, afirma

A realidade nos impde sempre a pensar sobre o tipo de sociedade que visamos
guando educamos. Visamos a uma sociedade que exclui, que discrimina, que
fragmenta os sujeitos e que nega direitos; ou visamos a uma sociedade que inclui,

que reconhece a diversidade, que valoriza os sujeitos e sua capacidade de producéo
da vida, assegurando direitos sociais plenos? (p. 2)

A autora reflete sobre uma parte maior na questdo da formacéo do individuo. Porém, é

pertinente trazer essa fala para o que se discute aqui. A avaliacdo também cumpre um papel

17 bolsas de monitoria ofertadas, sendo 12 utilizadas — Ano de 2015 / 11 bolsas ofertadas, sendo 06 utilizadas —
Ano de 2016. *Cada bolsa equivale a um projeto diferente.
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formador durante a vida académica do aluno. Assim, essa avaliagdo deve conduzir o aluno em
busca da sua reconstrugdo enquanto sujeito. Se o que buscamos é a formacgéo plena do nosso
aluno, o curriculo deve estar voltado para a politecnia, entendida na concepc¢do de educacdo
integrada como uma educacdo que propicia acesso aos conhecimentos e a cultura construidos
pela humanidade e que a partir do trabalho, permita escolhas e construgdo de caminhos para a
producéo da vida. (RAMOS, 2008)

Como critério para a conclusdo do curso, o aluno participa do que chamamos Estagio
Obrigatdrio. Sdo 120 horas a serem cumpridas no ramo a ser escolhido pelo aluno conforme a
sua afinidade. O estagio € componente curricular, passivel de aprovacao, que é acompanhado
por um orientador na Instituicdo e outro, no local do estagio. De acordo com o PPC do curso
Técnico em Administracdo, o aluno cumpre o estdgio no 3° ano. Isso porque a equipe
elaboradora do Projeto Pedagogico atentou para as atribuicdes que envolvem os alunos do 3°
ano. E importante ressaltar que o objetivo de um curso técnico integrado ao ensino médio é
preparar 0 aluno para além do mercado de trabalho. Assim, é fundamental atentar para a
realidade que o aluno enfrenta ao fim do 3° ano: Processos Seletivos e 0 Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM para o ingresso ao Ensino Superior.

A sugestdo de iniciar o estagio ao fim do 2° ano advém de experiéncias com outros
cursos integrados em que a sobrecarga de atividades dificultava a boa experiéncia que o
estadgio acarreta. O estagio € 0 momento em que o0 aluno tem contato com a experiéncia
pratica da sua formacdo profissional. Assim, organizar-se para essa realidade, demanda
conhecimento, esforco e tempo. O aluno que completou o 2° ano do curso Técnico em
Administracdo passou, através das disciplinas, por varias areas da Administracdo. Ja no 3°
ano, averigua-se na matriz curricular, um tempo maior para as atividades outras como o
estagio, por exemplo. Apds passar por essa etapa do 1° e 2° ano, o leque de setores da
Administracdo, estudados pelo aluno, é amplo e acredita-se assim, no bom desempenho do
aluno ao cumprir as disciplinas do 3° ano, o estagio e ainda se preparar para 0s exames de
ingresso ao Ensino Superior.

Diferentemente do curso Técnico em Administracdo, o curso de Agropecudria, nao
deixa explicito quando o aluno deve iniciar o estagio. A orientacdo dada é a que se inicie a
partir do 2° ano ou ao término deste. Ao analisar a carga horéaria de disciplinas do 2° (1337
horas) e 3° anos (1363 horas), nota-se 0 quanto os alunos estardo atarefados nesse periodo. O
que se analisa aqui é a preocupacdo com a qualidade de vida dos alunos e a sobrecarga

emocional que o 3° ano acarreta. Com a experiéncia ao trabalhar a Lingua Espanhola e
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algumas vezes o Portugués Instrumental, neste curso, o que se percebe, na maioria dos alunos,
é um desejo de vencer, de modo rapido, essa etapa.

Em sala de aula, o que se percebe, ¢ um mecanismo “modo automatico” para cumprir
as tarefas. O que € para amanha se faz hoje ou até mesmo em sala de aula antes do horério
daquele professor. Esse comportamento nos indica que em algum momento desse percurso, 0
aluno se perdeu. N&o se pensa aqui em abandonar a qualidade. Podemos aliar a qualidade do
processo de ensino e de aprendizagem com a qualidade de vida escolar do nosso aluno.

A partir dessa reflexdo, talvez seja importante, professores e equipe pedagogica,
analisarem o Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Agropecudria reavaliando o estagio
bem como a matriz curricular. Analisar em conjunto as mudangas pertinentes em busca do
fortalecimento do ensino técnico integrado ao ensino médio preocupar-se com a qualidade do
ensino que é ofertada e mais ainda, com a satisfagdo do aluno em estar na escola, de participar
em sala de aula s@o caminhos para a concretizacdo da Educacdo em busca da formacéo
cidadd, ética e profissional do nosso aluno.

Enquanto professora e em uma época, coordenadora do curso, a partir de conversas
com pais e até mesmo com os alunos, o que se vé é o anseio dos alunos em vencerem logo as
etapas de todo o processo do ensino tecnico integrado ao ensino medio para “climina-las”
afim de “restar” um tempo para outras atividades que no caso sao sociais. Ha um esfor¢o por
parte dos alunos e professores em tentar modificar a dindmica do ensino técnico integrado ao
ensino médio, mas algumas ac6es precisam ser dialogadas no ambito escolar. Nao hé receita
ou modelo a ser seguido. O que é fundamental é a sensibilidade em perceber que a mudanca,
mesmo que gere esforgos e receios, é necessaria e tende a ser eficaz.

Organizar um Projeto Pedagdgico de um curso requer cuidados, pois envolve atentar
para 0 que a comunidade local precisa, para o quadro de professores, para a infraestrutura,
para o alunado que receberemos em sua diversidade e para as oportunidades que 0 curso
ofertard a esses alunos. Trata-se aqui de uma formacdo profissional integrada ao ensino
propedéutico em uma etapa do ensino que requer um olhar cuidadoso.

Segundo Frigotto (2009b), o cuidado com a matriz curricular se justifica pelo fato de
ser, 0 Ensino Médio, uma etapa de reconhecimento, de reencontrar-se. E quanto ao curriculo,
este deve permitir, em sua unidade, a diversidade. “E preciso, entdo, construir um projeto de
ensino médio que supere a dualidade entre formacdo especifica e formacdo geral e que
desloque o foco de seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa humana.” (RAMOS,
2008, p. 5)
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Assim, o trabalho deve ser visto no ensino técnico integrado ao ensino médio, ndo
somente como uma pratica que movimenta o mercado, mas também como um componente
formador de habilidades. E interessante perceber que o aluno dessa modalidade, ao realizar o
estagio, consegue enxergar-se no mercado de trabalho. E no estagio que a pratica do trabalho
se concretiza para o aluno. O aluno do ensino técnico integrado ao ensino médio, com uma
formacdo tendo como principio a valorizagdo humana e o trabalho, vivencia a experiéncia de
lidar com o mercado de trabalho. Esse é um diferencial em relacdo as outras modalidades.

Ao lidar com a concepc¢do de trabalho no ensino técnico integrado ao ensino médio,
volta-se o olhar para o Projeto Pedagdgico dos cursos integrados do Campus Uberaba.
Partindo do principio da EPT, que é o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura e pensando
no ensino técnico integrado ao ensino médio, a disciplina de Lingua Espanhola nos cursos
desta modalidade, vem para cumprir um papel importante: enriquecimento profissional e
pessoal. O maior desafio que se enfrenta, € fazer com que o aluno reconheca essa dimensao.

Isso acontece mesmo com estudantes bastante jovens, que podem até nem gostar de
assistir as aulas, preferindo passar seu tempo livre em outras atividades. S6 no futuro
esses jovens compreenderdo realmente o valor de poder ver 0 mundo por um prisma

linguistico-cultural diferente daquele de sua lingua nativa. (SEDYCIAS, 2005, p.
37)

Com essa percepc¢do, afirma-se que o curriculo é o grande aliado do professor. E a
partir das politicas publicas voltadas para o ensino de Lingua Estrangeira, a Lingua Espanhola
traca 0 seu caminho tentando superar, cotidianamente, todos os desafios que envolvem
ensinar uma lingua. A partir dos planos de ensino, analisa-se a estruturacdo da Lingua

Espanhola como unidade curricular voltada para o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia.

3.2 O plano de ensino: el legado, el aplicado y el esperado

Construir e reconstruir palavras é uma dinamica que a Lingua Portuguesa nos permite.
Brincar com 0s sons e as cores das palavras € também uma maneira de transmitir uma
mensagem. Ao utilizar a mistura da Lingua Portuguesa com a Lingua Espanhola, duas das
minhas paixdes, no subitem da minha pesquisa, quis mostrar a magia que ha nas duas linguas.

No primeiro dia de aula no inicio do ano letivo, uma das minhas afirmacdes para as
turmas € a de que ndo ha limites quando aprendemos uma LE. Cada aluno aprende de uma
forma, transmite o seu conhecimento de um modo, se expressa a sua maneira. E uma maneira

que aproxima a minha disciplina do aluno é mostrar que ele pode se apropriar da Lingua
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Espanhola. E um convite, a meu modo, de mostrar que o aluno pode brincar com as cores e
com os sons de cada palavra que ele aprender.

E ao fazer esse convite ao meu aluno, no meu trabalho enquanto pesquisadora, ndo
poderia ser diferente. Neste momento, el legado y el aplicado, se justificam para conduzir o
meu objetivo principal enquanto pesquisadora, e também, de refletir, apds esse estudo, a
minha prética docente.

Escolher analisar o Plano de Ensino da disciplina de Lingua Espanhola das séries do
ensino técnico integrado ao ensino médio parte da compreensdo de que o planejamento de
ensino ndo é algo estanque. E um instrumento que permite mudangas que visam a
contribuicdo na formacdo do aluno. Nas OCEM (BRASIL, 2006, p. 146), aponta-se que
“definir a linha metodoldgica e as estratégias mais adequadas, mantendo em perspectiva 0
processo de ensino e aprendizagem e o resultado que se pretende alcancar, levando em
consideracdo o aluno que € tnico e aprende de forma diferente”, ¢ um dos itens que merecem
atencdo. E ainda, € fundamental perceber que, de acordo com o PCNEM (BRASIL, 2000) a
fungdo maior da Lingua Estrangeira é o de “contribuir para a formagao do cidadao”, por isso,
é preciso determinar o papel que o professor exerce que é o de agente social, construtor do
saber levando o aluno a integrar-se ao mundo de forma ativa, critica e reflexiva.

Ao selecionar os Planos de Ensino® optou-se por aqueles do ano de 2015. Essa selecdo
foi baseada no ano de inicio do curso Técnico em Administracéo e cujo ano, tinha-se também,
a oferta de todas as séries do curso Tecnico em Agropecuaria, ambos integrado ao ensino
médio. Assim, a oportunidade de avaliar os projetos pedagogicos de cursos e os planos de
ensino encontra um cenario mais amplo.

Nas OCEM (BRASIL, 2006), enquanto orientacdo pedagodgica, reflete-se que
“considerando a peculiaridade de cada curso, estabelecer objetivos realizaveis que
promoverdo a constru¢do cidada e profissional do individuo” (p. 146) é um dos principios
gerais vistos como um convite para a reflexdo docente. Nos PPCs dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio analisados nesta pesquisa, tém-se como ementa, quanto ao ensino

de Lingua Espanhola:

Introducéo de estruturas basicas da lingua espanhola necessérias a comunicagao no
idioma, envolvendo leitura e compreensao de textos escritos, bem como a producédo
oral e escrita. Trabalho com vocabulario. (IFTM, 2015a)

% para melhor selecionar os Planos de Ensino adotou-se a seguinte referéncia: IFTM, 2015a — Planos de Ensino
dos 1° anos; IFTM, 2015b — Planos de Ensino dos 2° anos e IFTM, 2015c¢ — Planos de Ensino do 3° ano.
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Introducdo das estruturas basicas da lingua espanhola necessarias a comunicagdo no
idioma, envolvendo leitura e compreensdo de textos escritos, bem como a producéo
oral e escrita. Trabalho com vocabulario. Aprofundamento na leitura dos classicos
da literatura espanhola. (IFTM, 2015b)

Aperfeicoamento das habilidades de escrita, oralidade, auditiva e de leitura.
Estratégias para a compreensédo e discussdo de textos informativos sobre temas da
atualidade espanhola e ou hispano-americana, visando os mais diversos processos
seletivos. (IFTM, 2015c¢)

E objetivos:

Conhecer os aspectos histéricos, geograficos e culturais da Espanha e dos paises
hispanoablantes. Aprender mecanismos linguisticos em lingua espanhola. Ler e
interpretar textos em lingua espanhola. Produzir textos em lingua espanhola. Aplicar
a lingua espanhola oral e escrita em situagdes cotidianas. Fazer comparaces entre a
lingua materna e a lingua espanhola e identificar caracteristicas préprias de cada
uma. (IFTM, 2015a)

Ampliar o vocabulario em lingua espanhola. Ler e interpretar textos em lingua
espanhola. Produzir textos em lingua espanhola. Aplicar a lingua espanhola oral e
escrita em situacOes cotidianas. Explorar e aprofundar na leitura das obras que
marcaram a literatura espanhola. (IFTM, 2015b)

Ler e interpretar textos em lingua espanhola. Aplicar a lingua espanhola oral e
escrita em situacBes cotidianas. Ler, compreender e interpretar textos em lingua
espanhola. Analisar e conhecer as mais diversas avaliacbes dos processos seletivos
como uma oportunidade do aluno se preparar para os exames oferecidos por
algumas Universidades. (IFTM, 2015c)

Esse principio é fundamental para a reflexdo que se faz quanto a reconhecer as
caracteristicas de cada curso e dentro desse cenario, reconhecer o aluno que € um ser unico e
que aprende de modo diferente. Os objetivos elencados anteriormente mostra-nos um detalhe:
s80 objetivos para as séries dos dois cursos. E importante ressaltar que os objetivos a serem
alcancados sdo 0s mesmos, mas 0s caminhos para atingi-los deverdo ser diferenciados.

El reordenamiento geografico y politico que implica la formacién de mercados
comunes — en nuestro caso el del Tratado del Mercosur, que continla lentamente en
curso — ha tenido un fuerte impacto sobre la identidad y funcionamiento de los
Estados nacionales. Y, como es de amplio conocimiento entre los ciudadanos de la
Unién Europea (testigos del disefio de politicas linguisticas sin precedentes en los
nuevos marcos de integracion), tal proceso de globalizacion también tiene un

impacto sobre las cuestiones relacionadas con las lenguas. (CELADA,;
RODRIGUES, 2005 apud BRASIL, 2006, p. 128).

As consideracdes de Celada e Rodrigues (2005) reforcando as questbes do
MERCOSUL e da Globalizacdo e seu impacto relacionado as linguas deixa entrever as
implicagdes disso quanto ao ensino de LE. E isso se reflete nos Projetos Pedagdgicos de curso

e nos Planos de Ensino. Voltando aos objetivos elencados, em um encontro semanal com a
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turma de 1° ano do curso Técnico em Agropecuaria, trabalhando a tematica Produccion e
interpretacion textual busca-se atingir trés objetivos: 1. Aprender mecanismos linguisticos em
lingua espanhola; 2. Ler e interpretar textos em lingua espanhola; e 3. Produzir textos em
lingua espanhola. O mesmo acontece com as turmas do curso de Administracdo. Mesma
temética buscando o mesmo objetivo. Pondera-se aqui, entdo, como a pratica acontece se 0
aluno é visto como ser Unico e como é trabalhada a importancia de reconhecer a Lingua
Estrangeira como formadora em um curso.

No Plano de Ensino hé a construgdo de um caminho para que o aluno consiga atingir
esse objetivo: primeiro trabalha-se o conhecimento basico da lingua, alguns sons e aspectos
que envolvem a estereotipagao de “lingua facil”. Segundo as OCEM, “a proximidade levou,
ao longo dos anos, ao surgimento de estereétipos e de visdes simplistas e distorcidas sobre o
Espanhol”. (BRASIL, 2006, p. 138) Dai a necessidade de iniciarmos o estudo da lingua
quebrando esse pre-conceito. Explora-se também, alguns aspectos culturais que versam sobre
musica, arte e outros relacionados a politica e ao mercado de trabalho.

Lingua e cultura estéo presentes em muitas das atividades realizadas em sala de aula.
Assim, a interdisciplinaridade pode ser uma abordagem seguida pelo professor. A Linguistica
Aplicada (LA), apresenta uma “visdo voltada para as praticas sociais” (MOITA LOPES,
2006, p. 23) e por isso, “é dindmica e incorpora o debate cultural como um das interfaces do
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.” (ANJOS SANTOS, 2012, p. 133)
Estudiosos como Almeida-Filho (2007), Moita Lopes (2009) discursam que aprender uma

Lingua Estrangeira pelo aporte da LA

é aprender os costumes e particularidades do cotidiano dos habitantes dos diversos
paises. Essa aproximacdo da LA com questdes culturais abrem novos leques de
estudos para a valorizacdo dos direitos humanos. Tal abordagem valoriza a
multiplicidades de olhares para uma educagdo inclusiva. (ANJOS SANTOS, 2012,
p. 138)

Essa é a dindmica proposta pelas politicas publicas para o ensino de Lingua
Espanhola. As implicacGes dessas politicas sdo as mais desafiadoras, porém o caminho
proposto pela LA pode conduzir a um bom trabalho. E no Plano de Ensino essa abordagem
deve ser prevista. Adentrando na sala de aula, é interessante a postura dos alunos frente as
questdes que envolvem os paises da América do Sul. E esse é um ponto favoravel porque
instigam neles a questdo do MERCOSUL que como ja apontado, foi um dos motivos que
justificam a escolha do Espanhol bem como a implantagcdo da Lei do Espanhol. Ao percorrer

esse inicio na trajetéria da Lingua Espanhola no ensino técnico integrado ao ensino médio,
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depara-se com relatos de professores que enfrentam os mesmos desafios e que apostam na
interdisciplinaridade e em ag¢des extensionistas para o “desenvolver maximo das habilidades e
conhecimentos para um bom nivel de atuacdo dos alunos na lingua espanhola como lingua
estrangeira (E/LE)” (LIMA; JUNIOR, 2014, p. 7). Ainda, em relacdo a tematica leitura,

presente no Plano de Ensino dos cursos do IFTM — Campus Uberaba, € interessante refletir:

Né&o podemos esquecer o alto nivel de compreenséao que o aluno brasileiro possui da
lingua espanhola, sobretudo na etapa inicial. Esse nivel nos permite usar nas
primeiras aulas textos auténticos, nao simplificados e relativamente sofisticados, que
contemplem aspectos culturais da lingua-alvo. (SALINAS, 2005, p. 58)

Esse ¢ um fato muito importante a ser observado: como linguas préximas®, o aluno
falante de portugués, quando se depara com um texto em Espanhol, consegue realizar uma
comunicagdo com a leitura mesmo que ndo tenha um conhecimento prévio da lingua. Claro
que alguns aspectos necessitam ser explorados visto que cada lingua ocupa o seu lugar mesmo
tendo uma proximidade entre si. Mas, 0 que se ressalta € a percepcdo no sentido de ndo
“empobrecer” o primeiro contato do aluno com a Lingua Estrangeira. Explorar essa
proximidade entre as linguas pode valorizar o Espanhol no curriculo de um curso técnico

integrado ao ensino medio.

Ao se valorizar os conhecimentos de mundo e os conhecimentos provenientes da
lingua materna do discente em salas de aula de LE, pode-se criar um contexto de
aprendizagem mais significativo para o aprendiz. Com isso, € possivel aproveitar o
letramento iniciado em lingua materna no processo de aquisicdo de uma LE.
(SOUZA, 2014, p. 56)

Ao trabalhar com textos que exploram o vocabulario e os conhecimentos da area de
cada curso, além de mostrar ao aluno o porqué de se aprender Espanhol em um curso técnico,
indica também o lugar que a lingua ocupa no cotidiano dentro e fora de sala de aula. O aluno
com essa percepcdo consegue entender a dindmica do curso técnico integrado ao ensino
médio.

Para se cumprir a funcdo da Lingua Espanhola nos cursos técnicos em Administracdo
e Agropecuéria explorar a interdisciplinaridade pode ser uma “aliada” para contornar os

desafios ao se ensinar a Lingua Espanhola. Com uma carga horaria anual de 27h

% De acordo com Henriques (2000), a lingua portuguesa e a espanhola originaram-se do latim wvulgar,
apresentando, assim, semelhancas. Esse fato corrobora para que haja uma intercompreenséo de texto escrito em
espanhol e portugués por leitores brasileiros, espanhdis e hispanoamericanos, sem que estes tenham
conhecimentos prévios dessas linguas.
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compreendendo uma aula semanal de 40 minutos e todas as questfes didatico-pedagdgicas
que envolvem um curso técnico integrado ao ensino médio, percebe-se um desdobramento por
parte do professor de Lingua Espanhola e do aluno, para cumprir com o que € proposto no
Plano de Ensino.

Defende-se aqui que dialogar as préticas, discutir o curriculo € fundamental para a
consolidacdo do ensino técnico integrado ao ensino médio. Em Fazenda (1996, p.8) encontra-
se que “o didlogo ¢ a unica condi¢do de possibilidade da interdisciplinaridade” e essas acdes
devem ser previstas nos Planos de Ensino de Lingua Espanhola dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio do IFTM — Campus Uberaba. Sem esse respaldo, essa modalidade perde a
sua esséncia.

A abordagem interdisciplinar s6 acontece se for coletiva, democrética e participativa.
E o envolvimento com outros professores que garantem o primeiro passo dessa abordagem.
No Plano de Ensino de Lingua Espanhola ha varias possibilidades de organizar atividades
interdisciplinares, uma vez que todos os aspectos como cultura, economia, politica e até
mesmo, gramatical fazem parte do cenario de ensino de uma Lingua Estrangeira. Vale
ressaltar que, a interdisciplinaridade ndo é somente “unir” disciplinas. E reconhecer que toda
disciplina tem o seu valor e todo conhecimento é importante. “E um trabalho em conjunto e
sincronizado entre professores, gestores e outros profissionais da escola, tendo em vista a
necessidade de mudanca ndo sé da sala de aula, como também de outros espagos que estao
associados a ela.” (PATARO; BOVO, 2012, p. 52)

Para formar esse aluno defendido pelo documento base da EPT é relevante ultrapassar
as barreiras da sala de aula e dos muros da escola. E superar os desafios dos 40 minutos
semanais de aula, do namero excedente de alunos por turma e de todos os afazeres didatico-
pedagdgicos para atingir a missio da EPT. E salutar que o professor acredite e entenda essa
modalidade de ensino. A partir desse reconhecimento, atentar para a construcdo de um projeto
de curso que atenda a sociedade e assim, partir para a construcéo do seu curriculo. E isso, de
forma a integrar as disciplinas do curso. Aqui o didlogo no ambito escolar se faz
imprescindivel.

Com a autonomia conferida ao IFTM enquanto instituicdo de ensino, ao organizar um
projeto de curso, os professores tém a liberdade de articular os contetdos de acordo com o
que € previsto nas politicas que orientam o processo de ensino e de aprendizagem de
determinadas areas. O mesmo acontece com o plano de ensino. Ao elabora-lo levam-se em
conta todos os aspectos que envolvem o ensino de Lingua Estrangeira em um curso integrado

da EPT: a formacéo pessoal e a profissional.
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Outro item didatico-pedagdgico importante a ser observado nas OCEM (BRASIL,
2006) que direciona a organizacdo do plano de ensino de LE e que reflete na pratica
pedagbgica é “selecionar e sequenciar 0s conteudos — tematicos, culturais, nocional-
funcionais e gramaticais — mais indicados para a consecugdo dos objetivos propostos” (p.
146). Neste momento reflete-se sobre o que séo contetdos nocional-funcional e como eles se
apresentam no plano de ensino de Espanhol.

O ensino de Lingua Estrangeira baseou-se durante anos em métodos que exploravam a
gramatica do idioma. “A comunicagdo era encarada como objetivos a leitura e a tradugdo. A
comunicac¢do era encarada em sentido Unico — dos textos, do professor, para o leitor/ouvinte
aluno — pretendido ao uso da lingua em situagdes concretas de comunicacdo oral.”
(MIRANDA, 1984, p. 131) As listas de exercicios eram sem contextualizacdo e sem a
perspectiva do ir além do que era proposto.

Somente a partir dos anos 1960% a linguistica vai se preocupar com o0 objeto a ser
ensinado: a lingua. Nesta concepcédo, o ensino da lingua era ainda estruturalista. Os alunos
aprendiam a Lingua Estrangeira, mas ainda ndo se trabalhava o para qué estudar a lingua. De
acordo com Miranda (1984), com as novas exigéncias comunicativas, a linguistica vai
contribuindo para solucionar problemas decorrentes da “pedagogia das linguas”. Alguns
métodos de ensino de linguas sofreram criticas ao longo dos anos. Durante um periodo néao
mais se defendia a competéncia gramatical e sim, a competéncia da comunicacao. Aqui, tem-
se a abordagem nocional-funcional. Essa abordagem tem como objetivo geral a competéncia
de comunicacdo a partir das necessidades de comunicacdo do aluno. A ideia é fornecer ao
aluno dados linguisticos suficientes para ele

escolher e realizar as varias funcdes, referidas a certas nogdes, as quais implicam o
dominio de estruturas formais da lingua, quer dizer: funcdes (saber fazer), referéncia

(quando, onde, como e por qué e para qué), nocdes semantico-gramaticais (com que
elementos da lingua?). (MIRANDA, 1984, p. 135)

A preocupacao que se mostrava neste método era compreender a necessidade do aluno
ao aprender uma lingua. Mas, como compreender essa necessidade? O que se ressalta aqui é
reafirmar o que as politicas publicas que versam sobre o ensino de Lingua Estrangeira
defendem: ensinar uma LE é analisar e trabalhar um conjunto de valores e de relacdes
interculturais. E trabalhar, como defendem as OCEM (BRASIL, 2006), a gama de

% A partir dos anos 60 a linguistica estrutural e a psicologia behaviorista sio chamadas a dar a sua contribuic&o
para o ensino de linguas. Neste momento é analisada a lingua e, sobretudo, a oral chamando atencéo para as
diferencas entre o codigo oral e o escrito. (MIRANDA, 1984, p.131-2).
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oportunidades que a aprendizagem de uma LE propde ao aluno.

E partir da necessidade individual em mostrar ao aluno que ele pode, em sua realidade,
construir um papel cidaddo consciente e ético e ir além dos muros da escola,
independentemente do caminho que ele seguird. Seja para realizar uma graduacdo ou seguir
uma carreira académica, seja para atuar no mercado de trabalho. Como aponta Miranda
(1984) somente as necessidades objetivas podem ser mensuradas e analisadas. Essas, a escola
consegue trabalhar através da oferta de componentes direcionados em seu curriculo. Porém, a
necessidade subjetiva, essa ndo se descobre e ndo se mensura se ndo houver um caminho
trilhado pelo professor e pelo aluno. A partir dessa postura de reconhecimento que se
preenche as lacunas que encontramos nos curriculos e nos planos de ensino e assim, caminha-
se para o papel formador da Lingua Estrangeira.

O que se percebe nos planos de ensino de LE dos cursos do IFTM — Campus Uberaba
€ uma proposta de trabalhar as quatro habilidades sempre buscando referenciar-se no aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.®” (UNESCO, 2006) Com toda
a proposta da EPT nédo poderia ser diferente. Por isso, 0 ensinar uma lingua ndo pode ter como
primicias somente o mercado de trabalho ou a preparagdo para 0s processos seletivos como
ENEM e vestibular. Verificando os planos de ensino percebe-se que, no 3° ano, tém-se como
objetivos:

Ler e interpretar textos em lingua espanhola. Aplicar a lingua espanhola oral e
escrita em situacBes cotidianas. Ler, compreender e interpretar textos em lingua
espanhola. Analisar e conhecer as mais diversas avaliacfes dos processos seletivos

como uma oportunidade do aluno se preparar para os exames oferecidos por
algumas Universidades. (IFTM, 2015c)

Ha um espaco dedicado a andlise de avaliagcdes de processos seletivos. A justificativa
se pauta como ja mencionamos, no fato de a maioria dos alunos do curso integrado se inserir
na graduacao, antes de comecar a sua trajetoria no mercado de trabalho. Atentando para esse
detalhe e como professora de uma instituicdo de ensino que zela por uma educacdo de
oportunidades para o aluno, ndo poderia fechar os olhos para essa realidade. O convite que se
faz ao aluno, através dessas avaliacBes, € o de explorar ainda mais as habilidades

desenvolvidas nas séries anteriores.

8" Essas premissas também sdo referidas no Marco Comdn Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensefianza y evaluacion - 2001. Esse documento baseia-se na agdo e leva em conta 0s recursos
cognitivos e emocionais, assim como toda a série de capacidades especificas que um individuo aplica como ser
social.
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Ao explorar essas avaliagdes conseguimos ir além da proposta que elas apresentam.
Realizando as questGes apresentadas nessas provas, compartilha-se o conhecimento de mundo
que o aluno traz consigo, abordam-se algumas questdes relacionadas ao mundo do trabalho e
0 aluno posiciona-se apresentando os seus argumentos. O mais enriquecedor ao se trabalhar
essas questdes, é observar a postura do aluno ao questionar. Saber perguntar é fundamental.
Saber posicionar-se para fazer-se entender é um dos varios papéis que a escola espera
despertar no aluno. Vale ressaltar que o foco no 3° ano ndo é somente a analise dessas
avaliacbes. Aqui, vemos como uma oportunidade de contato, de exploracdo, de

possibilidades.

Nesse sentido, o foco do ensino ndo pode estar, a0 menos de modo exclusivo e
predominante, na preparacdo para o trabalho ou para a superacdo de provas
seletivas, como o vestibular. Essas situac@es fazem parte da vida do aluno, mas ndo
sdo as Unicas, talvez nem sejam as principais e, acima de tudo, ndo se esgotam nelas
mesmas. (BRASIL, 2006, p. 147)

A visdo que se deve adotar ao ensinar o Espanhol € a de ampliar os conteudos que
cumpram com 0s propdésitos do curso e com a formacdo do aluno. Preparamos para a vida
antes de prepararmos para o0 mercado, para a graduacdo. Assim, ao aluno nao se pode deixar
de permitir os varios conhecimentos e competéncias quando se trata de aprender uma LE. O
propoésito defendido aqui € o de reconhecimento, tanto por parte do aluno quanto pelo
professor. Reconhecerem-se como componentes principais no processo de ensino e de
aprendizagem. Assim, a abordagem é um item que merece reflexao.

Defendemos aqui que ndo ha um método mais eficaz que o outro. O professor é capaz
de identificar, em sua turma de alunos, de que modo a mesma corresponde. Assim, a
sensibilidade em remodelar um método e construir novos caminhos conduz a reflexdo e a
critica da pratica docente. As politicas publicas que analisamos nesta pesquisa, nao Sao
certezas absolutas e sim, pressupostos que provocam em sua esséncia, a reflexdo e a critica
por parte do docente de Lingua Espanhola. Almeida Filho (2001, p. 19, grifos nossos) destaca

que

Os professores de linguas precisam, entre outras cousas, produzir 0 seu ensino e
buscar explicar por que procedem das maneiras como o fazem. Para dar conta
desse duplo desafio, 0 movimento comunicativo tem sugerido alcarmos a posicéo
mais alta, o nivel de abstracéo das crengas e pressupostos guias.

O ensinar compreende um conjunto de principios e concepcdes de cada docente. Ao

defender o didlogo no ambito escolar, o trecho em destaque reforca essa pratica. Se 0 nosso



105

ensinar € influenciado pelo conjunto de experiéncias que adquirimos, pelas crengas que
carregamos e pelos pressupostos tedricos acarretados com a nossa pratica docente, é
fundamental que o aluno se encontre nesse processo de ensino e de aprendizagem. O aluno
tem que se sentir parte do processo de ensino para que oS objetivos do curso sejam
alcancados.

Nos planos de ensino analisados, ha hum primeiro momento, a tentativa de dialogo
com as turmas mostrando o que seré trabalhado ao longo do ano. Como programagdo tem-se,
para todas as séries: “Apresentagdo do plano de ensino” (IFTM, 2015a), (IFTM, 2015b),
(IFTM, 2015c). A intengdo ao apresentar o plano de ensino ao aluno é indicar o caminho que
percorremos ao longo do ano e mostrar que ele pode participar da construcdo desse caminho.
Né&o héa transferéncia de responsabilidades ou o desejo de que o aluno traga o contetdo pronto,
e sim, a oportunidade de ter avaliada dia-a-dia, a sua pratica docente e de ter, enquanto

docente, mais instrumentos para ajudar o aluno no processo de aprendizagem.

Uma abordagem de ensino se estabelece a partir da reflexdo e consolidacdo de um
conjunto de concepcBes e principios, segundo as experiéncias, crencas e
pressupostos especificos de cada docente, ancorados (em maior ou menor medida)
nas idéias sobre o que significa ensinar, idéias essas que podem ser préprias
(resultantes de experiéncias e reflexdes pessoais) ou de outros (outros professores,
instituicdes, organismos, agentes educacionais, alunos, autores de materiais
didaticos, sistemas de avaliacdo etc.). (BRASIL, 2006, p. 153)

O enfoque deve integrar o que visa as OCEM: “a aprendizagem de linguas ndo visa
apenas objetivos instrumentais, mas faz parte da formacdo integral do aluno” e que “as
linguagens sdo constituintes de significados e valores”. (BRASIL, 2006, p. 131) E
fundamental que a abordagem esteja voltada para o objetivo que se estabelece ao ensinar o
Espanhol e para o principio da modalidade de ensino integrada.

Ao refletir sobre a abordagem, retoma-se aqui 0 que mencionamos anteriormente ao
trazermos a tona os desafios ao ensinar o Espanhol: as agBes extensionistas. Além das
atividades trabalhadas em sala de aula, das atividades avaliativas realizadas em sala ou em
casa, algumas acGes ajudam a explorar o processo de ensino e de aprendizagem dessa lingua.
Em alguns relatos de experiéncia de professores dessa area, encontram-se acGes concretas
pensadas em consolidar a Lingua Espanhola no ensino técnico integrado ao ensino médio. Sao
relatos que nos ajudam a verificar, na préatica, a implicacdo das Politicas Publicas como
orientacdes em busca do objetivo maior do ensino de Lingua Espanhola que é o de refletir

sobre a fungdo educacional do ensino de linguas no Ensino Médio.
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Na coletanea “Linguagens — Relatos de experiéncias da educacdo profissional e
tecnologica”, organizada pelos professores Samuel de Carvalho Lima do Instituto Federal do
Rio Grande do Norte (IFRN) e José Ribamar Lopes Batista Junior (Universidade Federal do
Piaui — UFPI), retine-se alguns trabalhos realizados por professores da area de Espanhol que
ilustram o que se denomina aqui de agcdes extensionistas.

Em um dos relatos intitulado “Aspectos linguisticos pragmaticos: subsidios para as
aulas de E/LE nos cursos Técnicos Integrados”, sob a coordena¢do da professora Rita
Rodrigues de Souza (IFG — Campus Jatai), buscou-se “fomentar a possibilidade de um
intercambio de conhecimentos de ordem tedrico-metodoldgicos de préaticas de leitura entre as
linguas irmas: portugués e espanhol” com o propdsito de “promover um processo de ensino-
aprendizagem de ambas as linguas/culturas de forma mais efetiva.” (SOUZA, 2014, p. 54) A
professora utilizou o caminho da pesquisa-acéo e elaborou atividades proprias que atenderiam
ao proposto. As atividades exploravam as habilidades compreensdo oral/escrita e expressao
oral/escrita. Todas estas com textos voltados para a area de cada curso participante Técnico
Integrado em Eletrotécnica e Curso Técnico Integrado em Informatica. Apos a aplicacdo das

atividades e entrevistas com os alunos, a professora concluiu que:

pode-se comentar que os discentes pesquisados demonstraram uma percepcao de
leitura que caminha na direcdo que é proposta nas OrientagBes Curriculares
(BRASIL, 2006). Contudo, h&4 muito que se trabalhar para que eles leiam em E/LE
numa perspectiva critica e discursiva, para além do linguistico, e dialoguem com o
texto sem desconsiderar o extralinguistico. (SOUZA, 2014, p. 72)

A intervencdo proposta pela professora reflete no que as politicas publicas sugerem
aos docentes de Lingua Estrangeira que é a autonomia de criar mecanismos que ajudem o
aluno a perceber o valor e a importancia de se aprender uma LE. Elaborar abordagens que

reflitam o papel educacional da Lingua Estrangeira em um curriculo.

Os resultados indicam a necessidade de uma melhor escolha dos textos em relacéo
ao grau de dificuldade de compreenséo/interpretacdo e a temética para o aluno/leitor
do ensino Técnico Integrado; a selecdo de contelidos e organizacdo de material
didatico que atenda a essa modalidade de ensino.

[.-]

e 0s resultados obtidos sugerem a continuidade de estudos e futuras pesquisas, como
por exemplo: Espanhol com fins especificos para os Cursos Técnicos Integrados e 0s
estudos interculturais; reflexdo e mapeamento de novas metodologias e as
tecnologias para/no ensino de E/LE e também a ressignificacdo de outras com vistas
a uma melhor didatica na sala de aula. (SOUZA, 2014, p. 73)

S&o agbes nos Institutos Federais que buscam solucionar os tantos desafios que se

depara o professor de Espanhol. Além dessas estratégias as ferramentas virtuais, em um
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mundo tdo fluido e tdo liquido (BAUMAN, 2001)®® cumprem um papel auxiliador. Outro
relato de experiéncia, nesta mesma coletdnea, é um convite ao uso das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TIC). De autoria dos professores Kélvya Freitas Abreu e
Francisco Kelsen de Oliveira, ambos do Instituto Federal do Sertdo de Pernambuco (IFSPE),
o projeto “Redes Sociais Educacionais: instrumentos auxiliares no ensino de Lingua
Espanhola” alude sobre o uso das TIC no processo de ensino e de aprendizagem de linguas. O
objetivo dos professores era “criar outro espaco de interagdo em lingua estrangeira para que
os alunos atuassem”. (ABREU; OLIVEIRA, 2014, p. 87) Por sua vez, “muitos alunos
reclamavam do pouco contato que tinham com a lingua e solicitavam formas que os levassem
a interagirem contextos extrassala por meio de conversas ou contato com outras leituras,
entenda-se conhecimento cultural, por meio de textos, mdusicas, filmes”. (ABREU,;
OLIVEIRA, 2014, p. 92)

Assim pensou-se na plataforma de rede social educativa Edmodo, que € uma
ferramenta gratuita considerada uma das maiores redes para alunos do Ensino Fundamental ao
Ensino Médio que oportuniza construir relacionamentos com os alunos em um ambiente que
eles conhecem. Um dos diferenciais apresentados pelos professores do projeto € o mecanismo
Agenda on-line em que alunos, professores e responsaveis tém acesso aos conteudos
avaliativos disponibilizados. Além da interacdo entre aluno e professor, 0s responsaveis
também conseguem interagir com a dinamica escolar do filho. Com o uso da plataforma para

0 ensino de Espanhol, os professores observaram que

Muitos estudantes que apresentam tracos de timidez em sala de aula conseguiram
externar algumas ideias e sentimentos através da interagdo com as ferramentas
disponiveis no ambiente. Em relatos presenciais, tais alunos diziam estar gostando
de utilizar a plataforma.

[]

com o auxilio da plataforma Edmodo o professor mantém um contato mais frequente
com o alunado, proporcionando um maior interesse pela disciplina, visto que o
ambiente virtual possibilita a utilizagdo de um ndmero grande de midias e
conteidos. (ABREU; OLIVEIRA, 2014, p. 97)

Nestas acOes entrevé-se uma preocupacdo com O processo de ensino e de
aprendizagem e com a questdo da cidadania. Foram criados dois espacos para a manifestacao

do aluno. Pode-se afirmar que nestes espacos o aluno refletiu sobre o porqué e para qué

% Emprestamos o termo fluido e liquido do sociélogo polonés Zigmunt Bauman, reconhecido mundialmente por
aplicar o termo modernidade liquida & sociedade moderna, pois nada € feito para durar, tudo é fluido e maleavel.
Vivemos em um tempo fluido num mundo em mudanca. Ao usar o termo “liquido”, Bauman tenta explicar as
profundas mudancas que a sociedade vem lidando com a globalizacdo e com a presenga marcante das
tecnologias da informacdo. (BAUMAN, 2001)
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estudar a Lingua Espanhola, posicionou-se apresentando opinides e argumentos e o dialogo
entre professor e aluno resultou na avaliacdo da pratica docente dos professores envolvidos e
também, na sugestdo de projetos futuros.

No IFTM — Campus Uberaba algumas acbes voltadas para a reflexdo da prética
docente dos professores de Lingua Estrangeira aconteceu em forma de evento. O “English
Day” consiste em uma proposta para professores internos e externos e também alunos do
Centro de Idiomas do IFTM. Sob a coordenacgéo do professor doutor Welisson Marques, tem
o intuito de “fomentar debates de cunhos cultural, artistico, teoérico e aplicado sobre a
aprendizagem e também o ensino” (IFTM, 2016) de Lingua Estrangeira.

A primeira edigdo teve como foco a Lingua Inglesa. O evento tratou de temas como
estilos de aprendizes, motivacdo, uso de aplicativos e aprendizagem baseada em projetos. O
gue se resumiu no evento, segundo o coordenador do evento, prof. Welisson é que “o ensino e
a aprendizagem de linguas é algo extremamente importante [...] E um desafio para os
professores da area elevarem o nivel de proficiéncia de seus alunos, seja ela em lingua
estrangeira ou mesmo materna”. (IFTM, 2016)

Sabe-se que ha muito mais acBes desenvolvidas no ambito dos Institutos Federais.
Algumas divulgadas e outras, analisadas internamente. Porém, sabe-se do comprometimento e
preocupacao dos docentes de Lingua Espanhola em buscar métodos, estratégias e abordagem
construtores que vao muito além de capacitar o aprendiz somente para usar a Lingua
Estrangeira para fins comunicativos.

Percebe-se, nos planos de ensino de Espanhol, um conjunto de valores que busca
potencializar o ser humano a partir da premissa de formar um cidad@o nao para o mercado de
trabalho e, sim, para 0 mundo do trabalho. Nesse espaco, a LE tem o seu valor para realizar el
legado y el esperado: buscar referenciar as politicas publicas que norteiam a sua
aplicabilidade e transmitir o seu potencial para aquele que espera encontrar, na educacdo, 0

seu reconhecimento — 0 nosso aluno.
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¢Por qué debo esperar a que alguien haga algo? ¢Por qué tengo que esperar que
nos ayude el gobierno, el ejército? ¢Por qué no alzo yo mi voz? ¢Por qué no
defendemos todos nuestros derechos?

Malala Yousafzai

CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento realiza-se uma reflex&o e uma discussdo acerca dos resultados dessa
pesquisa para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), de modo especial, para 0s
professores de Lingua Espanhola que atuam no ensino técnico integrado ao ensino médio.

No caminho realizado nesta pesquisa, procurou-se responder a basicamente quatro
perguntas que instigaram o inicio da investigacao:

" Qual é a concepcao de ensino médio integrado na EPT a partir da criacdo dos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia?

" Quais as implicacdes das politicas publicas que norteiam o ensino de E/LE nos
cursos técnicos integrados do IFTM — Campus Uberaba?

" Como a construcdo da politica curricular dos cursos integrados do IFTM —
Campus Uberaba (PPCs e Planos de Ensino) juntamente com o aparato legal de oferta da
Lingua Espanhola (Leis — LDBEN, Lei do Espanhol / Documentos curriculares — PCNSs,
OCEM) prevé a preparacao do aluno para a dimens@o da modalidade integrada?

Gramsci € o ponto de partida dessa reflexdo. Em seus escritos, o pensador marxista
defende que a escola pode ser, em certa medida, transformadora, no momento em que
proporcione meios aos individuos de se tornarem capazes de “governar”, capazes de conhecer
e reconhecer 0s seus direitos e deveres em uma sociedade. A escola, na perspectiva
gramsciana, ¢ uma instituicdo “que produz o conformismo e a adesdo, mas, dentro de certas
condicdes, pode trazer um esclarecimento que contribui para a elevagio cultural das massas”.
(MOCHCOVITCH, 1988, p. 8)

Trazemos Gramsci para a perspectiva da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, na
forma dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que tem como premissa a
formacdo humana e cidadd e a qualificacdo para o exercicio laboral, pautando-se no
compromisso de garantir aos profissionais formados a capacidade e a importancia de
desenvolver-se constantemente. E um viés de educacdo que, pautado em Gramsci, consegue

ser transformadora e garantidora de uma sociedade menos desigual.
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As politicas publicas para a expansdo e oferta da EPT, com seus programas e projetos,
tém mostrado um cenério de esforco e de lutas objetivando o reconhecimento do verdadeiro
papel educacional e social dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.
Reconhecer e analisar o seu alcance e os resultados obtidos é uma prética fundamental para o
seu fortalecimento. Talvez o primeiro passo seria o de analisar as implica¢es do conjunto de
legislacOes voltadas para a EPT em busca de acGes concretas que revertem na construcéo de
um individuo conforme a perspectiva de Gramsci. Os envolvidos nessa educacdo ndo podem
se pautar somente em posi¢fes politicas ou convicgbes, mas sim no entendimento das
consequéncias de uma determinada acdo e 0 que ela objetiva: a melhoria dos grupos menos
favorecidos, uma sociedade mais justa e igualitaria. (MOCHCOVITCH, 1988)

Contribuir para uma sociedade mais autbnoma e solidaria e menos desigual é também
a missdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. A luta que se iniciou ha
mais de 100 anos para o que é hoje a Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, mostra-nos novas possibilidades de atuagdo e novas propostas politico-
pedagdgicas que se complementam em busca de reafirmar o papel da EPT no contexto social
do Brasil. (BRASIL, 2010c) A LDBEN/1996 é considerada um marco tendo em seu texto
uma visdo diferente e mais abrangente da EPT. Nela “se amplia o enfoque para alem da
formacdo de técnicos de nivel médio, englobando a qualificacdo, requalificacdo e
reprofissionalizacdo de trabalhadores de qualquer nivel de escolaridade”. (KIPNIS, 2012, p.
67-8)

Toda essa forma que a LDBEN/1996 trata a EPT marca o inicio de muitas acfes
voltadas para sua expansdo e fortalecimento. Dentre elas, € importante retomar aqui o Decreto
n® 5.154, de 23 de julho de 2004 que articula o ensino médio integrado ao ensino técnico que
é uma modalidade que requer 0 nosso cuidadoso olhar. Falar do curriculo integrado acarreta
implicacdes que envolvem a escola e o trabalho humano. E esse curriculo voltado para a EPT
decorre na articulagcdo entre ciéncia, tecnologia, cultura, trabalho, saberes e conhecimentos
especificos. Todos esses itens articulados ao ensino, a pesquisa e a extensdo. E uma dimens&o
que sO se concretiza, na visdao de Ramos (2008, p. 3), se pensarmos a integracdo como
“concepc¢do de formagdao humana; forma de relacionar ensino médio e educacgdo profissional;
e relagdo entre parte e totalidade na proposta curricular”.

Ao longo da pesquisa defende-se a importancia de um curriculo construido na base de
uma visdo humanista, tendo o trabalho como principio educativo, que oportuniza ao educando
a possibilidade de tornar-se um cidaddo ético e consciente de seu papel . Um curriculo nessa

composicdo, embora ndo seja facil, pode ser formulado desde que todos os envolvidos no
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processo educacional da EPT entendam a perspectiva do ensino integrado. N&o é incomum
depararmos com 0 ndo conhecimento, de muitos, do que € o curriculo integrado. Desse modo,
discutir, refletir e dialogar sobre a proposta € um dos resultados que se apresenta dessa
pesquisa.

Abordar a tematica “curriculo integrado” implica em pensar na matriz curricular e em
seus componentes. As disciplinas / unidades que compdem a matriz curricular tém o propésito
de entrelacar os principios fundantes da EPT. E a Lingua Espanhola, uma presenca mais
frequente no cotidiano brasileiro e a percep¢do da Lingua como uma necessidade de mercado,
ganha o seu espaco no curriculo escolar com a Lei n® 11.161, de 05 de agosto de 2005 — Lei
do Espanhol. Ao compor o curriculo da EPT, a Lingua Espanhola contribui para a formacédo
intelectual, autbnoma e profissional do aluno. Nessa perspectiva, temos um conjunto de
valores e de relagOes interculturais que confere a lingua muito mais do que o fato de ser uma
ferramenta ou um instrumento que pode levar a uma melhor posi¢cdo no mercado de trabalho;
¢ fundamental entendé-la como um encontro “que permitisse acrescentar, diversificar,
enriquecer ¢ modificar” (GOETTENAUER, 2005, p. 70) a vida académica, profissional e
pessoal do individuo.

Estamos frente a um desafio de reconhecer o papel formador do Espanhol quando
inserido no curriculo da EPT. Além desse reconhecimento, faz-se imprescindivel que o
professor se perceba como protagonista desse cenario. Como professora de Lingua Espanhola
da modalidade integrada da EPT, afirmo que o nosso compromisso vai além do ensinar a
“hablar” ¢ a apresentar alguns aspectos econdmicos e culturais dos paises falantes de
Espanhol. O nosso compromisso vai em direcdo ao resgate do individuo como ser pensante,
como “eje” no resgate de uma sociedade que se torna cada vez mais distante do ideal de
humana e solidaria. E na escola, através do curriculo e da convivéncia em sala de aula, pode-
se caminhar em busca desse ideal.

As politicas publicas que versam sobre o ensino de LE para o Ensino Médio
fortalecem as decis6es coletivas ao defender a autonomia da instituicdo escolar e do professor.
Precisa-se, fundamentalmente, do reconhecimento dessas politicas e da verificacdo das suas
implicacdes no sentido de constatar se a direcdo que se segue é a que levard ao objetivo
proposto. “Para quem estuda as politicas educacionais, analisar a politica e participar de sua
luta fazem parte da mesma moeda.” (KIPNIS, 2012, p. 61) Acredita-se no envolvimento e
conhecimento do professor no resgate das politicas publicas para o ensino de Espanhol como
norteador do processo de ensino e aprendizagem. Esses sdo instrumentos que levam a reflexao

da sua teoria e da sua pratica docente.
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No capitulo | elencaram-se as politicas publicas para o ensino de Lingua Espanhola.
Merece destaque a LDBEN/1996, os PCNEM, a Lei do Espanhol e as OCEM. Denominado
“El legado”, essas leis que norteiam o ensino do Espanhol na educagéo regular sdo o suporte
docente quanto a organizacao curricular de um curso e até mesmo, na orientacdo da préatica
docente. Alinhado a um dos objetivos especificos, este capitulo referenciou leis, decretos e
documentos que determinam a funcdo da Lingua Espanhola enquanto disciplina obrigatéria
no Ensino Médio.

Pesquisar e analisar as politicas publicas leva-nos a redimensionar o papel do
Espanhol na formagéo do individuo e faz-nos sair do lugar comum. E o vislumbrar possiveis
abordagens que fortalecerdo o que se propde quanto ao ensino de Espanhol no curriculo
integrado da EPT. O que se afirma, a partir dessa reflex&o, é a importancia do docente em
conhecer e explorar essas politicas e verificar de que maneira elas estdo entrelagadas a
realidade escolar.

Afirma-se, pela legislacdo analisada, que a proposta de ensino da Lingua Espanhola é
ampliar o olhar para a diversidade linguistica e cultural que se apresenta, indo além do
mercado de trabalho e do avanco da tecnologia. O ensino do Espanhol é parte da formacéo
integral do aluno. Respaldados nesse embasamento legal, o desafio que se depara o docente
de LE, encontra caminhos para o reconhecimento do lugar e da forma do Espanhol no
curriculo escolar. Assumir essa postura frente a uma politica publica é o desafio de qualquer
docente. Terminando, referenciamos Kipnis (2012) que em seus estudos sobre politica publica
afirma que “0 campo da educacdo, particularmente no debate sobre a educacdo profissional
traz, além do engajamento, a utopia de uma construcdo social mais justa”. (KIPNIS, 2012, p.
60)

Trabalhando com a visdo do El aplicado, no capitulo Il apresenta-se um panorama da
EPT no Brasil. Partindo do El legado para El aplicado percorre-se a trajetoria para melhor
compreender a proposta e a forma do que hoje conhecemos por Educacdo Profissional e
Tecnologica. A trajetoria da EPT no Brasil mostra-nos, em seu alicerce, a luta daqueles que
acreditaram e acreditam em uma educacdo para o trabalho. O fortalecimento e conquistas
dessas lutas resultaram no que hoje se conhece como Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia. Com uma proposta cujo foco é a justica social, a equidade, a competitividade
econbmica e a geracdo de novas tecnologias, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia atuam em todos os niveis e modalidades da educacdo profissional e tecnoldgica

abrindo uma nova perspectiva para o Ensino Médio. Essa etapa escolar inspira cuidados e ao
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integrar o ensino médio ao técnico, a educacgdo profissional e tecnoldgica busca construir uma
nova identidade para essa etapa.

A partir da perspectiva politécnica, estabelecer um “didlogo entre os conhecimentos e
habilidades relacionados ao trabalho, além de superar o conceito de escola dual e
fragmentada” (PACHECO, 2011, p. 26). Percorrer o caminho da EPT e chegar hoje nesse
arranjo proposto leva-nos a constatar a enormidade dessa agéo a todos os envolvidos na EPT.
E novo e desafiador, mas possivel de alcanga-las. Muitas sdo as politicas para a EPT.
Conhecé-las e implementa-las de modo a atender aos ideais de uma sociedade é 0 nosso papel
também.

A composicdo do capitulo Il objetivou analisar os Projetos Pedag6gicos dos cursos
integrados do IFTM — Campus Uberaba bem como os Planos de Ensino de Lingua Espanhola.
Com a leitura de cada Projeto e de cada Plano observou-se se 0 que é proposto ao ensino de
Lingua Espanhola no curriculo integrado é coerente aos documentos que orientam essa
modalidade de ensino e que a interdisciplinaridade dentro da escola, pode conduzir para a
realizacdo dos objetivos a que se propde. Buscou-se também, verificar as implicacfes das
politicas de ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira apoiando-se nas acdes de
professores da area.

“Educac¢do ¢ transformagao.” (KIPNIS, p. 60, 2012) Quando se pensa em
transformagao, pensa-se em todos os fatores que contribuem para esse processo. E o dia-a-dia
de sala de aula, é a dinamica escolar, € um curriculo voltado para a constru¢cdo de um
individuo consciente e ético, € um professor engajado na sua pratica docente, € um Projeto
Politico Pedagogico elaborado na perspectiva do dialogo e do bem comum, entre tantos
outros. Pensar no ensino medio integrado a educacdo profissional, enquanto docentes dessa
modalidade, instiga-nos a refletir sobre alguns elementos que norteiam a sua composicao:
para quem, para que e como. O caminho construido neste capitulo busca o que se entende
como EIl esperado que é estabelecer a relacdo entre o que é planejado a nivel institucional
para o ensino de Espanhol e aquilo que é realizado.

Respaldada em Kipnis (2012, p. 85-6), quanto a postura do pesquisador de politicas
publicas, atenta-se que

para o pesquisador, ndo se trata desse estar engajado para o alcance de um sonho
derivado de suas convicgdes e posicOes politicas, mas de entender as consequéncias
de decisfes tomadas e da implantagdo de programas e projetos derivados de

determinadas politicas publicas, objetivando exatamente a melhoria dos grupos
sociais mais frageis e para a redugdo de desigualdades.
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A leitura realizada nos Projetos Pedagogicos de Cursos e nos Planos de Ensino de
Espanhol dos cursos integrados do Campus Uberaba, mostra-nos a intengdo de preparar um
individuo para idealizar e lutar por uma sociedade mais justa, que inclui, que valoriza as
diferencas e que garanta os direitos sociais. A proposta a que se dispGe € a de formar o
individuo para a vida.

No Plano de Ensino de Lingua Espanhola, conforme analisado, ndo ha mencdo a
atividades integradas nos cursos técnicos do IFTM — Campus Uberaba. Talvez a integracdo
aconteca através de projetos e atividades realizadas ao longo do ano letivo como, por
exemplo, atividades e projetos interdisciplinares, mas sdo poucas as acgdes registradas.
Algumas delas s@o realizadas e sua divulgacdo permanece na comunidade interna.
Reconhece-se o esforco daqueles que dirigem o seu olhar para a conquista do ensino médio
integrado, porém o que se espera aqui € que haja, continuamente, uma provocagdo, no ambito
dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, para o entendimento da concepgéo
de ensino medio integrado e que ao buscar aliar a teoria a préatica objetivando a consolidacéo
da integracgéo, que se registre e se divulgue toda acdo voltada para essa modalidade.

O caminho que se vislumbra como EIl esperado quanto ao ensino de Lingua Espanhola
na modalidade integrada é a crenca na capacidade coletiva em propor ideias para a construgdo
de outros caminhos. Falamos de Educacdo. Nao ha receita. H4 a coragem, a dedicacédo e a
utopia. “O novo nasce do velho, daquilo que sabemos. A féormula ndo existe e 0 pronto nunca
existird. Como disse Gramsci, sejamos pessimistas na inteligéncia e otimistas na vontade.”
(RAMOQS, 2008, p. 24)

As conclusdes aqui apresentadas, longe de ser um fechamento, uma vez que se
defende uma educacgéo alicercada no bem comum, no didlogo, na ética e na valorizacdo do
sujeito, abrem caminhos para estudos que envolvam a EPT; em especial aos curriculos
integrados da EPT; a qualificacdo do docente de Lingua Espanhola atuante no ensino técnico
integrado ao ensino médio ou até mesmo a elaboracdo de um material didatico especifico de
LE para o curso integrado uma vez que a instituicdo é conferida autonomia, a possibilidade de
se auto gerir, governar.

Para finalizar, mais uma vez, reforca-se que ao refletir e conhecer as politicas publicas
de LE, buscando a funcdo da Lingua Espanhola na escola; considerar a singularidade e
peculiaridade de cada curso, elencando objetivos alcancaveis que promoverdo a construcao
intelectual, cidada e profissional do individuo; olhar cuidadosamente para o curriculo
selecionando os contetdos que sejam pertinentes a formacdo do educando; estabelecer

estratégias adequadas objetivando o resultado que se pretende alcangar; reconhecer-se e
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reconhecer que o aluno é Unico e aprende de modo diferente; e, por ultimo, dialogar e
divulgar as a¢des que visam a solidificacdo do ensino médio integrado sdo passos para aquilo
que acredita-se ser o caminho del legado al esperado.
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APENDICE A — PLANO DE ENSINO (2015a)

‘ INSTITUTO FEDERAL DE EADUCAQAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DO TRIANGULO MINEIRO
Campus Uberaba / MG
INSTITUTO FEDERAL Coordenagéo Geral de Ensino
Diretoria de Ensino

Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio — 1° ano
Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio — 1° ano

Professora Tamara Aparecida Lourenco

Disciplina Lingua Espanhola

Ano 2015

| - Ementa

e Introducdo de estruturas basicas da lingua espanhola necessarias a comunicacdo no idioma,
envolvendo leitura e compreensdo de textos escritos, bem como a producdo oral e escrita. Trabalho
com vocabulario.

Il — Objetivos

Conhecer os aspectos histéricos, geograficos e culturais da Espanha e dos paises hispanoablantes.
Aprender mecanismos linguisticos em lingua espanhola.

Ler e interpretar textos em lingua espanhola.

Produzir textos em lingua espanhola.

Aplicar a lingua espanhola oral e escrita em situacdes cotidianas.

Fazer comparagdes entre a lingua materna e a lingua espanhola e identificar caracteristicas
proprias de cada uma.

11 — Contetido Programatico

e 1°trimestre

- Presentaciones

- Saludos y Despedidas

- Elalfabeto

- Los sonidos de las letras

- Pronombres personales

- Atrticulos y contracciones

- Verbos SER/ESTAR/TENER

- Produccion e interpretacion textual

e  2°trimestre

- Pronombres de tratamiento

- Tratamiento formal e informal

- Verbos irregulares del presente de indicativo
- Numerales cardinales y ordinales

- Horas

- Fechas

- Produccion e interpretacion textual

e  3°trimestre

- Pronombres interrogativos
- Los posesivos

- Adverbios de lugar
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- Dias de la semana, meses del afio, estaciones del afio
- Léxico: el vestuario, el aula, los deportes, los animales, las frutas, las legumbres, los colores.
- Produccion e interpretacion textual (Textos cortos y sencillos).

IV — Avaliacdo
e Aavaliacdo seréa realizada no decorrer das aulas através de exercicios, atividades avaliativas,
participacdo e compromisso. O aluno também realizard as avaliagdes correspondentes aos trimestres.

V - Bibliografia
a) Basica
OSMAN, S. (org.). Enlaces - Espafiol para jovenes brasilefios. Sdo Paulo: SGEL, 2014.

b) Complementar

UNIVERSIDAD DE ALCALA DE HENARES. Departamento de Filologia. Sefias: diccionario para
la Ensefianza de la Lengua Espafiola para Brasilefios. 2.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.
FANJUL, A. (org.). Gramética de Espafiol: paso a paso. S&o Paulo: Santillana, 2005.

HERMOSO, Alfredo Gonzales. Conjugar es Facil en Espafiol de Espafia y de América.2.ed.
Madrid: Edelsa, 2002.

VI — Cronograma das Aulas

SEMANA CONTEUDO
1° trimestre
1 Apresentacdes: alunos, professores, plano de ensino.
Saludos y Despedidas
2 El alfabeto / Los sonidos de las letras / Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
3 Los signos de puntuacion: interrogacion y admiracion / Los pronombres personales /
Aplicacién y correccion de ejercicios del libro
4 Uso de los pronombres sujeto
Aplicacién y correccion de ejercicios del libro
> 12 evaluacion
6 Correccion y comentarios acerca de la evaluacion
Los articulos definidos e indefinidos / Las contracciones / Actividad evaluativa
! Los verbos: ser, estar y tener / Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
8 Algunos verbos de la 12 conjugacion
9 a .
2% evaluacion
10 Repaso de los contenidos ya estudiados para la evaluacion de test.
11 Trabajando con el Iéxico: los dias de la semana, los meses del afio, las estaciones del
afio y los colores.
12 Test
13 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (Parte 1)
14 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (Parte I1)
15 . .
Evaluacion de recuperacion
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2° trimestre

1 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (la obray la
escuela literaria).

2 El tratamiento formal e informal / Los pronombres de tratamiento
Aplicacion y correccion de ejercicios del libro

3 Algunos verbos de la 22 conjugacion
Aplicacion y correccion de ejercicios del libro

4 Verbos reflexivos
Aplicacion y correccion de ejercicios del libro

5 12 evaluacion

6 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (el autor).
Correccion y comentarios acerca de la evaluacion

7 Verbos irregulares del presente de indicativo (Parte I)
Aplicacion de ejercicios del libro

8 Correcidn de los ejercicios
Los numerales cardinales

9 Los numerales ordinales
Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
Las horas

10 Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
Actividad evaluativa

11 2% evaluacion

12 Repas_o de los conteni_dos ya estudiados para la evalugcién de test.
Trabajando con el Iéxico: el aula, los deportes, los animales.

13 Test

14 Usos del verbo haber.

15 Evaluacion de recuperacion

3° trimestre

1 Los pronombres interrogativos
Aplicacién y correccion de ejercicios del libro

5 Los pronombres y adjetivos posesivos
Aplicacién y correccidn de ejercicios del libro

3 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (finalizando la
lectura).

4 Analizar los beneficios de la obra para la literatura espafiola (comentarios en clase y
actividad escrita acerca de la narracion).

5 12 evaluacion

6 Los adverbios de lugar
Aplicacién y correccion de ejercicios del libro

7 Correccion y comentarios acerca de la evaluacion
Verbos irregulares del presente de indicativo (Parte I1)

8 Actividad evaluativa

9 Algunos verbos de la 32 conjugacion

10 2% evaluacion

11 Repas_o de los conteni_dos ya estudiados para la evaluacion de test.
Trabajando con el Iéxico: las frutas, las legumbres y verduras.

12 Trabajando con el texto: Medio ambiente, ¢y a ti qué?

13 Trabajando con el texto: ¢;Qué hay detras de la etiqueta?

14 Evaluacion de recuperacion
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APENDICE B - PLANO DE ENSINO (2015b)

INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DO TRIANGULO MINEIRO
Campus Uberaba / MG
Coordenacdo Geral de Ensino
Diretoria de Ensino

Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio — 2° ano
Professora Tamara Aparecida Lourengo

Disciplina Lingua Espanhola

Ano 2015

Ementa

e Introducdo das estruturas basicas da lingua espanhola necessarias a comunicacdo no idioma,
envolvendo leitura e compreensdo de textos escritos, bem como a producdo oral e escrita. Trabalho
com vocabulario. Aprofundamento na leitura dos classicos da literatura espanhola.

Objetivos

e Ampliar o vocabuléario em lingua espanhola.

Conteudo Programatico
e 1°trimestre

- El voseo

- Los intensificadores

Ler e interpretar textos em lingua espanhola.

Produzir textos em lingua espanhola.

Aplicar a lingua espanhola oral e escrita em situacfes cotidianas.

Explorar e aprofundar na leitura das obras que marcaram a literatura espanhola.

- Los adjetivos comparativos

- Los indefinidos

- Produccion e interpretacion textual

e 2°trimestre

- Género y nimero de los sustantivos y adjetivos
- Conjunciones de coordinacion

- Verbo gustar

- Pretérito imperfecto de indicativo
- Produccion e interpretacion textual

e 3°trimestre

- Pretérito perfecto compuesto de indicativo

- Expresiones temporales

- Pretérito indefinido de indicativo

- Heterotonicos y heterosemanticos

- Léxico: las comidas, los regalos, la cocina, la salud y la enfermedad
- Produccion e interpretacion textual

Metodologia de ensino

Aulas expositivas e dialogadas

Atividades avaliativas escritas e orais

Trabalhos e atividades em grupo

Leitura de livros literarios — classicos da Literatura Espanhola
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e Oficinas de producéo textual
e Organizacdo e apresentacdo de seminario, a partir da leitura dos classicos da Literatura Espanhola.

Avaliacgao
e A avaliagdo serd realizada no decorrer das aulas através de exercicios, atividades avaliativas,
participacdo e compromisso. O aluno também realizard as avaliagdes correspondentes aos trimestres.

Bibliografia

a) Basica
OSMAN, S. (org.). Enlaces - Espafiol para jovenes brasilefios. Sdo Paulo: SGEL, 2014.

b) Complementar

FANJUL, A. (org.). Gramética de Espafiol: paso a paso. S&o Paulo: Santillana, 2005.

HERMOSO, Alfredo Gonzéles. Conjugar es Facil en Espafiol de Espafia y de América.2.ed.
Madrid: Edelsa, 2002.

LLORACH, Emilio Alarcos.Gramatica de la Lengua Espafiola. 1.ed. Madrid: Espasa Calpe, 1999.
SILVA, Cecilia Fonseca da; SILVA, Luz Maria Pires da. Espafiol a través de textos: estudio
contrastivo para brasilefios. Rio de Janeiro: ao Livro Técnico, 2001.

UNIVERSIDAD DE ALCALA DE HENARES. Departamento de Filologia. Sefias: diccionario para
la Ensefianza de la Lengua Espariola para Brasilefios. 2.ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2002.

VIII — Cronograma das Aulas

SEMANA CONTEUDO
1° trimestre
1 Apresentacdo do plano de ensino
El voseo / Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
2 Los intensificadores / Aplicacién y correccidn de ejercicios del libro
3 Los adjetivos comparativos / Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
4 Actividad evaluativa
5 a .
12 evaluacion
6 Correccion y comentarios acerca de la evaluacion
Verbos quedar/quedarse — poner/ponerse
Aplicacién y correccion de ejercicios del libro
! Los indefinidos / Aplicacién y correccion de ejercicios del libro
8 Presentacion: Conociendo las comidas tipicas de los paises de habla espafiola.
9 2 .
evaluacion
10 Repaso de los contenidos ya estudiados para la evaluacion de test.
1 Test
12 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos
13 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (la obra y la escuela
literaria).
14 Geénero y numero de los sustantivos y adjetivos / Aplicacion y correccion de
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ejercicios del libro

15 Recuperacion
2° trimestre
1 I(_:é)njunciones. de coordinacion (y / o) / Aplicacién y correcciéon de ejercicios del
ibro
2 Los verbos gustar, encantar, agradar / Aplicacién y correccion de ejercicios del libro
3 12 evaluacion
4 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (el autor).
5 Correccion y comentarios acerca de la evaluacion
Los marcadores temporales para referirse al futuro.
6 El pretérito imperfecto de indicativo (los verbos de la 12 conjugacion)
Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
7 El pretérito imperfecto de indicativo (los verbos de la 22 conjugacion)
Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
8 Actividad evaluativa
9 22 evaluacion
10 Repaso de los contenidos ya estudiados para la evaluacion de test.
11 Trabajando con el Iéxico: la cocina, los objetos del aula.
12 Test
13 El p_reté_rito imperfec@o de indica?i\_/o (los v_erbos de la 3?2 conjugacion)
Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
14 Evaluacion de recuperacion
3° trimestre
1 Pretérito perfecto compuesto de indicativo / Aplicacion y correccién de ejercicios
del libro
2 Pretérito indefinido de indicativo / Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
3 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (finalizando la
lectura).
4 Analizar los beneficios de la obra para la literatura espafiola (comentarios en clase )
actividad escrita acerca de la narracion).
5 12 evaluacion
6 Expresiones temporales / Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
7 Correccion y comentarios acerca de la evaluacion
Las palabras heterotonicas / Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
8 Actividad evaluativa
9 Las palabras heterotonicas / Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
10 2% evaluacion
Repaso de los contenidos ya estudiados para la evaluacion de test.
11 ) o
Trabajando con el Iéxico: la salud y las enfermedades.
12 Trabajando con canciones los contenidos gramaticales (parte 1)
13 Trabajando con canciones los contenidos gramaticales (parte 11)
14 Evaluacion de recuperacion
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APENDICE C - PLANO DE ENSINO (2015c)

INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DO TRIANGULO MINEIRO
Campus Uberaba / MG
Coordenacdo Geral de Ensino
Diretoria de Ensino

Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio — 3° ano
Professora Tamara Aparecida Lourengo

Disciplina Lingua Espanhola

Ano 2015

Ementa

e Aperfeicoamento das habilidades de escrita, oralidade, auditiva e de leitura. Estratégias para a
compreensdo e discusséo de textos informativos sobre temas da atualidade espanhola e ou hispano-

americana, visando os mais diversos processos seletivos.

Objetivos

e Ler e interpretar textos em Lingua Espanhola.
e Aplicar a Lingua Espanhola oral e escrita em situac@es cotidianas. Ler, compreender e interpretar

textos em lingua espanhola.

e Analisar e conhecer as mais diversas avaliagdes dos processos seletivos como uma oportunidade do
aluno se preparar para os exames oferecidos por algumas Universidades.

Conteudo Programatico

e 1°trimestre

- Hetegenér

icos

- Advérbios
- Acentuacion

- Pronombre complemento

- Léxico: la casa, las caracteristicas fisicas y psicoldgicas

e 2°trimestre

- Verbos de

cambio

- Dichos y frases hechas

- Futuro de

indicativo

- Subjuntivo

- Produccién e interpretacion textual

e 3°trimestre

- Imperativo

- Discurso direto e indirecto

- La literatura y sus géneros

- Argumentacion

- La lengua espafiola en los exdmenes

Metodologia de ensino

¢ Aulas expositivas e dialogadas

e Atividades avaliativas escritas e orais
e Trabalhos e atividades em grupo
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e Leitura de livros literarios — classicos da Literatura Espanhola
¢ Oficinas de producéo textual
e Organizacao e apresentacdo de seminario, a partir da leitura dos cléassicos da Literatura Espanhola.

Avaliacao
e A avaliagdo seréd realizada no decorrer das aulas através de exercicios, atividades avaliativas,
participacdo e compromisso. O aluno também realizard as avaliagdes correspondentes aos trimestres.

Bibliografia

a) Basica
OSMAN, S. (org.). Enlaces - Espafiol para jovenes brasilefios. Sdo Paulo: SGEL, 2014.

b) Complementar

FANJUL, A. (org.). Gramética de Espafiol: paso a paso. S&o Paulo: Santillana, 2005.

HERMOSO, Alfredo Gonzéles. Conjugar es Féacil en Espafiol de Espafia y de América.2.ed.
Madrid: Edelsa, 2002.

LLORACH, Emilio Alarcos.Gramatica de la Lengua Espafiola. 1.ed. Madrid: Espasa Calpe, 1999.
SILVA, Cecilia Fonseca da; SILVA, Luz Maria Pires da. Espafiol a través de textos: estudio
contrastivo para brasilefios. Rio de Janeiro: ao Livro Técnico, 2001.

UNIVERSIDAD DE ALCALA DE HENARES. Departamento de Filologia. Sefias: diccionario para
la Ensefianza de la Lengua Espafiola para Brasilefios. 2.ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2002.

Cronograma das Aulas

SEMANA CONTEUDO
1° trimestre
1 Apresentacdes: alunos, professores, plano de ensino. Test
2 La costumbre espafiola
Las palabras heterogenéricas
3 Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
4 Los adverbios de lugar
Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
5 Acentuacion: palabras agudas y llanas o graves Aplicacion y correccion de ejercicios
del libro
6 12 evaluacion
Correccion y comentarios acerca de la evaluacién Acentuacion: palabras esdrdjulas
7 y sobresdrdjulas Actividad evaluativa
8 Los pronombres complemento directo Aplicacion y correccion de ejercicios del libro
9 Los pronombres complemento indirecto Aplicacion y correccion de ejercicios del
libro
10 2% evaluacion
11 Repaso de los contenidos ya estudiados para la evaluacion de test. Trabajando con el
léxico: la casa, caracteristicas fisicas y psicologicas
12 Test
13 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos
14 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (la obra y la
15 Evaluacion de recuperacion
2° trimestre
1 Verbos de cambio
Aplicacidn y correccidn de ejercicios del libro
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2 Dichos y frases hechas
Aplicacion y correccion de ejercicios del libro

3 Verbos regulares e irregulares del futuro de indicativo Aplicacion y correccion de
gjercicios del libro

4 12 evaluacion

5 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (el autor).

6 Correccion y comentarios acerca de la evaluacion
Verbos regulares e irregulares del subjuntivo (12 conjugacion)

7 Verbos regulares e irregulares del subjuntivo (22 conjugacion) Aplicacion vy
correccion de ejercicios del libro

8 Verbos regulares e irregulares del subjuntivo (3% conjugacion) Aplicacion vy
correccion de ejercicios del libro

9 Actividad evaluativa

10 2% evaluacion

11 Repaso de los contenidos ya estudiados para la evaluacion de test. Trabajando con el
Iéxico: tecnologia de informacién

12 Test

13 Trabajando con el texto: Hagamos un trato

14 Evaluacion de recuperacion

3° trimestre

1 El imperativo afirmativo
Aplicacién y correccion de ejercicios del

2 El imperativo negativo
Aplicacién y correccion de ejercicios del

3 Conociendo la literatura espafiola: lectura de libros paradidacticos (finalizando la

4 Analizar los beneficios de la obra para la literatura espafiola (comentarios en clase y
actividad escrita acerca de la narracion).

5 12 evaluacion

6 El discurso directo
Aplicacion y correccion de ejercicios del

7 Correccion y comentarios acerca de
la evaluacion El discurso indirecto

8 Actividad evaluativa

9 La literatura y sus géneros

10 2% evaluacion

11 Repaso de los contenidos ya estudiados para la
evaluacién de test. Trabajando con los textos

12 Trabajando con los textos descriptivos

13 Trabajando con los textos

14 Evaluacion de recuperacion




