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RESUMO

Este estudo tem como objetivo contextualizar os processos de inclusdo nos institutos federais
sob a dtica do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
— NAPNE. Tendo como base a analise documental do nucleo, das politicas publicas e da
formagéo dos professores para educacéo inclusiva, ressaltando os estudos de Carlou (2014),
Pessini (2015) e Dall”Alba (2016).0s objetivos especificos ficaram assim definidos: analisar
0s processos de inclusdo no IFTM — Campus Uberaba, com o recorte de 2003 a 2014, com o
propdsito de constituir um corpo teorico-pratico para organizar orientagdes curriculares,
cursos de formacdo continuada de professores e servidores e melhorias na execugdo das
atribuicbes do NAPNE Campus Uberaba. Optamos por realizar um estudo de caso, de
natureza qualitativa de base bibliogréafica e documental por possibilitar a busca da mediac&o
entre o tedrico e o pratico na tentativa de aproximacao das conclusdes do fenémeno estudado
sobre um determinado problema social com a realidade existente. O estudo traz reflexdes
sobre a formacdo do professor para a educacao inclusiva, mas também busca contribuir com a
formacdo continuada apresentando a Tecnologia Assistiva e a Sala de Recursos
Multifuncionais. Os resultados apontam fatores que necessitam ser superados, tais como a
implantacdo das salas AEE e Tecnologia Assistiva para que 0 NAPNE — Campus Uberaba
possa ofertar educacdo inclusiva de qualidade, proporcionando formacdo docente adequada
assim como o acolhimento e a saida com sucesso escolar dos alunos com necessidades
educacionais especificas. Apontam ainda, que 0 sucesso da concretizacdo da educacao
inclusiva depende ndo apenas do esforco do seu professorado, mas de uma intensa
mobilizacdo de todos os funcionarios que compdem a escola. A Educacdo Especial, ndo deve
mais ocorrer em pequenos grupos, como nas classes especiais e sim na totalidade da
instituicdo através de acdes que articulem Ensino, Pesquisa e Extensdo.

Palavras-chave: Inclusdo. NAPNE. Tecnologia.



OLIVERIA, Maria Djanira de. INCLUSION IN THE CONTEXT OF THE FEDERAL
EDUCATION INSTITUTES: The pedagogical trajectory of the NAPNE / IFTM - Campus
Uberaba, 2018. Master's Thesis - concentration: Education). Advisor Responsavel: Professor
Doctor Otaviano José Pereira..

ABSTRACT

This study aims to contextualize the processes of inclusion in federal institutes from the point
of view of the Nucleus of Assistance to People with Specific Educational Needs - NAPNE.
Based on the documentary analysis of the core, public policies and teacher training for
inclusive education, highlighting the studies of Carlou (2014), Pessini (2015) and Dall'Alba
(2016). The specific objectives were defined as: analyze the processes of inclusion in the
IFTM - Campus Uberaba, with the cut from 2003 to 2014, with the purpose of constituting a
theoretical-practical body to organize curricular guidelines, continuing teacher and server
training courses, and improvements in the NAPNE Campus Uberaba. We chose to carry out a
case study of a qualitative nature, based on bibliographical and documentary bases, as it
allows the search for mediation between theoretical and practical in an attempt to approximate
the conclusions of the phenomenon studied about a given social problem with the existing
reality. The study reflects on teacher education for inclusive education, but also seeks to
contribute to continuing education by presenting Assistive Technology and the
Multifunctional Resource Room. The results point to factors that need to be overcome, such
as the implantation of the AEE and Assistive Technology rooms so that NAPNE - Uberaba
Campus can offer quality inclusive education, providing adequate teacher training as well as
the reception and successful exit of students with needs. They also point out that the success
of the implementation of inclusive education depends not only on the efforts of its teachers
but also on the intense mobilization of all the employees who make up the school. Special
Education should no longer occur in small groups, as in the special classes, but in the whole
institution through actions that articulate Teaching, Research and Extension.

Keywords: Inclusion. NAPNE. Technology.
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APRESENTACAO

Sou Técnica em Assuntos Educacionais do Instituto Federal Tridangulo Mineiro
Campus Uberaba e trabalho como assessora pedagodgica atendendo a alunos e professores no
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE.

O desejo de pesquisar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades especificas nos
institutos federais, nasceu desde antes da implantacdo do NAPNE quando o instituto ainda
era denominado CEFET e recebeu os primeiros alunos com necessidades especiais (NE).
Nesta época eu ndo fazia parte do nucleo que se chamava Nucleo de Insercdo de Pessoas
Portadoras de Necessidades Educacionais Especiais. Com formacdo na area das ciéncias
“ndo exatas”, o meu interesse pelo humano me levou a observar com certa curiosidade o
desenrolar do atendimento a estes alunos. Era admiravel empenho das pouquissimas pessoas
envolvidas e como os alunos atendidos respondiam positivamente apesar das inumeras
dificuldades e escassez de recursos.

O que mais me estimulou a querer fazer parte do processo foi observar a evolugéo de
uma aluna que, além de baixa visdo, possuia limitacdo motora severa. Vi professores,
literalmente, pegando esta aluna nos bracos para ajuda-la a se locomover. Um outro professor
solicitou a ajuda da esposa, que ndo fazia parte do quadro de funcionarios, para elaborar
material didatico adaptado de Matematica. E esta aluna concluiu o curso Técnico em
Agroindustria com éxito e mais tarde ainda matriculou-se no curso superior de Tecnologia em
Alimentos também concluido com éxito. Nessas a¢des, vi 0 sonho e a utopia de Paulo Freire
se transformando em realidade. Mais tarde, como membro e depois como presidente do
NAPNE, vivenciando novas e diferentes experiéncias com outros alunos NE, observando as
dificuldades dos professores recebendo um aluno especial em sala de aula, senti necessidade
de aprofundar a compreensdo dos principios que norteiam os processos inclusivos na rede de
educacdo tecnoldgica, especificamente nos institutos federais, analisando as politicas publicas
de inclusdo, os caminhos percorridos por outros institutos e pelo proprio IFTM Campus
Uberaba através do NAPNE.

Os registros mostraram os caminhos e as alternativas, tais como a implantacdo das
salas AEE e Tecnologia Assistiva para que o NAPNE — Campus Uberaba, que contribuirdo
para a formagdo continuada de professores e servidores envolvidos e para a implantacdo de

estratégias de inclusdo, permanéncia e saida exitosa dos alunos NE para o mundo do trabalho.
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INTRODUCAO

Entendo utopia como sonho possivel e 0 NAPNE/IFTM trabalha inspirado em Paulo
Freire, pensando numa educagdo utdpica, “mas ndo utdpica no sentido do nao realizavel; ndo
utopica no sentido de quem discursa sobre o impossivel, sobre os sonhos impossiveis”
(FREIRE, 1983, p.100). Atuando na area de educacdo especial no NAPNE, vimos utopia se
transformar em realidade ao acompanhar estudantes que apresentavam especificidades em seu
percurso de aprendizagem e logo em seguida, concluindo cursos no IFTM - Campus Uberaba.

A tematica concernente aos processos inclusivos no IFTM Campus Uberaba é de
grande relevancia, visto que, estando o corpo docente preparado ou nao, os alunos com
deficiéncia estdo se inserindo cada vez mais nos Institutos Federais. Consta nos registros
oficiais do NAPNE que de 2003 a 2014, 13 alunos com deficiéncia, ingressaram no instituto,
com quadros de deficiéncia visual, TDAH e surdez.

Nos processos de inclusdo desses alunos, é importante frisar que todos receberam
algum tipo de atendimento especializado, mas ao contatarmos seus professores, poucos nos
oferecem um retorno de suas percepcdes acerca do processo de ensino e de aprendizagem
com tais alunos. Entretanto, aqueles que se manifestam, demonstram varias inquietacdes ao se
verem desafiados mediante a presenca de um aluno com algum tipo de limitagéo.

Este estudo tem como objetivo contextualizar os processos de inclusdo nos institutos
federais sob a 6tica do NAPNE — Campus Uberaba. Tendo como base a analise documental
do nucleo, das politicas publicas e da formacdo dos professores para educacao inclusiva,
ressaltando os estudos de Carlou (2014), Pessini (2015) e Dall”Alba (2016).

Os objetivos especificos ficaram assim definidos: analisar os processos de inclusdo no
IFTM — Campus Uberaba, com o recorte de 2003 a 2014, com o propo6sito de constituir um
corpo tedrico-pratico para organizar orientagdes curriculares, cursos de formacdo continuada
de professores e servidores e melhorias na execugdo das atribuicdes do NAPNE Campus
Uberaba apresentando a Tecnologia Assistiva e a Sala de Recursos Multifuncionais.

Optamos por realizar um estudo de caso, de natureza qualitativa de base bibliogréafica
e documental por possibilitar a busca da mediacéo entre o tedrico e o pratico na tentativa de
aproximacéo das conclusbes do fendmeno estudado sobre um determinado problema social

com a realidade existente.
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Na pesquisa, o0 levantamento bibliografico foi se construindo, a medida que
observavamos o diferencial da abordagem politico-educacional em se tratando de educacao e
formacéo pessoal/profissional e sua integralidade no universo da incluséo. Na incluséo das
pessoas com necessidades especificas e a Educacao Profissional no IFTM, especialmente, no
Campus Uberaba, pode-se inscrever o levantamento documental que, se constituiu em uma
técnica valiosa na coleta de dados do sistema de ensino, documentos internos revelando dados
novos do objeto de pesquisa.

A dissertacdo estd organizada da seguinte forma: no CAPITULO | procuramos
apresentar os aspectos que envolvem a metodologia utilizada desde o inicio dos estudos, ao
delinear todos os procedimentos necessarios a pesquisa chegando aos resultados da anélise.

No CAPITULO Il abordamos a organizagdo dos Institutos Federais: O contexto de
“criacdo” e de implementagdo da “nova institucionalidade” nos anos 2000 sua conjuntura
histérica, um novo cenario, fundamentado em uma politica de expansdo da educacao
profissional brasileira em consonancia com o fortalecimento das politicas de incluséo
educacional estabelecidas também pelo Plano de Desenvolvimento da Educacéo-PDE.

No CAPITULO Ill foi desenvolvido um estudo sobre as politicas publicas para
educacdo inclusiva como parte de movimentos sociais que contribuiram para a efetivacdo da
legislagéo vigente.

No CAPITULO IV apresentamos o trabalho de inclusio nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia e em particular no Campus Uberaba (MG), suas a¢cdes em
prol do resgate da cidadania através das acbes NAPNE demonstrando a trajetoria histérico-
politica dos cursos profissionalizantes com foco na incluséo.

No CAPITULO V a abordagem é sobre a formagao continuada do corpo docente no
contexto inclusivo do ensino aprendizagem. O estudo traz reflexdes sobre a formacdo do
professor para a educagdo inclusiva e seus desafios, mas também busca contribuir com a
formagdo continuada apresentando a Tecnologia Assistiva e a Sala de Recursos
Multifuncionais.

A seguir, vem as consideracdes finais e recomendacdes em torno da pesquisa, 0
guadro de anexos, para finalmente apresentarmos o referencial teérico que conduziu nosso
estudo.

A partir do levantamento bibliogréfico e documental foi possivel constituir uma base tedrica

fundamental ao estabelecimento de um dialogo com o cotidiano NAPNE, e, assim, espero
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contribuir para as discussdes futuras que visam romper com a cultura vigente que valoriza as

impossibilidades em detrimento da valorizacdo das boas praticas pedagogicas.

CAPITULO | - METODOLOGIA DA PESQUISA

Conhecer a realidade da educacédo profissional e o Nucleo de Atendimento a Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) € um primeiro passo para analisar as
politicas e os programas de acdo desenvolvidos para escolas que atuam na area de educacéo
técnica integrada ou concomitante. Existem aqui, duas linhas de concepcao curricular: a que
procura associar a formacéo geral e a formacao profissional na mesma institui¢do de ensino, e
a inclusdo dos portadores de deficiéncias, no qual a formacéao geral e profissional acontece no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM) — Campus
Uberaba.

Tem-se que a pesquisa, quando bem orientada metodologicamente, possibilita a
construcdo de novos conhecimentos cientificos (LAKATOS e MARCONI, 2011). O
conhecimento cientifico é uma das formas de abordar a realidade que tem como eixo

3

norteador a explicagdo “‘por que’” e “‘como’” os fenOmenos ocorrem, na tentativa de

evidenciar os fatos que estdo correlacionados.

Nesta dissertacdo, o politico implica o direito dos cidaddos referente ao acesso e
permanéncia para sua formacao educacional, assegurados pelo Estado. A  natureza  do
problema proposto e do objeto de estudo € que fundamenta a escolha do método mais
apropriado, porque conforme Ludke; André (1986), o problema nem sempre necessita estar
diretamente vinculado a uma linha tedrica pré-determinada. No entanto, a dimensao
bibliografica dos principais topicos abordados é relevante para se aprofundar e apresentar
sustentacdo teorica, dialogando com autores pesquisados no referencial tedrico desta
dissertacdo, que ja apontaram caminhos para a analise de problematicas afins, que séo
igualmente importantes ao construir o conhecimento cientifico, abordados na vertente do

desenvolvimento e efetividade de politicas publicas educacionais.

A presente pesquisa trata-se de um estudo de caso, de natureza qualitativa de base

bibliografica e documental, que visa compreender como ocorreram 0s processos de incluséo
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no contexto dos Institutos Federais sob a dtica do Nacleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do IFTM Campus Uberaba, tendo como
base a analise documental do nucleo, das politicas publicas, da formagdo dos professores
para educacdo inclusiva ,Tecnologia Assistiva e a Sala de Recursos Multifuncionais e

Relatérios de Gestao.

Para Chizzotti (2008), o estudo de caso, procura conhecer melhor um caso particular
em si, porque mesmo em sua singularidade ordinéria e especifica torna interessante esse
caso, ainda que este ndo seja representativo ou ilustrativo de outros casos. Souza (2005,
p.137-138) diz que:

O estudo de caso visa essencialmente a compreensdo do comportamento de um sujeito,
de um dado acontecimento, ou de um grupo de sujeitos ou de uma instituicdo
considerados como entidade Unica, diferente de qualquer outra, numa dada situagdo

contextual especifica, que € o seu ambiente natural.

Ainda nessa linha de pensamento, Lidke e André (1986, p. 23) enfatizam que o estudo
de caso “Encerra um grande potencial para conhecer e compreender melhor os problemas da

escola. Ao retratar o cotidiano escolar em toda a sua riqueza, [...]”.

Trivifios (1987) diz que a pesquisa qualitativa desenvolve-se numa interacdo dinamica
com 0 processo historico social que vivenciam os sujeitos. Nessa linha de pensamentos,
adotamos a abordagem qualitativa de pesquisa por possibilitar a busca da mediacéo entre o
tedrico e o préatico na tentativa de aproximacao das conclusdes do fenémeno estudado sobre

um determinado problema social com a realidade existente.

Santos (2000) enfatiza que a pesquisa qualitativa é aquela cujos dados e resultados da
pesquisa, necessitam e s6 fazem sentido através de um tratamento 16gico, resultante do “olho

cinico” do pesquisador.

Em relacdo a pesquisa documental, este método faz uso de documentos, conceito
comum nas diversas areas do conhecimento. Mas o que é um documento? Partindo da
etimologia da palavra, documento, que corresponde a palavra latina “documentum”,
significa aquilo que ensina, que serve de exemplo (Rondinelli, 2011). Para Cellard (2008)
ndo é facil conceitua-lo e defini-lo & um desafio. Para o autor este termo assume o sentido de
prova - instrumento escrito que, por direito, faz fé daquilo que atesta; para servir de registro,

prova ou comprovagéo de fatos ou acontecimentos. O autor afirma que:
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[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente (Cellard, 2008: 295).

Amplia o conceito de documento como:

Tudo o que é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho [...] pode tratar-se
de textos escritos, mas tambeém de documentos de natureza iconografica e
cinematografica, ou qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do
cotidiano, elementos folcléricos (IDEM: 297).

Flick (2009) ressalta que em um estudo documental o pesquisador deve entender 0s
documentos como “meios de comunica¢ao”, pois foram elaborados com algum propdsito e

para alguma finalidade, sendo inclusive destinado para que alguém tivesse acesso a eles.

Na concepcéo de Oliveira (2007), diferentemente da pesquisa documental, a pesquisa
bibliogréfica, corresponde a uma modalidade de estudo e de analise de documentos de
dominio cientifico, sendo sua principal finalidade o contato direto com documentos relativos
ao tema em estudo. Neste caso, € importante a certificacdo de que as fontes pesquisadas ja
sdo reconhecidas de dominio publico.

1.1 Pesquisa bibliogréfica e documental

Comecamos a busca por dissertacdes e teses no Google Académico que € uma
ferramenta do Google que permite pesquisa em trabalhos académicos, literatura escolar,
jornais de universidades e artigos variados. Pesquisamos também no Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
entre 0s meses de setembro (primeiro levantamento) e outubro de 2015 (confirmacdo do
levantamento e ampliacdo do numero de descritores, a fim de encontrar 0 maior nimero de

trabalhos possivel).

Procuramos conhecer as producfes feitas no ambito da Educacdo Especial na rede

federal de ensino brasileira, pois consideramos que o0s estudos nesses niveis reinem boa
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parte da producdo sistematica sobre o tema no pais, uma vez que existem poucos livros
publicados com a temética e os artigos a que tivemos acesso sdo oriundos de pesquisas
vinculadas as pds-graduaces stricto sensu.

Segundo Mendes (2000, apud LAKATOS e MARCONI, 2011, p. 183), o uso de uma
bibliografia pertinente na pesquisa qualitativa: "(...) oferece meios para definir, resolver, ndo
somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas areas onde os problemas
ndo se cristalizaram suficientemente”. Desse modo, entendemos que o levantamento
bibliografico ndo pode ser compreendido como mera repeticdo do que ja foi analisado sobre
determinado assunto, uma vez que é possivel se chegar a novas conclusées, ao se adotar um

modo diferente de abordagem na investigagéo do tema.

A selegdo das teses e das dissertacfes foram feitas usando como referéncia os titulos,
que deveriam conter pelo menos um dos seguintes descritores: a) Inclusdo ; b) Institutos
Federais; ¢) NAPNE; d) Educacdo Inclusiva; e) Educacdo Especial Inclusiva; f) Educacédo
profissional; g) Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE); h) Rede Federal de Ensino; i) Formacdo profissional e j) Ensino
profissionalizante; 1) Politicas publicas de inclusdo; m) Educacdo Especial; n) Deficiéncia;
0) Necessidades educacionais especiais; p) Inclusdo; q) TECNEP ou outros que pudessem
aludir a Educacdo Especial na rede federal; r)Formacao de professores; s)Sala de recursos;
t)Tecnologia Assistiva.

O resultado final do levantamento foi de 31 trabalhos (28 dissertacGes e 3 teses).
Mesmo considerando as limitagbes das bases de dados utilizadas, chama a atencdo o
pequeno nimero de producdes, sabendo que estavam em funcionamento no ano de 2015, 38
IF’s e 556 campi. O mapeamento das teses e dissertacbes nos indicou que a Educacdo
Especial na rede federal tem sido pouco estudada nos programas de Pds-Graduagdo
brasileiros. No entanto, para Breitenbach (2012), ndo se trata do caso especifico da rede
federal ou da area da Educacdo Especial, mas de uma lacuna nos estudos envolvendo a

educacéo de nivel médio e a educacéo profissional técnica de modo geral.

Apos a definigdo dos titulos, foi realizada a leitura dos trabalhos, algumas dissertacoes
e teses ndo estavam disponiveis nas bases de dados mas foram obtidas nas paginas dos
respectivos programas de poés-graduacdo. Aprofundamo-nos tambem na leitura e

compreensdo de documentos secundarios: legislacdo e documentos primarios.
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CAPITULO Il - A ORGANIZACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

2.1 A emergéncia dos Institutos Federais: o contexto de “criacio” e de implementacio
da “nova institucionalidade” nos anos 2000.

A educacdo profissional no Brasil registra, na atual conjuntura historica, um novo
cenario, fundamentado em uma politica de expansao e de reordenamento dessa modalidade de
ensino® redimensionando a educagdo profissional brasileira sendo possivel através das

politicas recentes do governo Lula, segundo Oliveira, caracterizam-se por:

[...] uma valorizagdo da educacdo profissional, traduzida no expansionismo da Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica; na implementacdo de Programas de
Educagdo Profissional que buscam promover a insercdo de sujeitos de camadas
sociais menos favorecidas, nos setores societario e produtivo; na propositura de
garantir a qualidade da educacdo profissional, através de uma infraestrutura
adequada; no resgate das bolsas destinadas aos alunos carentes; na realizagdo de
concursos e de melhores condicBes salariais e de trabalho para os professores e
funcionérios. (OLIVEIRA, 2008, p.6-7).

! A educacfio profissional constitui-se uma modalidade de ensino que se integra “aos diferentes niveis e
modalidades da educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9394/96, no seu Titulo V, que trata dos niveis e modalidades de ensino, de acordo
com a redacdo dada pela Lei 11.741, de 2008, Cap. Ill, Art.39). A educacdo profissional deve ser desenvolvida
através de cursos e programas referentes a: 1) formacdo inicial e continuada dos trabalhadores; 2) Educacéo
Profissional Técnica e de nivel médio; 3) Educacdo Profissional Tecnolégica de graduagdo e pds-graduacao.
(Decreto 5.154/2004).
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Essas politicas de expansao da educacao profissional no governo Lula figuram, dentre
outros programas, no Brasil Profissionalizado? e no e-Tec Brasil’, e na politica de
reordenamento da rede federal de educacdo profissional — mediante a criagdo de Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Tal politica, conforme evidencia o Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE)*.

E os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia foram propostos pelo
MEC em 2007 (Decreto N° 6.095/2007), sendo entdo definidos como “institui¢des de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, destinados a oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino”. Essa mesma
definicdo é mantida com a promulgacdo da Lei que cria os Institutos Federais, art.2° da Lei N°
11.892, de 29/12/2008.

Art. 2°Os Institutos Federais sdo instituicbes de educacdo superior, bésica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacédo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas préaticas
pedagogicas, nos termos desta Lei.

§ 1° Para efeito da incidéncia das disposicGes que regem a regulacdo, avaliacdo e
supervisao das instituicbes e dos cursos de educacao superior, 0s Institutos Federais
sdo equiparados as universidades federais.

§ 2°No ambito de sua atuagdo, os Institutos Federais exercerdo o papel de
instituicGes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais.

§ 3° Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites
de sua area de atuagdo territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por
eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior, aplicando-se, no
caso da oferta de cursos a distancia, a legislacéo especifica.

O documento publicado pela Secretaria de Educacdo Tecnoldgica do Ministério da

Educagdo — SETEC/MEC em 2008, com o propoésito de subsidiar a implantagdo dos IFET’s

2 Trata-se de programa criado em 2007, que objetiva fortalecer as redes estaduais de educagdo profissional e
tecnoldgica. Tal programa inclui o repasse de recursos do governo federal para que os estados invistam na
modernizacdo e expansao das redes publicas de ensino médio integradas & educagéo profissional

% O e-Tec Brasil é um programa de expansdo e interiorizacdo da oferta de educacéo profissional de nivel médio,
através da implementacdo e do fortalecimento de estratégias de educacdo a distancia, realizado pelas escolas de
ensino técnico (municipais, estaduais, federais) e universidades.

*0 PDE consiste em uma politica publica que agrega um conjunto de mais de 40 programas organizados em
torno de quatro eixos: educacdo basica, educacdo profissional, educacdo superior e alfabetizagdo. O seu
proposito ¢ o de “elevar o nivel da Educagdo brasileira aos patamares dos paises desenvolvidos”. O prazo
previsto para sua execugdo vai até 2022. Para ser implementado, o PDE precisa ganhar a adesdo de estados e
municipios. Esse processo se da por meio de um termo de adesdo voluntaria a um plano de metas de qualidade a
serem alcangadas, intitulado “Compromisso Todos pela Educag@o”. Langado em 2007 pelo MEC e estabelecido
por Decreto, o PDE ndo substitui o Plano Nacional de Educacéo (PNE), o qual foi convertido em Lei em 2001 e
cuja vigéncia vai até janeiro de 2011.
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(ou simplesmente Institutos Federais - IF), explicita as concepgdes e diretrizes da “nova
institucionalidade” representada pelos Institutos, citado documento propde um novo projeto
nesse dmbito, afirmando tomar, como prioridade do fazer pedagdgico, a qualidade social, — e
ndo mais o fator econbmico como prevalecera no governo anterior, porque, para 0 MEC, a
educacdo passou a ser compreendida como direito, estando alinhada a um projeto de
sociedade capaz de contribuir para “uma inclusdo social emancipatoria”.

O referido documento ressalta a dimensdo simbdlica da nova Instituicdo, que devera
assumir o papel de “incubadora de politicas sociais”, ao ser incumbido de construir “uma rede
de saberes que entrelaca cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da sociedade”.
(BRASIL, MEC/SETEC, 2008, p.23). Nesse sentido, os Institutos Federais sdo vistos pelo
MEC/SETEC como politica publica destinada a garantir:

[...] a perenidade das ac6es que visem a incorporar, antes de tudo, setores sociais que
historicamente foram alijados dos processos de desenvolvimento e modernizagéo do
Brasil, o que legitima e justifica a importancia de sua natureza publica e afirma uma
educacdo profissional e tecnoldgica como instrumento realmente vigoroso na
construcdo e resgate da cidadania e da transformacgéo social. (Ibid, p.23). O citado
documento do MEC/SETEC (2008) atribui aos Institutos o papel de colaborar para o
“desenvolvimento local e regional na perspectiva da construgdo da cidadania, sem
perder a dimensdo do universal”(grifos meus).

Os institutos cristalizam com uma rede social tecida a partir das relagdes sociais com
fulcro na renovagdo de saberes fundamentado no bem comum. O mencionado documento
contempla, também, a discussdo sobre o desenho curricular da educacéo profissional e sobre a

relacdo entre educacao, trabalho, ciéncia e tecnologia. Em relacdo ao curriculo preconiza:

Como principio em sua proposta politico-pedagégica, os Institutos Federais deverao
ofertar educacdo bésica, principalmente em cursos de ensino médio integrado a
educacdo profissional técnica de nivel médio; ensino técnico em geral; cursos
superiores de tecnologia, licenciatura e bacharelado em &reas em que a ciéncia e a
tecnologia sdo componentes determinantes, em particular as engenharias, bem como
programas de poOs-graduacdo lato e stricto sensu, sem deixar de assegurar a
formac&o inicial e continuada do trabalhador e dos futuros trabalhadores. (BRASIL,
MEC/SETEC, 2008, p. 27).

A visédo adotada pelo MEC/SETEC aos Institutos tem, em vista, possibilitar a eles
organizar um curriculo classificado como “singular”, assim como ofertar a educagdo

continuada.
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No que tange a relacdo entre educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia, aquele referido

documento apresenta uma concep¢do dos Institutos Federais segundo a qual estes
“amalgamam trabalho ciéncia-tecnologia-cultura, na busca de soluc¢des para os problemas de
seu tempo”.
A justificativa de tal compreensdo do papel dos Institutos, conforme o documento € a de que
eles ndo se fundamentam em uma concepgdo que limita a educagéo profissional a formar
sujeitos para ocupar postos no mercado de trabalho. Ao contrério, sustenta o citado
documento, que os Institutos devem proporcionar aos profissionais conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e socio historicos que lhes possibilitem atuar na edificagdo de uma “sociedade
mais democratica, inclusiva e equilibrada social e ambientalmente”. (BRASIL, MEC/SETEC,
2008, p.34).

Além disso, as instituicdes federais de educacdo profissional pautam pela
transformacéo dos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, de Escolas Técnicas Federais e
de Escolas Técnicas vinculadas a Universidades Federais e o MEC sinaliza que tais
instituigdes ndo sdo propriamente “novas” que ja possuem um perfil de gestdao educacional
diferenciado devido seu aspecto histdrico e geografico. E a Rede Federal estd vivenciando a
maior expansdo de sua historia. De 1909 a 2002, foram construidas 140 escolas técnicas no
pais. Entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacédo concretizou a construcdo de mais de 500
novas unidades referentes ao plano de expansdo da educacdo profissional, totalizando 644
campi em funcionamento. Sendo 38 Institutos Federais presentes em todos estados,
oferecendo cursos de qualificacdo, ensino médio integrado, cursos superiores de tecnologia e
licenciaturas. Essa Rede ainda é formada por instituicbes que ndo aderiram aos Institutos
Federais, mas também oferecem educacdo profissional em todos os niveis. Sdo 2 (dois)
CEFET’s, 25 (vinte e cinco) escolas vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e uma

Universidade Tecnoldgica.

Figura 1. Expanséo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica - Em unidades
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Fonte: Publicado: Quarta, 02 de Margo de 2016, 11h41 |Ultima atualizagio em Sexta,
27 de Maio de 2016, 17h07 |Acessos: 30360 http://redefederal.mec.gov.br/expansao-
da-rede-federal

Figura 2. Quantidade de Municipios atendidos com a expansao da Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
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Por fim, o documento do MEC/SETEC (2008) aborda a questdo da autonomia dos
Institutos Federais esclarecendo que sua natureza juridica é a de uma autarquia detendo,
assim, “autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-cientifica e disciplinar”.
No que diz respeito a avaliacdo institucional e de cursos, tais Institutos sdo equiparados as
universidades federais. Como parte das consideragdes finais, o referido documento do MEC
assinala que os Institutos consistem em “uma proposta singular de organizagdo e gestao”, uma
vez que passa a fazer parte “indissociavel” da educacgéo brasileira.

Nesta visdo a “nova institucionalidade”, para o MEC, devera constituir “um marco nas
politicas para a educagdo no Brasil”, pois deve ser vista como um convite a construir uma
l0gica educativa e societaria alinhada a inclus&o. (Ibid.). Cury (2005) mostra que incluir vem
do latim: includere e significa “colocar algo ou alguém dentro de outro espago/lugar. Esse
verbo latino, por sua vez, é a sintese do prefixo in com verbo cludo, cludere, que significa
“fechar, encerrar”. (...) A expressdo popular brasileira ndo hesitaria em aproximar tais termos
do “entrar no baile”. (...) Os excluidos sdo os “barrados no baile” (Cury, 2005 p.14).

O Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM) se encontra nesse processo de incluséo e
encontra-se em processo de adaptacéo, desde as suas estruturas fisicas e espaciais as condutas

e concepcOes de ensino e de aprendizagem. Este entendimento € corroborado por Sassaki:
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A sociedade em todas as culturas atravessou diversas fases no que se refere as
praticas sociais. Ela comegou praticando a exclusdo social de pessoas que — por
causa das condicdes atipicas — ndo lhe pareciam pertencer a maioria da populagéo.
Em seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro de instituicdes, passou
para a pratica da integracdo social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo
social para modificar os sistemas sociais gerais. (SASSAKI, 2010, p. 16).

Neste contexto o tema da exclusdo/inclusdo social tem levado a reflexdo sobre um
campo de questbes relacionadas aos problemas de integracdo social, que emergem e se
cristalizam na maioria das grandes cidades, Paulo Freire, acreditava no movimento de
conscientizacdo dos sujeitos como agentes transformadores da propria realidade social na qual
estdo inseridos. Cabe destacar aqui que esse movimento é, na visdo de Freire, caracteristico de
uma consciéncia critica desenvolvida através da reflexdo, do dialogo, da troca de experiéncias

e da partilha de saberes vivenciados diariamente. Jaime José Zitkoski corrobora que:

Através do didlogo podemos olhar 0 mundo e a nossa existéncia em sociedade como
processo, algo em constru¢do, como realidade inacabada e em constante
transformacdo. [...] o didlogo é a forca que impulsiona o pensar critico-
problematizador em relagdo & condigdo humana no mundo. Através do didlogo
podemos dizer o0 mundo segundo nosso modo de ver. Além disso, o dialogo implica
uma praxis social, que é o compromisso entre a palavra dita e nossa agdo
humanizadora (2010, p. 117).

Neste patamar de reflexdo sobre a criacdo dos Institutos Federais, nasce o parecer
CNE/CEB n° 11/2012, que deu origem a Resolucdo CNE/ CEB n° 06/2012, trata
resumidamente, na sua parte historica, da evolucdo do entendimento da Educacgdo Profissional
na atual LDB, a Lei n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional.

De acordo 0 mandato constitucional do Inciso XXIV do Art. 22 da Constituicdo Federal®, a
Educagao Profissional e Tecnoldgica, no Titulo V da LDB, que trata “dos Niveis e das
Modalidades de Educagdo e Ensino”, dispde sobre os direitos fundamentais do cidadao: o

direito & educacdo e o direito ao trabalho, os quais sdo consagrados no Art. 227 da

> N6s, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional Constituinte para instituir um Estado
Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e internacional,
com a solugdo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte CONSTITUICAO
DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

Art. 22, Compete privativamente a Unido legislar sobre: XXIV - diretrizes e bases da educacao nacional;
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Constituicdo Federal® como “direito a profissionaliza¢do”, a ser garantido “com absoluta
prioridade” a todos os cidad&os brasileiros.

A LDB sobre a Educacgéo Profissional foi inicialmente regulamentada pelo Decreto n®
2.208/1997. Na sequéncia, a Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), com base no Parecer CNE/CEB n° 16/1999, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel Técnico pela Resolugdo
CNE/CEB n°® 4/1999 destes fundamentos legais realiza um reestruturacdo do direito a
profissionalizacdo com enfoque no crescimento do cidaddo brasileiro critico e reflexivo na
sua caminhada historica em busca do bem comum na construcdo de Brasil de incluséo e
renegando sua historia de exclusdo. E como nos diz Paulo Freire, nos relatos de seus sonhos
inclusivos e possiveis, “[...] A Historia é tempo de possibilidade e ndo de determinismo [...] 0
futuro ¢ problematico e nao inexoravel” (FREIRE, 1996, p. 20)

Em 23 de julho de 2004, o Decreto n°® 2.208/97foi substituido pelo Decreto n°
5.154/2004, o qual enfatizou a possibilidade de a Educacdo, Profissional Técnica de Nivel
Médio integrar o Ensino Meédio, a par das outras formas de organizacdo e oferta dessa
modalidade de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, nas formas concomitante e subsequente
ao Ensino Médio.

Em decorréncia, a Camara de Educacdo Béasica do CNE atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 01/2005, com fundamento no Parecer CNE/CEB
n° 39/2004.Posteriormente, a Resolugdo CNE/CEB n° 03/2008, fundamentada no Parecer
CNE/CEB n° 11/2008, dispds sobre a institui¢cdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de
Nivel Médio, determinando, em seu Art. 3°, que 0s cursos constantes desse Catalogo devem
ser organizados por eixos tecnolégicos definidores de um projeto pedagdgico que contemple
as trajetorias dos itinerarios formativos e estabeleca as exigéncias profissionais que
direcionam a acdo educativa das instituicGes e dos sistemas de ensino na oferta da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio.

Esse pensamento estd disposto na observacdo dos atos juridicos na qual se vé a

realidade como fio condutor da atuagdo para uma educacdo conscientizadora, libertadora.

SArt. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocéa-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagéo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo.
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Dependendo de como a realidade é encarada e interpretada a impulsdo para a mudanca tera
uma tendéncia caracteristica, nesse perfil e por acdo do coletivo as mudangas normativas
ocorreram na educacdo profissional brasileira pautado nos dizeres de TORRES, 1981, p. 27
sobre o perfil do processo educativo “[...] Dai que o educativo possa revestir o sentido de uma
acao cultural domesticadora (educacgéo bancaria) ou o sentido de uma acdo cultural libertadora
(educacdo problematizadora). Nesse momento emblematico para o educador que todos os dias
vive esta batalha. Paulo Freire (TORRES, 1981; BAUER, 2005), em toda sua filosofia nos diz
que a luta é inerente a educacéo e fundamenta-se em uma luta de classes, sempre.

As alteragdes promovidas na LDB pela Lei n° 11.741/2008 praticamente incorporam
os dispositivos essenciais do Decreto n°® 5.154/2004, ao qual se sobrep®s, inserindo tais
dispositivos no marco regulatério da Educacdo Nacional. Foi inserida, no Titulo V da LDB, a
secdo IV-A do Capitulo II, que trata “da Educag@o Basica” em geral e, especificamente, “da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio”, com quatro novos artigos: 36-A7, 36-88,

36-C? e 36-D™ .Foi acrescentado, ainda, um novo paragrafo no Art. 37, ja na secdo V, que diz

" Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Seco IV deste Capitulo, 0 ensino médio, atendida a formacao geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas. (Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)

8 Art. 36-B. A educacio profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida nas seguintes formas: (Incluido
pela Lei n® 11.741, de 2008)

| - articulada com o ensino médio; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio. (Incluido pela Lei n°® 11.741,
de 2008)

Parégrafo Unico. A educacdo profissional técnica de nivel médio devera observar: (Incluido pela Lei n® 11.741,
de 2008)

I - os objetivos e defini¢des contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Educacdo; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

111 - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos

9 Art. 36-C. A educacéo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso | do caput do art. 36-B
desta Lei, seré& desenvolvida de forma: (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de
modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
efetuando-se matricula Unica para cada aluno; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou j& o esteja cursando, efetuando-se matriculas
distintas para cada curso, e podendo ocorrer: (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis;(Incluido pela Lei
n° 11.741, de 2008)

b) em instituicBGes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; (Incluido pela
Lei n° 11.741, de 2008)

¢) em instituicBes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade, visando ao planejamento
e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

10Art. 36-D. Os diplomas de cursos de educacédo profissional técnica de nivel médio, quando registrados, terdo
validade nacional e habilitardo ao prosseguimento de estudos na educacao superior. (Incluido pela Lei n°® 11.741,
de 2008)

1 Art. 39. A educacéo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da educacéo nacional, integra-
se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia. (Redag8o dada pela Lei n® 11.741, de 2008)
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“da Educacao de Jovens e Adultos”. Finalmente, foi alterada a denominagdo do Capitulo III
do Titulo V para tratar de maneira mais ampla “da Educa¢do Profissional e Tecnologica”,
bem como foi alterada a redacdo dos dispositivos legais constantes dos artigos 39** a 42 *da
atual LDB.

Nesta luta de inclusdo do resgate da educacéo profissional da Camara de Educagéo
Bésica do Conselho Nacional de Educacédo, essa ha debates em prol das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e seus desafios,
buscando atualiza-las aos novos dispositivos legais alterados ou introduzidas na atual LDB
pela Lei n°® 11.741/2008, no tocante a Educacédo Profissional e Tecnoldgica, desde a chamada
“Formacao Inicial ¢ Continuada ou Qualificacdo Profissional”, até a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio e seus respectivos Itinerarios Formativos, bem como a “Educagao
Profissional Tecnologica, de Graduacao e P0s-Graduagao”.

Logo, as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pela Resolucdo CNE/CEB n°
04/1999, com base no Parecer CNE/CEB n° 16/1999, foram elaboradas em um contexto
especifico de entendimento dos dispositivos legais da Lei n°® 9.394/1996 (LDB), a luz do
guem foi oficialmente regulamentado pelo Decreto n° 2.208/1997.

Entretanto, no préprio momento em que se deu a defini¢do dessas Diretrizes, ja estava
em curso um grande debate sobre as novas relagcdes de trabalho e suas consequéncias nas
formas de execugdo da Educacdo Profissional. Esse debate redundou na substituicdo do
Decreto n° 2.208 pelo Decreto n°® 5.154/2004. Em decorréncia, a CNE/CEB atualizou as
referidas Diretrizes Curriculares Nacionais pela Resolucdo CNE/CEB n° 03/2005, com base
no Parecer CNE/CEB n° 39/2004. Posteriormente, tais dispositivos regulamentares foram
retrabalhados no ambito do Ministério da Educacdo e encaminhados a apreciacdo do

Congresso Nacional como Projeto de Lei, que resultou na aprovacdo da Lei n° 11.741/2008,

12 Art. 42. As instituicBes de educacdo profissional e tecnolégica, além dos seus cursos regulares, ofereceréo
cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e ndo
necessariamente ao nivel de escolaridade. (Redagdo dada pela Lei n° 11.741, de 2008).
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que promoveu importantes alteracfes na atual LDB, especialmente em relacdo a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica.

Essas transformacdes juridicas na politica educacional na gestdo Lula, segundo
FERREIRA,2009, p. 265, “sofre os limites das politicas anteriores porque fragmentadas e nao

alcancam a educacao escolar em sua totalidade”. Apesar disso, a autora ressalta:

[...] o salto quantitativo empreendido pelo governo por meio da expanséo das escolas
técnicas (Institutos Federais) e do ensino superior com a criagdo e ampliacdo dos
campi universitarios. Além da criacdo do programa Nacional de Integracdo da
Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos (PROEJA) e da conquista com as mudancgas (mesmo que relativas)
exigidas ao Sistema S. Ha que se ressaltar também o FUNDEB, em que pese ndo
representar aumento de recursos financeiros para a educagdo brasileira.
(FERREIRA, p. 265).

Observamos que as politicas educacionais ganham forca nos anos 2000 e isso € uma
tendéncia de investimentos na educacéo profissional. E o que se verifica, quando se examina a
politica de educacdo profissional no periodo, € que ha um esforco do governo federal para
ampliar a oferta de educac&o profissional publica, sobretudo em universalizar o ensino técnico
de nivel médio — com énfase no ensino médio integrado — em tese, porém, com saida do
Partidos dos Trabalhadores do poder os investimentos na area da educacdo profissional
decresceram devido a crise econémica e consequentemente no processo de inclusdo na
educacao brasileira. Neste cenario, o que se pode declarar sobre a proposta de uma “nova
visdo da inclusdo”, ou seja, que razdes fundamentam o amparo legal da inclusdo e a visdo
filoséfica e instrumental dos Institutos na insercdo dos excluidos no processo educacional. A

seguir, essa questdo sera discutida.

2.1.1 Agdes TECNEP - Tecnologia, Educacéo, Cidadania e Profissionalizagcdo
para Pessoas com Necessidades Especificas

A Acdo TECNEP — Tecnologia, Educacdo, Cidadania e Profissionalizagéo para Pessoas
com Necessidades Especificas, Programa do Ministério da Educacdo (MEC) implantado pela
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC), visa a implementagdo de acoes
na Rede voltadas ao atendimento as Pessoas com Deficiéncias (PCDs), (alunos (as), egressos

(as), servidores (as), comunidade, etc.). A seguir, sdo apresentados dados da Pesquisa
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Nacional de Saude (PNS) 2013 sobre as pessoas com deficiéncias temporaria ou permanente,
progressiva, regressiva ou estavel e intermitente ou continua.

Foram estimados dados a respeito de quatro tipos de deficiéncias: intelectual, fisica,
auditiva e visual. A PNS estimou 200,6 milhGes de pessoas residentes em domicilios
particulares permanentes, em 2013. Desse total, 6,2% possuia pelo menos uma das quatro
deficiéncias citadas anteriormente. Acdo TECNEP atua nas diversas esferas: no ensino, na
pesquisa e na extensao.

No Brasil, 0,8% da populacdo declarou possuir deficiéncia intelectual, ndo havendo diferenca
significativa entre as Grandes Regides, segundo a PNS 2013. Essa foi a deficiéncia menos
frequente dentre as quatro pesquisadas. As mulheres apresentaram proporc¢do inferior a dos
homens: 0,7% e 0,9%, respectivamente. H4 uma necessidade urgente para amparar esta

parcela de cidadaos brasileiros. Este grafico dispde a realidade brasileira:

Figura 3. Propor¢do de pessoas com deficiéncia intelectual na populagdo total, com indicagdo do intervalo de
confianga de 95%, segundo as Grandes Regides e o sexo- 2013.
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Fonte: IBGE, Diretoria de pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional de
Saude 2013.https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv94522.pdfPesquisa nacional de satde :
2013 : ciclos de vida : Brasil e grandes regides / IBGE, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento. - Rio de
Janeiro: IBGE, 2015.92 p.

Considerou-se pessoa com deficiéncia auditiva aquela que tinha surdez nos dois
ouvidos, surdez em um ouvido e audi¢do reduzida no outro, ou ainda audicdo reduzida de
ambos os ouvidos. A PNS 2013 estimou que 1,1% da populagdo do Pais possuia deficiéncia
auditiva, sendo a menor propor¢cdo desse indicador observada na Regido Norte (0,8%)
deficiéncia auditiva foi mais frequente para as pessoas sem instru¢cdo ou com fundamental

incompleto (1,8%) e no grupo de 60 anos ou mais de idade (5,2%). A deficiéncia auditiva foi
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a Unica que apresentou resultados estatisticamente diferenciados por cor ou raga: a proporcao

para os brancos (1,4%) foi superior & observada para os pretos e pardos (0,9% em ambos).

Figura 4. Proporcdo de pessoas com deficiéncia auditiva, na populagdo total, com indicacdo do
intervalo de confianga de 95%, segundo Grandes Regibes — 2013.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional de
Saude 2013

Segundo a PNS 2013, 1,3% da populagéo do Brasil declarou possuir deficiéncia fisica,
sendo o percentual para os homens (1,6%) maior que o observado para as mulheres (1,0%). A
partir dos 30 anos, as proporg¢des foram crescentes em todos os grupos de idade: 30 a 39 anos,
1,0%; 40 a 59 anos, 1,9%; e 60 anos ou mais, 3,3%. As pessoas sem instrugdo ou com
fundamental incompleto apresentaram percentual superior (1,9%) ao verificado nos demais
niveis de instrucdo. No Pais, 0,3% da populagdo nasceu com deficiéncia fisica, enquanto 1,0%
a adquiriu em decorréncia de doenca ou acidente. A Regido Norte apresentou a menor

proporcao de pessoas com deficiéncia fisica adquirida por doenca ou acidente, 0,8%.
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Figura 5. Proporcdo de pessoas que nasceram com a deficiéncia fisica e proporcdo de pessoas com
deficiéncia fisica adquirida por doenga ou acidente, na populacdo total, com indicacdo de confianca de
95%, segundo Grandes Regides — 2013
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional de
Saude 2013

Considerou-se deficiéncia visual os casos de cegueira de ambos os olhos, cegueira de
um olho e visdo reduzida do outro, cegueira de um olho e visdo normal do outro e baixa visao
de ambos os olhos. No Brasil, dentre os tipos de deficiéncias investigadas pela PNS 2013, a
deficiéncia visual foi a mais representativa na populacdo, com proporcdo de 3,6%. Esse
indicador foi mais elevado na Regido Sul (5,9%). As pessoas de 60 anos ou mais de idade
apresentaram proporcdo superior (11,5%) a observada nos demais grupos de idade.

Dentre as deficiéncias investigadas, a deficiéncia visual foi a que registrou a maior

proporcdo estimada para as pessoas que a adquiriram por doenca ou acidente (3,3%),
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enquanto 0,4% a possuiam desde o nascimento. N&o houve diferenca estatisticamente
significativa entre as Grandes Regides para a populacdo que tinha a deficiéncia desde o
nascimento. Entre as pessoas que adquiriram a deficiéncia visual por doenca ou acidente, a

Regido Sul apresentou a maior proporcéo (5,4%).

Figura 6. Proporgao de pessoas com deficiéncia visual, na populagéo total, com indicagéo de confianca
de 95%, segundo Grandes Regides — 2013
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional de
Saude 2013

Assim, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), em cada Campus de cada instituigdo componente da Rede, e o setor
que articula as agdes do TECNEP no &mbito local interno e externo da instituicdo objetiva
implementar acdes de inclusdo de pessoas com deficiéncia (visuais, auditivas, fisicas, mentais
e outras), incentivando a pesquisa aplicada em Tecnologia Assistiva e discutindo sobre
aspectos tecnicos, didatico-pedagogicos, adequacdes, quebra de barreiras arquiteténicas,
atitudinais e educacionais, bem como as especificidades e peculiaridades de cada deficiéncia.
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As atuacdes do TECNEP ocorrem nas trés modalidades previstas e reguladas pelo
Decreto no 5.154 (BRASIL, 2004) de 23 de julho de 2004: I- formagc&o inicial e continuada de
trabalhadores; Il-educagdo profissional técnica de nivel médio e; Il educagdo profissional
tecnoldgica de graduacdo e de pds-graduacdo. Atuando na adequacdo dos cursos existentes,
como por meio da proposicdo e oferta de novos cursos, e ainda com acles direcionadas
especificamente para as pessoas com deficiéncia.

Assim, a Acdo TECNEP, de acordo com 0 MEC, enquanto parte da construcdo de uma
politica publica inclusiva no ambito da educacdo, propBe-se a contribuir para a garantia dos
direitos das pessoas com deficiéncia, tal como preconizado em nivel internacional pela
Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 2007), na Lei Federal no 9.394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), nos artigos 58 aos 60, que tratam da Educacdo Profissional
(BRASIL, 1996).

Tendo em vista o acorddo Tribunal de Justica de Sdo Paulo TJ-
S21847788120178260000 SP que corrobora o seguinte entendimento, tanto a Constituigéo,
quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Lei n.° 9.394/96 - preveem o atendimento
educacional especializado para pessoas com deficiéncia. Com efeito, afirma o art. 208, 111, da
CR, que “O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de: (...) Ill -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” e o art. 58, da LDB, que “entende-se por educagédo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo™.

Além disso, por meio do Decreto n.° 6.949/09, o Brasil promulgou a Convencédo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU), considerando também a implantagdo da Acdo TECNEP na Rede e 0s
desdobramentos dessa Ac¢do, e levando em conta ainda o rol de legislacdo pertinente e
experiéncias similares, justifica-se um estudo sistematico da implantacdo da Acdo TECNEP
na Rede, para investigar seus pressupostos, ideologia, resultados e implicagoes.

Nesta conjuntura, a despeito de heterogeneidades sociais, étnicas, etarias, sexuais ou
psicologicas, existe um modelo rigido que ignora caracteristicas e direitos individuais. Na

area educacional, a escola, sob o discurso da igualdade de oportunidades, equalizacdo social
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via escolaridade, submete-se a l6gica do capital, assumindo, em nivel de discurso, carater de
neutralidade

Assim, o processo de democratizagdo do acesso a escola pode consistir em conquista
de um direito social resultado de reivindicacfes e lutas por direitos. Por outro lado, pode
também ser resultado de estratégias de massificacdo e dominacdo por parte dos setores
dominantes, servindo como mecanismo de reproducdo das relagdes sociais, permitindo a
ocorréncia de diferenciagdo segundo a classe, cor, origem social, género ou mesmo
deficiéncia dos (as) alunos (as).

Althusser (1980) afirma que a escola funciona como aparelho ideolégico do Estado,
expressando um ideério produtivista, funcionando como instrumento de reproducdo social
para dominar os (as) trabalhadores (as) e acentuar as desigualdades de classe. Para Freire, esta
"organizacdo verdadeira” exige lideranca, mas ndo dirigismo ou vanguardismo, razdo pela
qual vira mais tarde, em Pedagogia da Autonomia, criticar de novo com dureza "o discurso
sectario do militante messianicamente autoritario™ (Freire, 1996 a, p.92); ela exige autoridade
democrética, ou seja, uma autoridade com liberdade, sem autoritarismo, e uma liberdade sem

licenciosidade. Como bem cedo esclareceu:

E verdade que, sem lideranca, sem disciplina, sem ordem, sem decisio, sem
objectivos, sem tarefas a cumprir e contas a presta ndo ha organizagdo e, sem esta, se
dilui a accéo revoluciondria. Nada disso, contudo, justifica 0 manejo das massas
populares, a sua coisificacdo. (Freire, 2005, p. 251).

Entretanto, é importante destacar que as possiveis mudancas nas relagdes sociais,
tornando-as mais igualitarias, ndo sdo somente responsabilidade da escola ou de cada pessoa
individualmente. A educacdo ndo é capaz de sozinha promover as transformacgdes sociais
rumo a uma sociedade mais igualitaria e democratica. No entanto, a escola pode vir a
constituir-se como um espago para a luta pela construgdo de uma nova sociedade, pois é
também na educacdo que se travam batalhas em torno dos significados do social, do humano e
do politico. Segundo Del Masso e Araujo (2008), a escola tem um papel fundamental na
formacéo global do (a) aluno (a) porque deve estar voltada para a formacdo global do ser
humano.

Nesta perspectiva, a pratica escolar deve se ajustar aos principios da inclusdo. Todavia,
e necessario destacar que o paradigma da inclusdo no Brasil ndo ocorreu de forma espontanea.
Por um lado, a “[...] evolugdo para o modelo da inclusdo se deu pelo fato da sociedade exigir

mudancas e ndo por causa de a¢des politicas” (MITTLER, 2003, p. 16). Por outro lado, foi
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também fruto de pressdes internacionais para que acompanhasse modelos educacionais dos
paises centrais.

Além disso, a inclusdo implica na aceitacdo de todos como seres humanos Unicos e
diferentes entre si. N&o se justifica classificar grupos de pessoas e segrega-las, especialmente
na escola e no mercado de trabalho. Inclusdo significa convidar aqueles que de, alguma
forma, tem esperado para entrar e pedir-lhes para ajudar a planejar e a fazer (FOREST,;
PEARPOINT, 1997).

Por outro lado, a acdo TECNEP atua na Rede com o objetivo declarado na proposta
oficial do MEC (BRASIL, 20104, p.4): promover a igualdade de oportunidades como fator de
desenvolvimento da cidadania para as pessoas com deficiéncia.Com isso resgata o papel
social, politico e filosofico do Institutos Federais.

2.1.2 Necessidades Educacionais Especiais; um olhar histérico, critico e reflexivo
nas acoes dos institutos Federais.

No caminhar historico, muito se tem discutido sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia nos espacos escolares. Por outro lado, esse debate vem acontecendo, refor¢cando a
necessidade da criacdo de um programa emergencial de formacdo que atenda aos anseios, as
necessidades e as expectativas desses sujeitos. J& que as denominacdes atribuidas as pessoas
com deficiéncia evoluiram ao longo do tempo.

A historicidade da inclusdo evidencia que esta atravessou diferentes fases em diversas
épocas e culturas. Segundo Correia (2003), a Idade Antiga, na Grécia é considerada um
periodo de grande exclusdo social, pois criangas nascidas com alguma deficiéncia eram
abandonadas ou mesmo eliminadas, sem chance ou direito ao convivio social. Na Idade
Média, pessoas com deficiéncia eram também marginalizadas, até por questdes sobrenaturais,
rotuladas como invalidas, perseguidas e mortas. Assim, muitas vezes as familias preferiam

escondé-las e assim, priva-las da vida comunitaria e social. Conforme Jannuzzi (2004), no
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Brasil por volta do século XVIII, o atendimento aos deficientes restringia-se aos sistemas de
abrigos e a distribuicdo de alimentos, nas Santas Casas.

Por volta da década de 1990 e inicio do século XXI, avangcam os estudos em Educacgao
Especial no Brasil (MAZZOTTA, 2003) e novos campos de saber foram propagando em
busca de solugdes aos cidaddos portadores de deficiéncia, porém, o custo existencial foi
doloroso para as familias ja que a terminologia usada era preconceituosa. J& o Decreto n°
3.298/1999 em seu artigo 3°, conceitua deficiéncia como “toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcdo psicologica, fisiolégica ou anatdbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdao considerado normal para o ser humano”. Dessa
forma, ndo avanca na sua conceituagdo de deficiéncia e continua atrelado ao paradigma da
integracdo. Contudo, ressalta aspectos inerentes ao acesso a Educacéo Profissional nos niveis

béasico, técnico e tecnologico, conforme posto em seu Art. 28:

O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino fundamental ou
médio, de instituicBes publicas ou privadas, terd acesso a educacdo profissional, a
fim de obter habilitacéo profissional que Ihe proporcione oportunidades de acesso ao
mercado de trabalho.

Visando garantir a inclusdo o Art. 29, incisos I, Il e 11l do Decreto n® 3.298/1999,
estabelece que as instituicdes publicas e privadas de educacdo profissional devem

disponibilizar servicos de apoio especializado a possiveis demandas advindas da pessoa com

deficiéncia por meio da | — adaptacdo dos recursos instrucionais: material pedagdgico,
equipamento e curriculo; Il — capacitacdo dos recursos humanos: professores, instrutores e
profissionais especializados; e Il — adequacdo dos recursos fisicos: eliminacdo de barreiras

arquiteténicas, ambientais e de comunicacao.

Além disso, em seu Art. 45, que dispGe sobre a implementacdo de programas de
formacédo e qualificagcdo profissional, voltados para a pessoa com deficiéncia no ambito do
Plano Nacional de Formacdo Profissional (PLANFOR), fruto do Ministério de Trabalho
através da Secretaria de Formacdo de Desenvolvimento Profissional (SEFOR), elenca os

seguintes objetivos:
I — criar condi¢Bes que garantam a toda pessoa portadora de deficiéncia o direito a
receber uma formagao profissional adequada;

Il — organizar os meios de formacéo necessarios para qualificar a pessoa portadora
de deficiéncia para a inser¢do competitiva no mercado laboral;

111 — ampliar a formacdo e qualificagdo profissional sob a base de educacdo geral
para fomentar o desenvolvimento harménico da pessoa portadora de deficiéncia,
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assim como para satisfazer as exigéncias derivadas do progresso técnico, dos novos
métodos de producdo e da evolucéo social e econdmica. (BRASIL, 1999).

Com a crescente influéncia dos debates pela inclusdo, o PLANFOR, entre os anos de
1996 e 1998, busca em suas acdes priorizar a inclusdo das pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, através do Programa Nacional de Educacdo Profissional para Pessoas
com Deficiéncia executado em parceria com a Federacdo Nacional das Associagdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAES). O Programa foi suprimido no segundo periodo do
PLANFOR, entre os anos de 1999 e 2002. Além da Federacdo Nacional das APAES, outras
parcerias foram estabelecidas com as Instituigdes de Ensino Superior (IES), Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) e os Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFET’s) para o desenvolvimento
de cursos para pessoas com deficiéncia.

A trajetoria escolar que se apresenta para a pessoa com deficiéncia, caracterizada por
uma organizagéo diferenciada e excludente, ndo tem proporcionado o0 acesso a uma formacao
cientifica e tecnologica capaz de prepara-lo para o ingresso no mundo do trabalho, nem, tdo
pouco, para 0 acesso aos hiveis mais elevados de estudo. Contudo, no atual Plano Nacional de
Qualificagdo (PNQ), que substituiu 0 PLANFOR em 2003, 0s cursos:

[...] sdo organizados de acordo com a demanda local de trabalho, com vistas a
empregabilidade do treinando, descartando, assim, a tendéncia assistencialista e
terapéutica que marcou e ainda marca o desenvolvimento da formacéo profissional
dos individuos com deficiéncia (SILVA, 2011, p. 66-67).

Nesse substrato contextual, o paradigma da incluséo solicita uma mudanga ampla na
sociedade. A inclusdo para Sassaki (2010, p.41) ¢ “um processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais”, assim, capacitando a pessoa com
deficiéncia para “assumir seus papéis na sociedade”. Dessa forma, ha necessidade do sujeito
com deficiéncia de tornar-se ativo provocando e promovendo modificagdes sociais
imprescindiveis para mudancgas na realidade. A pessoa com deficiéncia ndo deve render-se ao
fatalismo ou a limitagdo de sua deficiéncia, pois, conforme ressalta Sassaki (2010, p. 48, grifo

nosso):

O movimento mundial pela educacgdo inclusiva é uma agdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacédo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
que avanca em relacdo avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
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contextualizar as circunstancias historicas da producéo da exclusdo dentro e fora da
escola. ” (BRASIL, 2008, p. 1)

Diante disso, € indiscutivel a necessidade da construcdo coletiva de um projeto
societario, no qual a dimensdo politica e econbémica da nagdo tenha como escopo a
dignificacdo da vida e do ser humano. Um projeto de sociedade que rompa definitivamente
com a logica do capital, “um projeto societario contra hegemonico, apoiado em uma visao
cuja centralidade esteja nos homens e mulheres e em suas relagfes com a natureza e cuja meta
seja alcangar a igualdade substantiva entre os seres humanos” (MOURA, 2009, p.112).

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e a Camara de Educagdo Basica (CEB)
reconhecem a intima relacdo entre o binémio igualdade/desigualdade e o mundo do trabalho,
como também, a necessaria aproximacao entre a Educacdo Profissional e, especialmente no
que diz respeito a inclusdo, a permanéncia e o éxito das pessoas com deficiéncia nas
instituicdes que fomentam a educagéo vinculada diretamente ao trabalho, conforme explicito
no Parecer n® 11/2000 —CEB/CNE (2000). (Anexo Il1).

O Art. 17 da Resolucdo n° 2, CNE/ CEB (Anexo 111)., de 11 de setembro de 2001, em
consonancia com Art. 29 do Decreto n° 3.298/1999, ratifica que as instituicdes de Educacdo
Profissional devem assegurar aos alunos com deficiéncia agGes que promovam a
acessibilidade, a capacitacdo de profissionais para atuarem na interface da educacéo especial e
profissional e a adaptacdo e maior flexibilidade dos curriculos; portanto, a citada Resolucdo é
permeada pelo paradigma da inclusdo, contemplando parcerias com a Educacdo Especial e
encaminhando os discentes com deficiéncia para 0 mundo do trabalho j& que a sociedade
brasileira exigia um processo educacional condizente com principios constitucionais da
igualdade, liberdade de expressdo, fraternidade e o direito educacdo pauta na inclusdo aos
portadores de deficiéncias.

E o Ministério de Educacdo, através da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP),
hoje Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (SECADI) e
da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), iniciou, em 2000, o
desenvolvimento do Programa TECNEP-Tecnologia, Educagdo, Cidadania e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especificas, que visa a materializacdo nas
Instituicbes Federais de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica de Centros de

Referéncia, com a implantacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
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Especificas. O Programa em 2010 foi transformado numa acdo da SETEC/MEC e passa a ser
denominado de Agdo TECNEP.

No Brasil a apropriacdo do discurso favoravel a inclusdo foi fortemente influenciada
por movimentos e declaracdes internacionais; a Assembleia Geral da Organizacdo das Nagoes
Unidas produziu varios documentos internacionais, norteadores para o desenvolvimento de
politicas publicas de seus paises membros. O Brasil, membro da ONU e signatéario desses
documentos, reconhece seus conteudos e 0s respeita na elaboracdo das politicas publicas
nacionais. Dentre os documentos produzidos destacamos: Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos; Declaracdo Mundial Sobre Educacdo para Todos e Plano de Acdo para Satisfazer
as Necessidades Basicas de Aprendizagem; Declaracdo de Salamanca; Convencdo da
Guatemala e a Declaracdo de Montreal.

Na primeira década do século XX, era comum que pessoas com deficiéncia fossem
denominadas de idiotas, anormais e retardadas, este tratamento pejorativo foi nominalmente
superado somente apOs a Declaragdo de Salamanca, de 1994, que se refere “[...] a todas
aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais se originam em funcdo de
deficiéncias ou de dificuldades de aprendizagem” (UNESCO, 2011, p.3).E a expressao
pessoas portadoras de deficiéncia foi utilizada na Constituicdo Federal de 1988 e documentos
oficiais subsequentes. Sassaki (2010, p.15)'* define pessoas com deficiéncia como sendo
aquelas que: [...] em caréater temporario, intermitente ou permanente — possuem necessidades
especiais decorrentes de sua condicdo atipica e que, por essa razdo, estdo enfrentando
barreiras para tomar parte ativa na sociedade com oportunidades iguais as da maioria da
populacéo.

A sociedade internacional e nacional busca as transformacdes sociais e lutam pela
inclusdo aos portadores necessidades especiais. Este termo passou a ser utilizado com [...] o
propdsito de deslocar o foco do aluno e direciona-lo para as respostas educacionais que eles
requerem, evitando enfatizar os seus atributos ou condi¢Ges pessoais que podem interferir na
sua aprendizagem e escolarizacdo. E uma forma de reconhecer que muitos alunos, sejam ou
ndo portadores de deficiéncias ou de superdotacdo, apresentam necessidades educacionais que
passam a ser especiais quando exigem respostas especificas adequadas (BRASIL, 1998, p.
23).

Atos normativos sdo elaborados no ambito educacional para direcionar a sociedade

educacional brasileira a mudangas pedagdgicas e estruturais para acolher os portadores de
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deficiéncia. Foram lutas que a sociedade brasileira travou em prol da inclusdo. Este
entendimento é corroborado por Carvalho, (2008, p. 77):

A Letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos asseguram oS
direitos, mas o que os garante sdo as efetivas acfes, na medida em que se concretizam 0s
dispositivos legais e todas as deliberagdes contidas nos textos de politicas publicas. Para tanto,
mais que prever ha que prover recursos de toda a ordem, permitindo que os direitos humanos
sejam respeitados, de fato. InGmeras sdo as providéncias politicas, administrativas e
financeiras a serem tomadas, para que as escolas, sem discriminacfes de qualquer natureza,
acolham a todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras...

O documento intitulado Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs utiliza a expressao
“necessidades educacionais especiais” associada a dificuldades de aprendizagem e nao
necessariamente as deficiéncias (BRASIL,1998). Ja as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Baésica reafirmam o conceito amplo de necessidades educacionais

especiais, acrescentando que essa nova concepgéo:

[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem
como as formas e condigbes de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a
origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e
apoios que a escola deve proporcionar lhe para que obtenha sucesso escolar; por fim,
em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padrbes de normalidade para
aprender, aponta para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de
seus alunos (BRASIL, 2001, p.33).

Esta definicdo busca o reconhecimento de que toda e qualquer pessoa pode apresentar
ao longo de seu processo de aprendizagem alguma necessidade educacional especial, seja ela
temporéaria ou permanente. Entretanto, considerando a realidade brasileira, concorda-se com
Mendes (2000) quando reconhece que a rede de servicos de ensino especial para educandos
com deficiéncia no Brasil parece direcionar seu atendimento muito mais aquelas criangas que,
pelos mais variados motivos, ndo conseguem atender as exigéncias académicas das escolas
regulares, do que aos individuos com maiores prejuizos e que continuam a margem do sistema
educacional.

Para Oliveira (2006), incluir e garantir a todos o acesso comum a vida em sociedade,
acolhendo a diversidade humana, aceitando as diferencas individuais e realizando um esforco
coletivo para a equiparacéo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas

as dimensdes da vida.
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Nesse sentido, faz-se necessario pensar como ocorre 0 processo de inclusédo quando
nos deparamos com pessoas caracterizadas por algum tipo de limitacdo, especialmente nas
instituicdes escolares, espacos propicios a consolidacao das transformacdes sociais pela via da
educacdo. Nestas instituicdes, se percebem nitidamente o processo de mudancas conceptuais,
sempre vinculadas as particularidades sociais e culturais de cada periodo historico, onde 0s
novos paradigmas que se instalam significam rupturas com as quais a sociedade nunca se
encontra preparada para lidar. O novo, s é aceito apds ser experimentado e sentido como
necessario ao contexto atual

A escola, em todas as suas configuracdes e instancias de ensino, ndo pode negar aos
alunos com deficiéncia o direito de convivéncia e de interagdo em seus espagos, mas 0
tratamento recebido estd impregnado de estranhamento, de negacdo as suas normalidades.

Este pensamento é corroborado por Skliar (1999).

A espacialidade da modernidade e o espago da escola sdo como irmés de sangue que
restringem para longe de seu territdrio qualquer “outro” que possua em si um trago
diferente da maioria. O mesmo e 0 outro, como duas coisas distintas ndo podem
estar em um mesmo tempo e lugar. A diferenga do outro acaba por ser proibida pela
mesmice da escola. “O tempo da modernidade e o tempo da escolarizagdo insistem
em ser, como decalques, temporalidades que s6 desejam a ordem, que teimam em
classificar, em produzir mesmices homogéneas, integras, sem fissuras, a salvo de
toda contaminagdo do outro”. (SKLIAR, 1999, p. 44).

Diante do exposto, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas— NAPNE estd em consonancia com o fortalecimento das politicas
de inclusdo educacional estabelecidas também pelo Plano de Desenvolvimento da
Educagdo-PDE*® — em suas Gltimas versdes, incluindo a atual (2014-2024) e ja com seus
temas, problemas e demandas discutidos com amplos setores sociais nas duas versdes da
Conferéncia Nacional de Educacéo - CONAE (a de 2010 e a de 2014), na Politica Nacional

3 O PDE ¢ uma politica publica de Estado regulamentado pela Lei Complementar n® 130, de 14 de julho de
2010 que estabelece o didlogo entre os professores do ensino superior e os da educagdo bésica, através de
atividades teérico-préticas orientadas, tendo como resultado a producdo de conhecimento e mudancas
qualitativas na pratica escolar da escola publica paranaense. O Programa de Desenvolvimento Educacional -
PDE, integrado &s atividades da formagédo continuada em educacéo, disciplina a promocéo do professor para 0O
nivel 11l da carreira, conforme previsto no "Plano de carreira do magistério estadual”, Lei Complementar n°
103, de 15 de margo de 2004. O objetivo do PDE é proporcionar aos professores da rede publica estadual
subsidios tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento de a¢es educacionais sistematizadas, e que resultem
em redimensionamento de sua pratica.

1 A CONAE constitui em um espaco social de discussio da educacdo brasileira, articulando os diferentes
agentes institucionais, da sociedade civil e dos governos, em prol da construcdo de um projeto nacional de
educacdo e de uma Politica de Estado. Assim, é fundamental garantir ampla mobilizagdo e participacdo
democratica nas conferéncias municipais e estaduais, assegurando mais representatividade.
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de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e reforcado no Decreto N°.
7.611/2011 que dispde sobre o atendimento educacional especializado. No entanto, mais do
que um objetivo das politicas publicas, este movimento deve ser objeto de reflexdo e de
transformacéo das atitudes por parte de todos os sujeitos sociais (individuos e institui¢oes)
envolvidos.

No Eixo VI da CONAE, encontramos demandas educacionais para a efetivacdo da
educacdo igualitaria. A educacédo das relacGes étnico-raciais, a educacao indigena, a educagéo
quilombola, a educacdo do campo, o género e a diversidade sexual, as pessoas com
deficiéncia passaram a ser entendidas como expressdes da diversidade e constituintes do

direito & educacdo. Segundo o documento final da CONAE (2010):

[...] E preciso compreender a diversidade como a construgdo historica, cultural,
social e politica das diferencas. Ela é construida no processo historico-cultural do
homem e da mulher, no meio social e no contexto das relagcbes de poder. Para
avancar na discussao, € importante compreender que a luta pelo reconhecimento e o
direito a diversidade ndo se opde a luta pela superacdo das desigualdades sociais.
Pelo contrério, ela coloca em questdo a forma desigual pela qual as diferengas vém
sendo historicamente tratadas na sociedade, na escola e nas politicas publicas em
geral. Essa luta alerta, ainda, para o fato de que, ao desconhecer a diversidade, pode
- se incorrer no erro de tratar as diferencas de forma discriminatéria, aumentando
ainda mais a desigualdade, que se propaga via a conjugagdo de relacfes assimétricas
de classe, étnico-raciais, género, diversidade religiosa, idade, orientagdo sexual e
cidade-campo. As questdes da diversidade, do trato ético e democratico das
diferencas, da superacdo de préaticas pedagégicas discriminatdrias e excludentes e da
justica social se colocam para todas as instituicdes de educacdo basica e superior,
independentemente da sua natureza e do seu carater. (BRASIL, CONAE, 2010, p.
128) (Grifo meus)

Percebe-se que o espaco temporal percorrido, que comecou a influenciar a politica
educacional a partir de 2008, conforme demonstrado nas mudangas significativas ocorridas na
legislacdo e nos documentos oficiais, se faz imprescindivel, uma vez que, somente a partir
dele, os processos efetivos de inclusdo das pessoas com deficiéncia nas Instituicbes de
Educacdo, sobretudo, nas Instituicdes de Educacdo Federais ocorreram, porém, com grande

fragilidade em sua eficiéncia e eficacia.
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CAPITULO Il - POLITICAS PUBLICAS PARA DE EDUCACAO INCLUSIVA
COMO PARTE DE GRANDES MOVIMENTOS SOCIAIS

3.1 Politicas Publicas de Inclusao — Histérico

Encontramos leis, documentos oficiais e recomendacdes sobre a educacdo de alunos
com deficiéncia desde o inicio da Historia oficial do Brasil. Os jesuitas, os primeiros
educadores brasileiros, trouxeram em sua bagagem o livro “Nova Escola para aprender a Ler,
Escrever e Contar”, de Manuel de Andrade de Figueiredo (1670-1735), um professor
portugués que tinha consciéncia do importante papel da educagdo para uma nacao, quando “0S
governos se prezam em espelhar os processos educativos no intento de formar bons
cidaddos”. Ele “orientava ao professor observar o ritmo de aprendizagem devido a

capacidade real do aluno (...)” e, no caso de alunos com deficiéncia intelectual, recomendava:

"O mestre prudente deve usar com estes de menor rigor no castigo, pois 0s excessos
na correcdo podem trazer efeitos muito negativos. De fato, 0 menino, aflicto de ndo
poder perceber a licdo e temeroso a0 mesmo tempo do castigo, que o intimida e
mortifica, abragcando s6 0 medo natural, se ausenta e foge da escola".

Antes do PNE e da LDB, textos, oficiais ou oficiosos, relativos ao sistema educacional
ndo priorizavam a matricula das Pessoas com Necessidades Especiais na rede regular de
ensino. O debate sobre a Educagdo Especial e Inclusiva no Brasil ganhou folego especial
durante a tramitacdo do ultimo Plano Nacional de Educacdo (PNE), em vigéncia, que traca 20
metas para o pais cumprir em dez anos. A principal polémica ocorreu por conta da
possibilidade de as criancas e jovens com deficiéncia serem matriculadas em escolas especiais
e ndo obrigatoriamente na rede regular de ensino. Na redacdo final da meta, essa opcao foi
mantida. Organizagdes especializadas no tema afirmam, entretanto, que o texto do PNE ainda
ndo contempla plenamente os indicativos dos tratados internacionais sobre o tema, assinados
pelo Brasil.

Até 2011, os rumos da Educacdo Especial e Inclusiva eram definidos na Secretaria de
Educacéo Especial (SEESP), do Ministério da Educagdo (MEC). Hoje, a pasta esta vinculada
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
Além do PNE, existem decretos, portarias, resolucdes, notas técnicas e leis que dispdem sobre

0 assunto.
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Contudo antes de prosseguirmos com o assunto abriremos parénteses para
contextualizarmos uma faceta da histéria da inclusdo de pessoa com deficiéncia no Brasil que
pouco se fala, mas que acreditamos ser de fundamental importancia para entendermos como

chegamos até as politicas nacionais e internacionais.

3.1.1 Movimentos sociais

Quando falamos em inclusdo escolar temos que estar cientes que isto ndo implica em
falar somente sobre os documentos legais que a fundamentam, instituindo metas e diretrizes
para a incluséo de todo as pessoas, em particular aquelas om deficiéncias no sistema regular
de ensino. Mas implica igualmente tratar dos movimentos sociais que mesmo antes dos
marcos legais do poder publico foram liderados pelos grupos organizados de pais ou pelos
préprios deficientes em suas singularidades. Foram grupos que se reuniram para discutir
planos de acédo para a luta por seus direitos.

Esses grupos organizados comecaram a se reunir desde 1979 quando foi instituido o
Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), alguns eram dirigidos por pessoas com
deficiéncia. A repercussdo do movimento foi tdo importante que em 1980, em Brasilia
aconteceu o primeiro Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, que contou
com a presenca de cerca de 1.000 participantes, dentre eles, pessoas com 0s mais diversos
tipos de deficiéncias, vindos de todo o pais com o Unico objetivo de lutar por seus direitos.

Historicamente, este foi o primeiro evento em que a pessoa com deficiéncia se
representou e ndo um especialista, como era comum. A partir deste evento, surgem, na década
de 80, novas organizacGes como: a Associacdo de Paralisia Cerebral do Brasil (APCB),a
Federacdo Nacional de Integracdo de Surdos, a Organizacdo Nacional de Entidades de
Deficientes Fisicos e a Federagdo Brasileira de Entidades de Cegos. Toda essa estrutura foi
organizada pelas proprias pessoas com deficiéncia, desta forma foi langando no Brasil, 0
movimento de auto ajuda em torno de um segmento até entdo tutelado pelo Estado e pelas
instituicOes assistenciais. Com a forga desse movimento e de suas reivindicagdes o governo
federal se viu forcado a se organizar e criar uma politica em favor desse publico, que comegou
a partir das instituic6es de educacao especial (BRASIL, 1996).

Em 1987 apos uma longa batalha, foi criada a Coordenadoria Nacional para Integracéo

da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), cuja finalidade era a normatizacéo, articulacdo
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e coordenacdo das acBes em nivel federal das areas de atendimento &s pessoas com
deficiéncias. Na mesma época, em d&mbito municipal e estadual surgem, surgem os 6rgéos de
apoio as pessoas com deficiéncia, com a participacao ativa dos representantes dessa fracdo da
populacdo. Neste mesmo periodo, deu-se também a expansdo do movimento em nivel
internacional, passando a Organizacdo Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos a
representar a area da deficiéncia fisica no Brasil, junto ao Disabled Peoples International, por
meio do Conselho Latino-Americano. O movimento das pessoas cegas filia-se a Unido
Mundial de Cegos e a Unido Latino-Americana de Cegos. Os surdos, por meio da Federagédo
Nacional de Integracdo de Surdos, se ligam ao World Federation of the Deaf (Federacédo
Mundial dos Surdos). A partir de entdo, amplia-se a atuacdo politica e fortalecem-se as
liderancas, elementos decisivos para a conquista de uma mudanca de postura em relacdo as
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1996). Diante do envolvimento crescente dos governos,
dos grupos comunitarios, dos pais, e, em particular, das organizacbes dos sujeitos com
deficiéncia, que exigiam que a educacdo fosse, de fato, universalizada, foram realizados
eventos mundiais em prol da oferta de uma educagéo de qualidade para todos.

A seguir apresentamos, em ordem cronoldgica, um roteiro sucinto dos principais
textos que serviram de base para a criacdo das propostas legais no ambito da educacgdo
inclusiva. Alguns ndo tém mais validade e foram substituidos por textos aprovados
posteriormente.

Apbs o fim da Segunda Guerra Mundial, a sociedade deparou-se com o problema de
milhares de soldados vitimas de deficiéncias ocasionadas pelos combates. Com o término da
Guerra por volta de 1945, estes soldados retornavam para seus lares como herois e, cientes de
tal condicdo, passaram a exigir servi¢os de reabilitacdo, infraestrutura e acessibilidade das
cidades para sua integracao.

A partir de entdo, a ONU — Organizacdo das NagOes Unidas, juntamente com outras
organizacbes de ambito internacional (UNICEF, OIT, OMS, UNESCO, etc.), criaram
programas assistenciais na tentativa de solucionar o problema que foi tdo grave que se fez
necessario a concentracao de esfor¢os em programas de reabilitacdo dessas pessoas.

Em uma conjuntura de devastagdo, em um processo de recuperacao politica, social
e econdbmica mundial, em surge uma declaracdo que marca, em ambito internacional, a defesa

dos direitos humanos, com énfase nas minorias.
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1948 — A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Na
assinatura deste documento diversos paises se comprometeram a realizar um esfor¢o para
eliminar todas as formas que desrespeitam esses direitos. O principio basico da Declaracao
esta escrito logo no inicio: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos”. Baseada neste principio, o documento proibe a escraviddo, a tortura e todas as
formas de discriminacgéo e violéncia. Um conjunto de direitos inerentes a todo e qualquer ser
humano, independentemente de sua nacionalidade, sexo, idade, raca, credo ou condicdo
pessoal e social. A dignidade humana € proclamada como valor fundamental, passando a
sociedade, a partir de entdo, a criticar o modelo de isolamento das pessoas com deficiéncia.

Deste modo, a partir da década de 50 do Seculo XX, vérios documentos

internacionais de protecdo a pessoas com deficiéncia foram aprovados, dentre eles:

1955 — A Recomendacéo n° 99 da Organizacdo Internacional do Trabalho
(OIT), de, que trata da “Reabilitagdo das Pessoas Deficientes”. No mesmo periodo outro

documento foi a provado:

1958 — A Convenc¢ao n° 111 acerca da “Discriminacdo em Matéria de
Emprego e Profissdo” a qual, embora ndo seja especifica para pessoas com deficiéncia, traz
para 0 ambito internacional, de modo pioneiro, a definicdo do que se deve entender por
discriminacdo nas relacbes de trabalho. Além disso, ela vincula os Estados membros no
compromisso de formular e aplicar uma politica nacional de agdo afirmativa que promova a
igualdade de oportunidades e tratamento em matéria de emprego e profissdo. A seguir foi

aprovada pela Assembleia Geral da ONU:

1971 — A Declaracdo dos Direitos do Retardado Mental. Essa declaracao
trouxe a importante afirmacdo de que as pessoas com deficiéncia intelectual devem gozar dos
mesmos direitos que os demais seres humanos, advertindo ainda que a mera incapacidade
para o exercicio pleno dos direitos ndo pode servir de mote para supressdo completa de seus

direitos.

1975 — A Declaragéo dos Direitos das Pessoas Deficientes foi aprovada. Em
seu texto afirma que as pessoas deficientes gozam dos mesmos direitos civis e politicos,
econdmicos, sociais e culturais que os demais seres humanos, além de que as mesmas tém

direito a adogdo de medidas tendentes a promover sua autonomia.
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1976 — Resolucéo que proclamou o ano de 1981 como o Ano Internacional
das Pessoas Deficientes. Foi provada pela Assembleia Geral das Nac¢6es Unidas. Depois do
Ano Internacional, a Assembleia Geral da ONU declarou o decénio 1983 a 1992 como a
Década das Nacbes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia, com a finalidade de executar
acOes do Programa de A¢do Mundial relativo a Pessoas com Deficiéncia, baseado no seguinte

tripé: prevencdo, reabilitacdo e equiparacdo de oportunidades.

1983 — Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) editou a Convencédo n°
159[4] que trata da “Reabilitacio Profissional e Emprego de Pessoas Deficientes”.
Segundo Maria Aparecida Gurgel (2006, p. 59), esse documento tinha por objeto a
reabilitacdo profissional da pessoa com deficiéncia, de modo que ela viesse a obter e
conservar um emprego digno (artigo 1 — 2). Acresga-se ainda que tinha por finalidade que os
Estados implementassem politicas de igualdade para os trabalhadores com deficiéncia que
passarem pelo procedimento de reabilitacdo.

Segundo Clementino (1999): “A implementacdo histdrica dos Direitos Humanos se
da de forma lenta, conforme as necessidades sociais e a evolucdo das correntes de
pensamento” Pode-se considerar que a Declaracéo de 1948 delineia um ideal que, distante de
concretizado quando do momento de sua proclamacdo, fomenta a consciéncia coletiva e a
organizacao de conferéncias e tratados de objetivo mais pratico no sentido de assegurar as
liberdades de pensamento, consciéncia e religido.

A defesa pela integracdo de alunos com diferentes necessidades acentua-se,
sobretudo a partir da década de 1990, quando se comeca a compreender que as diferencas
intrinsecas a cada individuo ndao devem ser um obstaculo, mas um meio enriquecedor do
convivio social e das préaticas escolares. Em marco de 1990, acontece em Jontiem, Tailandia,
a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos. Esta, reconhecendo a educa¢do como um
direito universal, assim como, a sua contribui¢cdo no progresso cultural, social e econémico,
estabelece metas para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, universalizar o
acesso a educacdo e mobilizar recursos financeiros e humanos. Deste encontro resultou o

seguinte documento:

1990 — Declara¢do Mundial de Educagdo para Todos - No documento da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), consta:
“...as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem

atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a Educacio
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aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo” (art.3, item 5). A declaragdo salienta a importancia da tomada de medidas que
garantam a igualdade de acesso dos portadores de necessidades especiais a educacdo.
Segundo Granemann (2005, p. 42): “A Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, um dos
fatos importantes ocorridos nessa década, reconhece o direito de toda pessoa a educacéo,
direito esse estabelecido ha exatamente 50 anos na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos™.

A partir dai, varios estudos e debates continuaram no ambito da ONU acerca dos
direitos das pessoas com deficiéncia, contudo ndo havia ou eram timidas as medidas de
ambito regional.

Em 7 e 10 de junho de 1994, na cidade espanhola de Salamanca foi realizada
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial organizada pelo governo da Espanha e Unesco

dela foi concebido o documento que vem mudar o cenario mundial da educacao especial:

1994 — Declaracdo de Salamanca - O documento é uma resolucdo da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) que trata de principios, politicas e préaticas das
necessidades educativas especiais, e da orientacdes para acbes em niveis regionais, nacionais
e internacionais sobre a estrutura de acdo em Educacdo Especial. No que tange a escola, o
documento aborda a administracdo, o recrutamento de educadores e o envolvimento
comunitario, entre outros pontos.

A Declaracdo de Salamanca é considerada um dos principais documentos mundiais
que visam a inclusdo social, ao lado da Convencdo de Direitos da Crianca (1988) e da
Declaracdo sobre Educacédo para Todos de 1990. Ela é o resultado de uma tendéncia mundial
que consolidou a educacéo inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos movimentos de
direitos humanos e de desinstitucionalizacdo manicomial que surgiram a partir das décadas de
60 e 70. Uma das implicagdes educacionais orientadas a partir da Declaragdo de Salamanca
refere-se a inclus@o na educag@o. Segundo o documento, “o principio fundamental da escola
inclusiva € o de que todas as criancas deveriam aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer
e responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de
curriculo apropriado, modificagcdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e

parceiras com a comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas, as crian¢as com necessidades
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educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra que possam precisar, para que

se lhes assegure uma educacdo efetiva (...)”.

1999 — A Convencdo da Guatemala. A Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, mais conhecida como Convencdo da Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto
n°® 3.956/2001. O texto brasileiro afirma que as pessoas com deficiéncia t€ém “os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive
o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da
dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano”. (Paragrafo 1). O texto ainda
utiliza a palavra “portador”. Caracterizou-se por sua originalidade na definicdo de pessoa com
deficiéncia com base no modelo social de direitos humanos e foi o primeiro documento
regional que assumiu o carater vinculante no tocante aos direitos das pessoas com deficiéncia.
Trouxe também importante definicdo acerca de discriminacdo contra pessoas com deficiéncia,
prevendo a possibilidade de discriminacdes positivas ensejadoras de agdes afirmativas. Define
a discriminacdo como toda diferenciagéo, excluséo ou restricdo baseada em deficiéncia, ou
em seus antecedentes, consequéncias ou percepcGes, que impecam ou anulem o
reconhecimento ou exercicio, por parte das pessoas com deficiéncia, de seus direitos humanos
e suas liberdades fundamentais.

Em 2001, a Organiza¢do Mundial da Satde promoveu uma revisdo em seu critério
de classificacdo internacional sobre o tema da deficiéncia, utilizando para tantos novos
parametros - corpo individuo e sociedade -, e publicando a International Classification of
Functioning, Disability and Health (ICF), que no Brasil se chama “Classificagdo Internacional
de Funcionalidade, Deficiéncia e Saude” (CIF). Esta classificagdo traz uma alteracao
substancial relativamente a classificacdo anterior, a qual era pautada no critério biomédico.
Passa a usar o termo “deficiéncia” para expressar o fendmeno multidimensional resultante da
interacdo entre as pessoas e seus ambientes fisicos e sociais, ou seja, adota de forma explicita
0 modelo social de deficiéncia. Acerca da importancia do advento da CIF leciona LOPES
(2011, p. 46): Os conceitos apresentados na CIF introduzem um novo paradigma de pensar e
trabalhar a deficiéncia, uma vez que esta Ultima é concebida ndo apenas com uma
consequéncia de ma salde ou de uma doenga, mas também como resultante do contexto do
meio ambiente fisico e social, causada e/ou agravada pelas diferentes percep¢des culturais e

atitudes em relagéo a deficiéncia, pela disponibilidade de servicos e de legislagéo.
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Dessa forma, a referida classificacdo ndo somente constitui um instrumento medido
do estado funcional dos individuos, como também passa a permitir a avaliagdo das suas
condicGes de vida e a fornecer subsidios para a formulacéo de politicas publicas de incluséo
social. Nesse momento, a comunidade internacional sentiu a necessidade de elaboracdo de um
documento que tratasse de maneira ampla e com carater vinculante dos direitos das pessoas
com deficiéncia. O surgimento de novos conceitos e a ampla luta pelo reconhecimento e
efetivacdo de direitos desse seguimento engendrou o ambiente favoravel para surgir, em 2006,
a “Conven¢ao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, também chamada de

Convencdo de Nova York sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

2009 - Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia -
A convencao foi aprovada pela ONU e tem o Brasil como um de seus signatarios. Ela afirma
gue os paises sdo responsaveis por garantir um sistema de Educacdo inclusiva em todos as
etapas de ensino. Sua ratificacdo pelo Congresso Nacional deu-se pelo Decreto Legislativo n.°
186/2008 e sua promulgacdo se deu através do Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de
2009.Um ponto importante a ser destacado é que a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia foi a primeira convencdo internacional sobre direitos humanos a ser
incorporada com status de Emenda Constitucional, uma vez que seguiu 0s termos do novo
83°, do art. 5°, do texto constitucional de 1988.

Desse modo, a comunidade internacional e as pessoas com deficiéncia contam com
um importante instrumento, tanto no &mbito nacional como no internacional, para realizacao
de sua plena inclusdo, favorecendo a efetivacdo e concretizacao de seus direitos fundamentais,
principalmente aqueles ligados a igualdade.

Como pudemos observar, de um passado excludente, onde as pessoas com deficiéncia
eram marginalizadas pela sociedade, chegou-se nos tempos modernos a elaboracdo de uma
convencao da ONU cujo objetivo foi a consagracdo dos direitos das pessoas com deficiéncia,

assumindo tal protecdo o status juridico de direitos humanos.
3.1.3. As leis de &mbito Nacional
Somente na década de 1980, o tema da deficiéncia passou a ser objeto de politicas

publicas mais efetivas no Brasil. Isso ocorreu, em grande parte, pela pressdao do movimento

social, que ja vinha se organizando e ganha forca a partir da proclamacdo, pelas NacGes
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Unidas, do “Ano Internacional da Pessoa Deficiente”, em 1981 — que buscava chamar atengédo
para situacdo de marginalizacdo em que se encontravam as pessoas com deficiéncias. O
movimento social das pessoas com deficiéncia se articula institucionalmente e vai
conquistando espacos de participacdo. Felizmente, este processo coincide e € estimulado pelo
momento de redemocratizacdo vivido pelo Pais, culminando com a proclamacdo da
Constituicdo de 1988.

1988 — Constituicdo Federal - Fortalece o ideério da inclusdo social/escolar,
trazendo no capitulo 1l a educacdo como um direito social. No capitulo 111, Secédo 1, art.208°,
Inciso Ill, a CF assegura o Atendimento Educacional Especializado aos deficientes,
preferencialmente na rede regular de ensino, trazendo uma nova perspectiva no tocante as
politicas de inclusio com vistas a valorizagdo da diversidade. E notavel que ha o acesso a
escola pelo elevado nimero de alunos com necessidades educacionais especiais matriculados
em escolas comuns e especiais, como registra 0 Censo Escolar de 2006, pela evolucdo nas
matriculas, de 337.326 em 1998 para 700.624 em 2006, em relacdo a educagdo especial,
expressando um crescimento de 107%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do
ensino regular, verifica-se um crescimento de 640%, passando de 43.923 alunos em 1998 para

325.316 em 2006, conforme demonstra o grafico a seguir:

Figura 7 - Crescimento das matriculas em escolas comuns (inclusdo) e em escolas e classes especiais

Entra 1958 & 2006, houve crescimento de 640% das matriculas em escolas comuns (inclusio) e de 28% em
escolas e classes especiais.
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Apds um ano da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF 88), foi surge a
primeira legislacdo de carater nacional que busca estabelecer diretrizes para politicas publicas

na area:

1989 — A Lei N° 7.853 que definiu a “politica nacional de integra¢do da pessoa
portadora de deficiéncia”. Esta legislacdo cria também a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Deficiente (CORDE), vinculada ao entdo Ministério da Acdo Social. Na
area da Educacdo por exemplo, obriga a insercao de escolas especiais, privadas e publicas, no
sistema educacional e a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino. Também afirma no art.2°, Paragrafo Unico, inciso I, alinea

(13

f, que o poder publico deve se responsabilizar pela “...matricula compulsoéria em cursos
regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino ou seja: exclui da lei uma grande
parcela de criancas ao sugerir que elas ndo sdo capazes de se relacionar socialmente e,
consequentemente, de aprender. O acesso a material escolar, merenda escolar e bolsas de

estudo também € garantido pelo texto.

E importante ressaltar que esta lei também enfatiza a necessaria e urgente formagao e
qualificacdo do professor para atuar com esses alunos que desejam mostrar suas habilidades e

aprender vencendo suas limitacdes e estigmas.

No caso de uma formacdo inicial e continuada direcionada a inclusdo escolar, estamos
diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma especializagéo, extensdo ou
atualizacdo de conhecimentos pedagégicos. Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educacéo e de préaticas pedagogicas que sdo
usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. A inclusdo escolar
ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e, assim sendo, uma preparagdo do
professor nessa direcdo requer um design diferente das propostas de profissionalizagdo
existentes e de uma formagédo em servigo que também muda, porque as escolas nao serdo mais
as mesmas, se abragarem esse novo projeto educacional. (MANTOAN, 2006, p. 54- 55).

Formada em 1987, a Assembléia Nacional Constituinte, presidida pelo deputado
Ulysses Guimardes, membro do PMDB, era composta por 559 congressistas e durou 18
meses.

Na Assembléia Constituinte organizou-se um grupo de trabalho comprometido com o
tema da crianca e do adolescente, cujo resultado concretizou-se no artigo 227, que introduz

contetdo e enfoque proprios da Doutrina de Prote¢do Integral da Organiza¢do das Nagdes
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Unidas, trazendo os avancos da normativa internacional para a populacao infanto-juvenil
brasileira. Este artigo garantia as criancas e adolescentes os direitos fundamentais de
sobrevivéncia, desenvolvimento pessoal, social, integridade fisica, psicoldgica e moral, além
de protegé-los de forma especial, ou seja, através de dispositivos legais diferenciados, contra
negligéncia, maus tratos, violéncia, exploragdo, crueldade e opressdo. Estavam lancadas,

portanto, as bases do Estatuto da Crianga e do Adolescente.

1990 — Lei N° 8.069 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, garante, entre
outras coisas, 0 atendimento educacional especializado as criancas com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente com
deficiéncia e prioridade de atendimento nas agdes e politicas publicas de prevencao e protecao
para familias com criangas e adolescentes nessa condicéo.

A promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) ocorreu em 13 de
Julho de 1990, desde a sua promulgacdo um grande esfor¢o para a sua implementacdo vem
sido feito nos ambitos governamental e ndo—governamental. A crescente participacdo do
terceiro setor nas politicas sociais, fato que ocorre com evidéncia a partir de 1990, é
particularmente forte na area da infancia e da juventude. A constituicdo dos conselhos dos
direitos, uma das diretrizes da politica de atendimento apregoada na lei, determina que a
formulacdo de politicas para a infancia e a juventude deve vir de um grupo formado
paritariamente por membros representantes de organizagdes da sociedade civil e membros
representantes das instituicdes governamentais.

Antoénio Carlos Gomes da Costa, em um texto intitulado “O Desfio da Implementagao
do Estatuto da Crianga e do Adolescente”, denomina de salto triplo os trés pulos necessarios a

efetiva implementacgéo da lei. Sdo eles:

1. Mudancas no panorama legal: 0os municipios e estados precisam se adaptar a
nova realidade legal. Muitos deles ainda ndo contam, em suas leis municipais,
com os conselhos e fundos para a infancia.

2. Ordenamento e reordenamento institucional: colocar em pratica as novas
institucionalidades trazidas pelo ECA: conselhos dos direitos, conselhos
tutelares, fundos, instituicbes que executam as medidas sdcio-educativas e
articulacéo das redes locais de protecao integral.

3. Melhoria nas formas de atencdo direita: E preciso aqui “mudar a maneira de
ver, entender e agir” dos profissionais que trabalham diretamente com as
criangas e adolescentes”. Estes profissionais sdo historicamente marcados pelas
praticas assistencialistas, corretivas e muitas vezes repressoras, presentes por
longo tempo na histéria das praticas sociais do Brasil



56

Concluimos que, a implementacao integral do ECA ainda representa um desafio para
todos aqueles envolvidos e comprometidos com a garantia dos direitos da populagéo infanto-

juvenil.

1994 — Politica Nacional de Educacdo Especial - Em termos de inclusdo
escolar, o texto ¢ considerado um atraso, pois propde a chamada “integragao instrucional”, um
processo que permite que ingressem em classes regulares de ensino apenas as criangas com
deficiéncia que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
normais”(p.19). Ou seja, a politica exclui grande parte desses alunos do sistema regular de
ensino, “empurrando-os” para a Educagdo Especial. Ao invés de favorecer os avangos nos
processos de inclusdo essas normas ndo produziram mudanga significativas no ensino comum
e nem reformularam as préticas educacionais com o propdésito de valorizar o potencial dos
alunos com dificuldades de aprendizagem, pelo contrario, mantiveram a responsabilidade
dessa educacdo para as escolas especializadas. Por conta dos avancos e retrocessos, a
educacéo destinada a esta parcela da populacéo brasileira organizou-se tradicionalmente como
atendimento educacional substitutivo ao ensino comum suscitando diferentes compreensdes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicGes especializadas, escolas
especiais e classes especiais. (MAZZOTA,2011).

Observou-se naquele momento, que o processo de superacdo do modelo segregativo
pela integracdo, em discussdo nos meios académicos e nas convengdes internacionais ainda
ndo se refletia na legislacdo brasileira. Esse cenario comeca a ser modificado a partir das
discussOes para elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, aprovada
em 1996.

1996 — Lei N°9.394 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB) em vigor
tem um capitulo especifico para a Educagdo Especial. Nele, afirma-se que “...havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades

(13

da clientela de Educagdao Especial” (Art.58, § 1°). Também afirma que “...0o atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcéo
das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a integracdo nas classes comuns de

ensino regular” (Art.58, § 2°). Além disso, o texto trata da formacdo dos professores e de
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curriculos, meétodos, técnicas e recursos para atender as necessidades das criangas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.Com
ela a Educacdo Especial ganha maior visibilidade nos debates politicos e educacionais e
outras legislacbes comecam apontar para a construcdo de uma politica de atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia no Brasil como a Politica Nacional para a Integracéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

1999 — Decreto N° 3.298 - O decreto regulamenta a Lei n® 7.853/89, que dispbe
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e
consolida as normas de protecdo, além de dar outras providéncias. O objetivo principal é
assegurar a plena integracdo da pessoa com deficiéncia no “contexto socioecondmico e
cultural” do pais. Sobre o acesso a Educagdo, o texto afirma que a Educacgéo Especial é uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca como
complemento do ensino regular.

Em seu artigo 28, afirma que:

O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino fundamental ou
médio, de instituicbes publica privada, tera acesso a educacdo profissional a fim de
obter habilitacdo profissional que Ihe proporcione oportunidades de acesso de trabalho

(BRASIL,199)
2001 — Resolucdo CNE/CEB N° 2 - O texto do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica.
Entre os principais pontos, afirma que “...os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma educacao de qualidade
para todos” (art.2°). Porém, o documento coloca como possibilidade a substituicdo do ensino
regular pelo atendimento especializado. Considera ainda que o atendimento escolar dos
alunos com deficiéncia tem inicio na Educacdo Infantil, “...assegurando- lhes os servicos de
educacéo especial sempre que se evidencie, mediante avaliacéo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado”. (Art.1°, Paragrafo

unico)

2002 — Resolugdo CNE/CP N°1/2002 - A resolucdo da diretrizes curriculares

nacionais para a formacao de professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
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licenciatura, de graduagdo plena” (Art.1°). Sobre a Educacéo Inclusiva, afirma que a formacéo
docente deve ser voltada para a diversidade contemplando “conhecimentos sobre criangas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades

educacionais especiais” (art.6°, § 3°,II). Neste aspecto a proxima lei:

2002 — Lei N° 10.436/02 - Reconhece como meio legal de comunicacdo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a incluséo da disciplina de Libras
como parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia.

A Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da Educagdo, o
Ministério da Justica e a UNESCO, com o objetivo de fomentar no curriculo da educacédo
basica, as tematicas relativas a escolarizacdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais e desenvolver acdes afirmativas que possibilitem incluséo, acesso e permanéncia na

educacéo superior, lancam:

2006 — Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos - Por iniciativa da
Secretaria Especial dos Direitos Humanos € aprovado o Il Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (ap6s inimeras versdes), de forma conjunta entre o Ministério da Justica, 0
Ministérios da Educacdo, a Secretaria Especial de Direitos Humanos, o Comité Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos e a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Logo, cumprindo as diretrizes internacionais da UNESCO, o
Brasil elabora entdo a ultima versdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH), o qual tende a representar o compromisso atual do Estado com a concretizacéo dos
direitos humanos. Tal Plano trata-se de uma politica publica que tem dois sentidos principais:
primeiro, consolidando uma proposta de um projeto de sociedade baseada nos principios da
democracia, cidadania e justica social; segundo, reforcando um instrumento de construcdo de
uma cultura de direitos humanos, entendida como um processo a ser apreendido e vivenciado
na perspectiva da cidadania ativa (BRASIL, 2007). Busca comprometer uma cultura de
respeito e promocdo dos direitos humanos voltando-se ao desenvolvimento social e
emocional, ao entendimento e respeito mutuo, a responsabilidade, dignidade e autoestima,
sendo necessario que isso ocorra tanto pela socializacdo de contetdos como por meio de
experiéncias, utilizacdo de materiais, métodos pedag0gicos e processos participativos e
democraticos de gestdo. (MONTEIRO, 2008, p. 30). Definitivamente, o 1l PNEDH vem para
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propor a difusdo da cultura dos direitos humanos no Brasil, tornando mais conhecidos 0s
valores solidarios, cooperativos e de justica social, uma vez que a funcionalidade do Estado
Democratico de Direito necessita impreterivelmente do fortalecimento da sociedade civil,
para que esta consiga melhor identificar seus anseios e demandas, perquirindo por suas
conquistas, politicas publicas eficientes para todos. Nesse contexto entra o papel primordial
da educacéo para os direitos humanos.

Enquanto processo também de sociabilizacdo, a educacdo pode auxiliar na
concretizacdo dos direitos humanos uma vez que se propde a formacdo de cidaddos éticos,
solidarios, dotados de alteridade, preocupados com a paz e a justica. A educagdo em direitos
humanos é uma ferramenta de libertacdo/emancipacdo dos individuos, na medida em que
proporciona a retomada de valores como a ética e a justica, aparentemente tdo esquecidos.
Ademais, a educacdo deve reforcar os direitos humanos, as liberdades fundamentais,
buscando desse modo, auxiliar na compreensdo e na tolerancia entre os povos, para a
constante paz social e dignidade humana no Estado Democratico. Ela tem um papel
primordial nesse sentido quando viabiliza um educar para ser mais humano, para ter mais
qualidade enquanto gente. A educacdo € tarefa de todos: escola, sociedade e familia, ndo
podendo ficar a mercé da vontade politica dos governos e dos Estados.

A seguir encontramos:

2007 — Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) - O Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE),lancado em 24 de abril de 2007, simultaneamente a
assinatura do decreto que criou o Programa de Apoio ao Plano de Reestruturacdo e Expansao
das Universidades Federais (REUNI) e do decreto que dispde sobre o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéo, foi apresentado oficialmente a sociedade brasileira, pelo
presidente da Republica e pelo ministro da educacdo, com o objetivo anunciado de melhorar a
qualidade do ensino no pais. Com o objetivo declarado de promover a melhoria da qualidade
da educacéo bésica brasileira, é operacionalizado, assim, pelo Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo, que prevé o estabelecimento de convénios entre 0s municipios e a
Unido, por meio da elaboracdo local do Plano de Acdes Articuladas (PAR). Atraves do
convénio, 0s municipios se comprometem com as metas do PDE e implementacdo de
programas e ac¢Ges no campo educacional e, em contrapartida, podem contar com duas

benesses: transferéncia de recursos e assessoria técnica da Unido. Criado para abrigar uma
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série de acOes ja existentes e outras novas, gestadas e executadas pelo proprio Ministério da
Educacdo (MEC), o PDE ¢ considerado um grande guarda-chuva da educac&o.

Constitui-se, pois, de um conjunto de programas e medidas reunidas, previstas
para todos os niveis de ensino e para diferentes necessidades institucionais, visando romper o
que qualifica como falsas oposi¢cfes entre educacdo fundamental e educacdo superior, entre
educacao fundamental e os outros niveis de ensino da educacao basica, entre o ensino médio e
a educacao profissional, além de outras. Tem como eixos centrais 0 piso salarial nacional dos
profissionais do magistério e o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) e
como objetivo geral a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da educacdo basica.
Como objetivo de médio e longo prazos, é destacada a reversdo dos indicadores pouco
animadores da educacdo nacional. O conjunto de a¢des cobre as diversas areas de atuagao do
Ministério da Educacédo e, como avalia Saviani (2007), sua apresentacdo no site do MEC néo
segue qualquer critério de agrupamento, caracteristica que se preserva até entdo. Para o
Ministério da Educacdo, trata-se de um processo agregador de acdes ja em desenvolvimento
com outras propostas pelos chamados pilares de sustentacdo do PDE: visdo sistémica da
educacdo, territorialidade, desenvolvimento, regime de colaboracdo, responsabilizacdo e
mobilizacdo social (BRASIL, 2007).

2007 — Decreto N° 6.094/07 - O texto dispbe sobre a implementacdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo do MEC. Ao destacar o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, o documento reforca a
inclusdo deles no sistema publico de ensino. Neste contexto, € possivel afirmar que as
conquistas politicas vém avancando no sentido de proporcionar maior clareza e enfatizar a
necessidade de operacionalizar tais prerrogativas.

Contudo a ruptura com o aspecto substitutivo da educacdo especial vai acontecer

somente em nosso pais a partir dos seguintes documentos:

1) 2008 — Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva - Documento que traca o histérico do processo de inclusdo escolar no
Brasil para embasar “...politicas publicas promotoras de uma Educa¢do de qualidade para

todos os alunos”. E define:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longos prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras pode ter restringida sua participacdo
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos
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globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes
qualitativas das interacBes sociais reciprocas e da comunicacdo, um
repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipados e repetitivos.
Inclui-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacédo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes. Dentre os transtornos funcionais especificos
estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de
atencdo e hiperatividade, entre outros. (BRASIL, 2008).

E importante observar que, com a implantacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), iniciou-se uma quebra de
paradigmas, configurando-se em um movimento de mudanca dentro dos setores responsaveis
por gerir o processo de implementacdo das metas no sistema de ensino. Hoje, as escolas
inserem nos Projetos Politicos Pedagdgicos, como um de seus objetivos, 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Os sistemas de ensino procuram das
respostas as necessidades educacionais especiais desses alunos. De acordo com Matos (2012,
p.15), “consideramos o paradigma da inclusdo com principio alicercado no dado atual da
diversidade, ser diferente ndo significa mais ser o oposto do normal, mas apenas ser
diferente”. Este é, com certeza, o dado inovador: o multiplo como necessario, ou ainda, como
0 Unico universal possivel.

Dessa forma, os reflexos na atencdo, planejamento, metodologias de avaliacdo da
aprendizagem ndo ficam restritas apenas aos demais alunos, mas incluem também aqueles
com necessidades educacionais especiais, que a pouco tempo ndo viam a possibilidade de
compartilhar experiéncias e conhecimentos no mesmo espaco, 0 que nos leva a certo
entusiasmo na busca de aperfeicoamento da educacao inclusiva no Brasil. Segundo Mendes
(2001, p.17)

Ao mesmo tempo em que o ideal de inclusdo se populariza, e se
torna pauta de discussdo obrigatdria para todos interessados nos
direitos dos alunos com necessidade educacionais especiais, surgem
as controvérsias, menos sobre seus principios e mais sobre as formas

de efetiva-la.

Para a autora, hoje se pode identificar “duas correntes na perspectiva da Educa¢do
Inclusiva com propostas divergentes sobre qual é a melhor forma de educar criancas e jovens

com necessidades educacionais especiais” (2001). De um lado, encontram-se 0s que
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defendem a proposta de uma “educacao inclusiva”, defendendo que a “melhor coloca¢do
seria na classe comum, mas admitindo a possibilidade de servigos de apoio ao atendimento
na classe comum e 0s recursos educacionais especiais paralelos ao ensino regular”. De outro
lado, a proposta de “inclusdo total” que prevé a colocagao de todos os estudantes,
independente do grau e tipo de incapacidade, na classe comum da escola proxima a sua
residéncia, e a eliminacdo total do atual modelo de prestacdo baseado num continuum de
servigos de apoio de ensino especial (MENDES, 2001).

Quando os que apresentam necessidades educacionais especiais sdo tomados como
referéncia, a Constituicdo Federal de 1988 que lhes garante, enquanto um dos deveres do
Estado, o “atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino” (art. 208, III). Ha que se destacar, contudo, que atingir tal objetivo exige a expansao da
oferta de vagas nas escolas publicas e investimentos financeiros e politicos na melhoria de sua
qualidade e a organizacdo dos servicos para que as necessidades dos alunos sejam
contempladas.

Atualmente, o receio de muitos é que, em nome da educacdo para todos, 0S
governantes desprezem as necessidades educacionais especiais dessa populacéo, restringindo-
se a permitir seu acesso as escolas regulares, e, com isso, deixem de garantir o que ha de
especializado no atendimento educacional (PRIETO, 1999/2000).

Decreto n°® 7.611/2011 define que o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
(BRASIL, 2011) deve ser oferecido de forma transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. De acordo com o Decreto, o
Atendimento Educacional Especializado compreende um conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucional e continuamente, prestados de forma
complementar a formacdo de estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento: e suplementar & formacéo de estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

O ensino e 0 apoio ao ensino se integram para orquestrar a aprendizagem e eliminar
barreiras, garantindo a participacdo efetiva de todos os alunos nas praticas pedagogicas. O
ensino comum deve responder pela escolarizacdo de todos os alunos, enquanto que
atendimento educacional especializado deve assegurar que os alunos aprendam o que é
diferente do curriculo o ensino comum e que € necessario para que possam ultrapassar as

barreiras impostas pelas suas dificuldades.
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2) 2008 — Decreto N° 6.571 - Dispde sobre o atendimento educacional

13

especializado (AEE) na Educagdo Basica ¢ o define como “..0o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular”( Art.1°, § 1°). O
decreto obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no
oferecimento da modalidade. Além disso, reforca que o AEE deve estar integrado ao projeto

pedagogico da escola.

3) 2009 — Resolucdo N° 4 CNE/CEB - O foco dessa resolucdo é orientar o
estabelecimento do atendimento educacional especializado (AEE) na Educacdo Basica, que
deve ser realizado no contra turno e preferencialmente nas chamadas salas de recursos
multifuncionais das escolas regulares. A resolucdo do CNE serve de orientacdo para oS
sistemas de ensino cumprirem o Decreto N° 6.571/08.

Tais documentos defendem a educacdo de todos os sujeitos pela via do sistema
comum de ensino, independentemente das diferentes condi¢Ges que possam ter. Essa defesa
tem como base o principio da inclusdo escolar que norteia-se pelos textos dos documentos
orientadores acima citados, que definem as diretrizes de organizacdo dos servicos em

educacdo especial no contexto escolar.

2012 — Lei n°® 12.764 — A Lei Berenice Piana, institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. No seu art. 1°, §2°
deixou claro que o individuo diagnosticado no espectro autista é considerado pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais e tem direito a acompanhante. A lei assegura, ainda,
0 acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante, a moradia, ao mercado de trabalho e a
previdéncia e assisténcia social. Para cumprimento destas diretrizes, o poder publico podera
firmar contrato de direito publico ou convénio com pessoas juridicas de direito privado.

No Brasil, por diferentes motivos, as iniciativas governamentais propriamente
direcionadas ao acolhimento das pessoas com diagnostico de autismo desenvolveram-se de
maneira tardia. Até o surgimento de uma politica publica para saide mental de criangas e
adolescentes, no inicio do século XXI, esta populacdo encontrava atendimento apenas em
instituicdes filantropicas, como a Associacdo Pestalozzi e a Associa¢do dos Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), ou em instituicbes ndo governamentais (como as instituicoes
assistenciais desenvolvidas por familiares de autistas) (CAVALCANTE, 2003)
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2014 — Plano Nacional de Educacdo (PNE) - Documento, criado a cada dez
anos, traca diretrizes e metas para a educagao em nosso pais, com o intuito de que estas sejam
cumpridas até o fim desse prazo. O primeiro PNE foi elaborado em 1996, para vigorar entre
0s anos de 2001 a 2010.A meta que trata do tema no atual PNE, é a de nimero 4. Sua redacao
¢: “Universalizar, para a popula¢do de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, 0 acesso a educacdo bésica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados”(capitulo II, pardgrado 35). O
entrave para a inclusdo é a palavra “preferencialmente”, que, segundo especialistas, abre
espaco para que as criangas com deficiéncia permanecam matriculadas apenas em escolas

especiais. Dentre as estratégias, busca:

e Garantir repasses duplos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB) a estudantes incluidos;

e Implantar mais salas de recursos multifuncionais;

e Fomentar a formacdo de professores para o AEE;

e Manter e aprofundar o programa nacional de acessibilidade nas escolas
publicas;

e Promover a articulacdo entre o ensino regular e o AEE;

e Acompanhar e monitorar 0 acesso a escola dos envolvidos neste processo.

Desta forma, caminha-se para um processo de inclusdo mundial irreversivel, pois
muitos paises ja adotaram abordagem inclusiva em suas instituicbes de ensino. Mesmo a
passos lentos, o Brasil tem buscado preencher essa lacuna. Considerando que a legislacéo
brasileira vem se atualizando no mundo em se tratando de politicas publicas de inclusédo e
respeito a cidadania das pessoas com necessidades especiais, cabe ao Estado garantir a sua
efetividade, para que esses avancos de fato se concretizem em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino.

No &mbito pedagogico, as instituicdes de ensino devem buscar viabilizar o acesso,

a permanéncia e a concluséo éxito de todos os alunos, com ou sem necessidades educacionais
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especiais. Os avancos alcancados pela atual politica de inclusdo nos ultimos anos podem ser
refletidos em ndmeros.

A efetivacdo da matricula e a parceria com as instituicGes especializadas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que viabilizam o apoio ao aluno e aos
docentes, permitem uma aproximacdo de mudancas metodoldgicas, atitudes e recursos que
possibilitem vislumbrar um contexto propicio para que os resultados sejam mais bem
atingidos. Nessa perspectiva, a escola se constitui um espaco privilegiado onde se
estabelecem parcerias, constroem-se novos conhecimentos, compartilham-se saberes e

rompem-se barreiras. Para Morim (2004, p.11):

[...] uma educacdo sé pode ser vidvel se for uma educacgdo integral do ser humano.
Uma educagdo que se dirige a totalidade aberta do ser humano e ndo apenas a um de
seus componentes. A educagdo deve contribuir ndo somente para a tomada de
consciéncia de nossa Terra Patria, mas também permitir que esta consciéncia se
traduza em vontade de realizar a cidadania terrena.

2015 — Lei n°® 13.146 - Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania. Em vigor desde 2016, a lei garante uma série de
direitos relacionados a acessibilidade, educacdo e saude, além de estabelecer puni¢des para
atitudes discriminatérias
Observamos que diversos Decretos, Leis e outros documentos garantem aos alunos
com necessidades educacionais especiais 0 acesso e permanéncia na escola, uma educacao de
qualidade, bem como o uso de métodos e técnicas diversificadas nas salas comuns e de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (MAGALHAES, 2011). Todavia, 0 processo
de incluséo de alunos com deficiéncias na escola regular ainda é recente no Brasil. A inclusédo
tem se processado em meio a divergéncias e desafios que vdo desde a superacdo de barreiras
fisicas e adaptacGes curriculares, quanto aos processos formativos de carater inicial e
continuado (MANZINI, 2004).
Um outro aspecto a ser observado €& a crescente procura por educacao
profissionalizante, por pessoas com necessidades especiais. O mercado de trabalho ndo tinha

lugar para essas pessoas e foi assim por muito tempo. Atualmente o governo tem lancado
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programas de incentivo as empresas na contratacdo de portadores de necessidades especiais.
Os concursos publicos, em sua maioria, reservam vagas para serem preenchidas por essa
parcela da populacéo. A rede federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica é uma dessas
instituicbes. Com isso fez-se necessario a criacdo de politicas puablicas para que a
profissionalizacdo desses alunos nao fosse prejudicada.

Em tese, uma andlise politico-educacional dessas propostas, possivelmente, demonstra
uma espécie de embates no sentido cultural do trabalho, que marcaram as tentativas de ruptura
do dualismo na educacdo brasileira, sobretudo com a possibilidade de um dialogo entre
ciéncia, técnica e cultura por meio de métodos interdisciplinares. Essa decisdo revelou-se
mais costumeira do que a proposta pelo Conselho Federal de Educacdo, a qual possibilitava a
opcdo do trabalhador em aprofundar nos estudos gerais, ou concorrer a uma habilitagdo
profissional, no ensino técnico, nesse ponto marca o primeiro ato de inclusdo que é extirpar
diferencas entre os cursos profissionalizante e classico para entrar nos cursos superiores de
bacharelados e licenciaturas. E na atualidade, o IFTM devera cumprir seu papel ao orientar o
individuo com deficiéncia, para a sua futura insercdo na sociedade, alcancando, assim, a
terminalidade na formacéo educacional e integrando-o ao meio social e ao meio profissional
(DEL MASSO; ARAUJO, 2008, p. 67-68).

A elaboracdo das politicas publicas de inclusdo, assim como a sua efetivacdo nos
espacos sociais e educacionais, deve passar pela pericia dos seus favorecidos, portanto, pela
aprovacdo de quem ¢ envolvido diretamente nessa proposta. “NoOs somos os peritos sobre
nossa situacdo e devemos ser consultados em todos os niveis, sobre todas as iniciativas
pertinentes a nés” (DECLARACAO DE SAPPORO, DPI, 2002), a fim de que possamos ter a
garantia de que estamos no rumo certo diante das novas tendéncias mundiais no
enfrentamento dos desafios da diversidade humana e as diferencas individuais em todos os
campos de atividade humana.

Com o avango dos movimentos sociais e, como consequéncia, das iniciativas do
governo por meio de politicas sobre educagéo e educacdo especial na perspectiva da incluséo,
0 numero de matriculas de pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino obteve
grande avango nos ultimos anos. Essa evolucdo pode ser demonstrada pelos indicadores do
Censo Escolar de 2010. Apesar da matricula de 702.603 criangas com deficiéncia
corresponder a apenas 1,36% do total de alunos na educacgéo basica, desse montante, 218.271

se encontram matriculados em estabelecimentos especializados e classes especiais, 0 que
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corresponde a 31% do total. Os demais 484.332 alunos (69% do total) estudam em classes
comuns do ensino regular, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e na educagdo
profissional. (BRASIL, 2010). Essa realidade evidencia um crescimento de 10% no nimero
de sujeitos com NEE matriculados em classes comuns do ensino regular em relacdo ao ano de
2009.

Tais avancos tendem a ser mais significativos nos proximos anos, haja vista o
estabelecido pelas Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial - Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro
de 2009 — e pelas Orientagdes para a Organizacdo de Centros de Atendimento Educacional
Especializado - Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 9/2010, documentos que estabelecem,
igualmente, que os sistemas de ensino devem garantir 0 acesso ao ensino regular e a oferta do
AEE aos alunos publico-alvo da educacdo especial (BRASIL, 2009a, 2010b).

Mas o estabelecimento de politicas e diretrizes para a inclusdo dos alunos com NEE
na rede regular de ensino, bem como os dados estatisticos apresentados pelo MEC quanto a
matricula desses alunos devem ser problematizados. Como afirma Ferreira (2000), “a simples
consulta aos textos politicos e a percepcao da expansdo do atendimento da escola basica nos
da, por certo, a impressdo de um contexto favoravel a expansdo do processo de escolarizacao
dos alunos que apresentam NEE nos diversos niveis e modalidades de ensino”.

De acordo com Dainéz (2009), a forma como o sistema de ensino é organizado
dificulta a real insercdo do aluno com deficiéncia na préatica escolar, posto ser esse ambiente
marcado por uma inflexdo normativa, documental, legal, pratica e pedagdgica que
desconsidera as peculiaridades de cada contexto, impossibilitando a implantacdo de um
processo inclusivo de qualidade, uma vez que a estruturacdo de tal movimento passa pela
discussao e pela reorganizacao de toda a dindmica escolar. Até 0 momento podemos observar
apenas uma inclusdo fisica desse aluno, sem que as suas necessidades basicas de
aprendizagem tenham sido minimamente atendidas, o que impossibilita a esses sujeitos a
apropriacédo dos bens culturais historicamente elaborados pela humanidade.

Sendo assim, no préximo capitulo abordaremos a formacdo do professor para a
educacdo inclusiva e atendimento pedagogico do NAPNE dos Institutos Federais de

Educacéo.
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CAPITULO IV - O NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS — NAPNE DOS INSTITUTOS
FEDERAIS DE EDUCACAO

Nesse capitulo o objetivo € refletir sobre a formacdo do professor para a educacédo
inclusiva; contribuir apresentando a Tecnologia Assistiva e a Sala de Recursos
Multifuncionais e mostrar o resultado das pesquisas realizadas que tem por objeto de estudo o
NAPNE visando percorrer um caminho para por fim tratarmos do NAPNE do Campus
Uberaba.

4.1 O NAPNE no contexto dos Institutos Federais de Educacéo

Notadamente os Institutos Federais ganharam uma expansdo vertiginosa nos Gltimos
anos, em decorréncia da demanda cada vez mais crescente pela educagdo profissional.
Consequentemente os Institutos Federais se abrem para receber uma diversidade de perfis de
alunos, do nivel médio ao superior. Dentro dessa diversidade se inserem o0s alunos
caracterizados pelas necessidades educacionais especiais (deficiéncia fisica, sensorial e
intelectual), transtornos globais do desenvolvimento e superdotacao /altas habilidades.

Devido a atencgéo especial das legislacdes atuais, destinadas ao atendimento educacional
especializado para os alunos com necessidades educacionais especiais durante o ensino
fundamental, cada dia mais esse grupo avanca para o ensino médio e superior, desafiando as
instituicdes destes niveis de ensino a se adequarem para atender esse publico.

O fato de sempre existirem pessoas com deficiéncias fez com que suas diferencas
fossem compreendidas de diferentes maneiras. As evolugdes alcancadas nesse sentido estdo
intimamente relacionadas ao processo de modernizacgdo capitalista e com a ideologia liberal,
que a fundamentou e que, por sua vez, esta relacionada a formulacdo dos conceitos de
igualdade e liberdade para todos. Ndo podemos, portanto, deixar de ressaltar a importancia
das atuais discussdes que pouco a pouco véo se fortalecendo e se transformando em acdes
cada vez mais necessarias, a ponto de se tornarem naturais e imprescindiveis, pelo seu teor de
incorporacao.

Nesse sentido, faz-se necessario pensar quais sdo as concepg¢des que norteiam nossas
praticas quando nos deparamos com pessoas caracterizadas por algum tipo de limitacéo,
especialmente nas instituicdes escolares, espacos propicios & consolidacéo das transformacdes

sociais pela via da educacdo. Nestas instituicOes, se percebem nitidamente o processo de
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mudangas conceptuais, sempre vinculadas as particularidades sociais e culturais de cada
periodo histdrico, onde 0s novos paradigmas que se instalam significam rupturas com as quais
a sociedade nunca se encontra plenamente preparada, as vezes nem o minimo necessario, para
lidar com elas. O novo sO é aceito apds ser experimentado e sentido como necessario ao
contexto atual. Para que a politica de inclusdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais se efetivasse na Rede de Educagdo Profissional e Tecnoldgica e visando a
sensibilizagcdo e conscientizacdo sobre a incluséo e a diversidade o MEC cria o Programa
TECNEP.

Para Anjos (2006), a proposta do Programa TECNEP defende a ideia de que o0s
Institutos Federais de Educacdo desempenham um papel fundamental nos Estados sendo
referéncia na educagédo profissional inclusiva com garantia de acesso a todos os cidad&os.
Tornando-se, na area de educacdo para o trabalho, uma possibilidade de inclusdo para a
pessoa com necessidade educacional especial adentrar no mercado de trabalho e assim exercer
sua cidadania.

Portanto, o Programa TECNEP criou os Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) visando sistematizar o acolhimento destas
pessoas nos Institutos Federais de Educacdo. A funcdo do nucleo é fazer a articulagdo entre os
setores da instituicdo selecionando materiais didaticos que possam atender a este publico.
Externamente sua funcdo é desenvolver parceria com outras instituicbes e ONG, mas
principalmente as que ofertam a educacdo profissional para os alunos com necessidades
educacionais especiais. “O Nucleo tem como objetivo principal criar na institui¢do a cultura
da educacéo para a convivéncia, aceitacdo da diversidade e, principalmente, buscar a quebra
de barreiras arquitetonicas, educacionais e atitudinais”. (PROGRAMA TECNEP, 2000, apud
DALL’ALBA, 2016, p. 40).

No entanto, no ano de 2011 o Programa TECNEP foi extinto. Mas, segundo a autora,
podemos constatar que mesmo com o encerramento do Programa TECNEP o NAPNE, no
ambito dos Institutos Federais de Educacgdo, continuou a ser criado pelos Institutos Federais

de Educagéo:

Segundo Nascimento, Florindo e Silva (2013, p. 185), a “Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnologica (EPT) contabilizou em 2013, 418 NAPNES”.
Certamente, esse quantitativo aumentou, porém ndo encontramos dados atualizados
no portal do Ministério da Educacdo — MEC, especificamente no link da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI.
(DALL’ALBA, 2016, p. 52).
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Com o objetivo de entender melhor sobre a implantacdo do NAPNE na Rede Federal
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica realizamos os estudos em questéo.

O assunto ainda € recente, mas ha pesquisadores que se dedicaram a analisar 0 assunto
nas diversas regiGes do pais. Destacamos a seguir alguns destes estudos buscando ressaltar a
relevancia do tema e a contribuigéo propiciada pelos pesquisadores.

A pesquisa de Pessini (2015) revela que o Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), conforme determina a legislagdo, possui em seus campi 0 NAPNE, sendo estes
atuantes e por isso geralmente reveem sua pratica e 0s conceitos que os fundamentam. A
analise da autora identifica que na pratica cada ndcleo constitui-se a referéncia sobre os
assuntos de inclusdo nos campi. Entre suas atribuicdes esta a mobilizacdo e conscientizacao
da comunidade institucional na articulagéo de agOes afirmativas que favoregam a inclusédo.
Mas, a real inclusdo é responsabilidade da instituicdo em todos os ambitos.

As potencialidades que o trabalho ressalta sdo 0 apoio da gestdo nas atividades dos
NAPNES; os recursos disponibilizados para o nucleo; o apoio do setor de Assessoria das
Acdes Afirmativas; oportunidade de capacitacOes; parceria com outras instituicbes e
comunidade externa; as politicas de inclusdo do IFRS; as a¢es multiplas de cada nucleo nos
campi; a troca de experiéncias entre os nucleos e o fomento proporcionado pelos editais de
pesquisa e extensdo. Em se tratando das fragilidades a autora trouxe a questdo da falta de um
espaco fisico para a instalacdo do nlcleo e a falta de recursos humanos; 0s prazos para
adquirir materiais e equipamentos e a necessidade de diluir barreiras arquitetdnicas e
atitudinais.

De acordo com os estudos de Carlou (2014), que teve como um dos seus objetivos
“analisar o papel do NAPNE em relagdao a inclusdo de pessoas com NEE na educacdo
profissional a partir da concepc¢do gestores do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)”, o
IFRJ conta com 08 (oito) NAPNES criados entre 2008 e 2012 em seus campi. Até o ano de
2013 ndo havia regulamento aprovado, mas somente uma proposta apresentada. As a¢fes sao
realizadas por meio de combinacdes entre a direcdo e coordenadores dos nucleos. Portanto,
ndo h& uma padronizacdo das a¢cdes desenvolvidas. As equipes sdo compostas por pedagogos,
professores, técnicos administrativos, psicélogos e profissionais da area da satde.

Os nucleos ndo possuem um local definido, ainda h& os dividem sala com outro setor e
outros que ocupam espacos inadequados para sua funcdo. A autora revelou que ha caréncia de

materiais, equipamentos e Tecnologia Assistiva para os nucleos, a infraestrutura dos campi
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também necessita de reforma para terem acessibilidade. A preocupacdo dos gestores
entrevistados pela pesquisadora era a formacdo dos professores, para eles a fungdo no nucleo
seria capacitar o corpo docente para receber os alunos com necessidades educacionais
especiais visto que os alunos matriculados nessa condi¢cdo eram poucos e em alguns campi
inexistente. Concluiu-se que as funcdes do NAPNE ndo estdo consolidadas nestes campi.
Dall’alba (2016) propds em sua pesquisa realizar anélise da concepg¢ao e compreensdo
dos professores sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais e do
NAPNE do IFAM — Campus Manaus Zona Leste — (CMZL). A partir da analise o estudo visa
propor indicadores que possam contribuir com a melhoria das funcdes do NAPNE. Os
resultados indicam que os professores desconhecem as propostas que tratam da inclusdo no
Campus e demonstraram desconhecer informagdes sobre 0 NAPNE, ainda ha a caréncia de
profissionais para atuarem em equipe prejudicando a concretizacdo das atividades do
NAPNE.
Percebeu-se a enorme distancia entre as propostas e o que realmente acontece. No entanto, a
pesquisa aponta para o interesse dos professores em se informarem para que sua pratica possa
incluir os alunos com necessidades educacionais especiais. Segundo a pesquisadora, para que
se estabeleca a cultura da incluséo e diversidade no ambito escolar é necessario que a politica
interna seja mais atuante e que as metas sejam mais direcionadas e assertivas. O produto final
do trabalho da autora foi a elaboracdo de uma cartilha que trouxesse as informacgdes que
pudessem esclarecer as duvidas e lacunas apresentadas pelos professores entrevistados.
Aproximando-se dos resultados dos estudos de Pessini (2015), Carlou (2014) e
Dall’alba (2016) podemos afirmar que o Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) se
encontra no processo de adaptacdo, desde as suas estruturas fisicas e espaciais as condutas e
concepcdes de ensino e de aprendizagem. No seu Plano de Desenvolvimento Institucional
(PD1/2013), a primazia pela acessibilidade e inclusdo social consta como um dos valores
essenciais do IFTM. Dos objetivos tragados no referido PDI, no item 6 consta: “Consolidar e
ampliar as acOes de diversidade ¢ inclusao visando a democratizagdo do ensino” (IFTM, 2013,
p. 23); e para tal concretizagdo tracou a meta de atender plenamente, até 2018, 100% dos
estudantes com especificidades e/ou desigualdades educacionais. Visto que a preparagdo para
o0 mundo do trabalho configura-se como um dos objetivos centrais dos Institutos Federais, 0

PDI na sua caracterizacao de ensino tem por objetivo: “Inclusdo de um publico historicamente



72

colocado a margem das politicas de formacdo para o trabalho, inclusive as pessoas com
necessidades educacionais especificas” (IFTM, 2013, p. 54).

Estas prescri¢des legais decorrem de uma longa trajetdria, permeada por uma enorme
diversidade de concepcbes e praticas relativas as pessoas com deficiéncia. Se hoje
compreendemos que a inclusdo € um processo necessario a sociedade atual, é porque as
praticas anteriores a inclusdo ndo foram suficientes para suprir as necessidades basicas dessas
pessoas, que sofriam o descaso e desprezo de sistemas excludentes e segregatorios.

Visando conhecer como o Campus Uberaba estd vivenciando a inclusdo destacada nos
objetivos do PDI da instituicdo, a seguir iremos tratar das acdes do NAPNE especificamente
no Campus Uberaba, uma vez que as politicas internas favorecem o trabalho do nucleo e este

se encontra em funcionamento ininterrupto desde a sua criagéo.

4.1.1. A Incluséo na Educacéo Profissional através das acdes do NAPNE no
IFTM — Campus Uberaba

No ano de 2012, a partir das acGes do Programa TECNEP e através da Resolucdo n°
42, de 26 de novembro de 2012 atualizada pela Resolucdo n° 55 de 12 de dezembro de 2017,
foi criado o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE), passando entdo a atuar através de acbes mais direcionadas e organizadas.
Conforme esta resolucdo, 0 NAPNE estéa vinculado a Pré-Reitoria de Ensino (PROEN) e ao
setor responsavel pelo atendimento ao educando em cada Campus. Trata-se de um programa
permanente que tem por finalidade garantir o acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar do
estudante com necessidades educacionais especificas (com deficiéncia, superdotados/altas
habilidades e com transtornos globais do desenvolvimento) no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro.

Apesar de 0 NAPNE s6 ter sido regulamentado em 2012, desde 2003 a Institui¢cdo vem
recebendo alunos com deficiéncia visual, auditiva e fisica. Desde entdo algumas adaptagdes
na estrutura fisica foram realizadas nos prédios do Instituto, e 0 MEC enviou também recursos
adaptados e Tecnologia Assistiva para atender as especificidades dos alunos.

Podemos considerar como parte do acolhimento aos alunos com necessidades educacionais
especificas as modificacbes na infraestrutura e a aquisicdo dos recursos adaptados. Esse

acolhimento deve acontecer nos setores e espacos da instituicdo como um todo. Em sua
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pesquisa sobre a percepcdo da equipe gestora dos NAPNES sobre o processo de inclusdo de

alunos com deficiéncia no IFRS, Pessini (2015) também observou essa questao:

Nesta caminhada uma das descobertas nos surpreendeu, foi o atrelamento da
concepgdo de inclusdo ao conceito de acolhimento exposto na maioria dos
depoimentos dos entrevistados, sendo assim, observamos que 0s gestores
participantes da pesquisa colocam a necessidade do acolhimento do outro para a
efetivacdo do processo de inclusdo, e este acolhimento ocorre no seu fazer cotidiano,
nos atendimentos a alunos e docentes e resolugao das demandas de gestdo do ndcleo.
(PESSINI, 2015, p. 78).

E assim, acolhendo, que o atendimento do NAPNE aos alunos NEE vem acontecendo
desde que recebeu os primeiros alunos que necessitam de diferentes estratégias para obter o
sucesso escolar. De acordo com Relatério de atividades desenvolvidas pelo NAPNE
descreveremos a seguir as principais acoes realizadas no Campus Uberaba:No ano de 2003 a
Instituicdo recebe o primeiro aluno DV (portador de baixa visdo) no Ensino Médio cujo
material didatico era ampliado para atender a sua necessidade, por iniciativa da Técnica em
Assuntos Educacionais (TAE), que na época trabalhava paralelamente com o Instituto dos
Cegos, portanto tinha experiéncia com este publico. Sua atuacdo junto a este aluno e aos que
chegaram mais tarde foi fundamental.

Essa experiéncia da TAE que atuou com o aluno (DV) nos leva a refletir sobre a
formagé&o inicial e continuada dos professores e profissionais da educagdo. A Resolugdo do
NAPNE traz entre os seus principios norteadores “o apoio a formagdo continuada de
profissionais na area de educacdo inclusiva em todos os niveis da pratica educacional”.
(Resolucdo n° 55 de 12 de dezembro de 2017). Assim sugerimos que o NAPNE atue em
conjunto com a Coordenacdo de Gestdo de Pessoas e a Direcdo Geral do Campus para que
possa favorecer a oferta de cursos que tratem da inclusdo, mas também eventos e palestras
contribuem para sensibilizar a comunidade escolar.

Outro fator fundamental é demonstrado nos resultados da pesquisa de Milanesi (2012)
ressaltam a necessidade do estudo sobre a inclusdo demonstrada na fala das professoras que

foram entrevistadas:

As professoras especialistas afirmaram ser necessario se atualizar e estudar sempre,
e que, ainda assim, acreditam que ndo estardo totalmente prontas para atender, com
qualidade, todos os tipos de alunos. Elas admitem que cada aluno é Unico e que, por
mais que tenham estudos, as professoras deverdo buscar, sempre, mais formacéo.
Ainda, no caso daquelas que j& completaram a formacdo inicial, a formacéo
continuada é uma via para que isso ocorra. (MILANESI, 2012, p. 106).
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Mais tarde em 2005 a instituicdo admite mais 03(trés) alunas DV (01 portadora de
baixa visdo e 02 cegas). Neste momento percebemos que os alunos PNE estavam chegando a
Instituicdo e, no entanto, ainda estavamos despreparados para atendé-los. Contudo os alunos
foram amorosamente acolhidos pela instituicdo e pelos demais colegas de classe e ndo houve
registros de bulliyng ou discriminacdo. Mas, ainda pairava um clima de tensdo no ar, as
pessoas se esforcavam para que tudo ocorresse da melhor maneira para estes alunos, mas
ninguém estava realmente preparado para lidar com alunos que ndo enxergavam. Como
ministrar uma aula pratica para cegos? E as aulas de campo? Como aconteceriam? Como
adaptar material para estas aulas?

Visando buscar solucdes para esses questionamentos € com a finalidade de “promover
no IFTM a cultura da educagdo para a inclusdo por meio de agdes comportamentais e
arquitetonicas” (Resolu¢ao n° 55 de 12 de dezembro de 2017) o NAPNE do IFTM Campus
Uberaba tem realizado a¢des que possam assegurar o atendimento humano e mais inclusivo.

Contribuindo para a efetivacdo dos NAPNES o trabalho da autora nos diz que:

A criacdo dos NAPNES tem fortalecido o processo de inclusdo nos Institutos
Federais de Educacdo. Enquanto politica publica de inclusdo ndo se configura como
mais uma agdo assistencialista e sim uma oportunidade de acesso ao ensino
profissional e tecnolégico com condicBes favordveis para sua permanéncia e
conclusdo. Esse novo cendrio pode contribuir significamente para que mais
estudantes menos favorecidos possam desenvolver suas potencialidades e exercer
sua cidadania de forma plena. (DALL’ALBA, 2016, p. 90).

Retrocedendo ao ano de 2005, neste ano foi criado no entdo denominado:
CEFET/Uberaba-MG o Nducleo de Insercdo de Pessoas Portadoras de Necessidades
Educacionais Especiais (Portaria n° 047 de 11 de Abril de 2005). Na época da implantacdo do
Nucleo, a Instituicdo recebeu o programa de voz Virtual Vision e vérias obras literarias e
académicas em Braille que ficavam em uma sala anexa a Biblioteca. Banheiros e bebedouros
foram adaptados e foram construidas rampas para atender as pessoas com necessidades
especiais. Trés funcionarios foram capacitados em Braille pelo Instituto de Cegos.

Os alunos também contavam com acompanhamento do Setor de Psicologia. Para a
aluna de baixa visdo era feito ampliagcdo de textos. As alunas cegas utilizavam o sistema
Braille, que era transcrito a tinta pelo Nucleo e recebiam o apoio do Instituto de Cegos.
Também foi proporcionado a estas alunas, em parceria com o Centro de Apoio Pedagdgico as
Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) situado na Escola Estadual Professor Alceu Novaes

em Uberaba, um treinamento com bengala no ambiente escolar.
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As parcerias firmadas apoiam o NAPNE do Campus Uberaba seja na capacitacdo dos
profissionais e também por meio do suporte recebendo os alunos para atendimentos
especificos e avaliagdes. Portanto, sdo fundamentais para a efetivacdo do Nucleo. Os estudos
da autora confirmam que “Parcerias com outras instituicdes e comunidade externa:
consolidam como acdes de extensdo dos ndcleos, o que possibilitam a inser¢do do nucleo e da
instituicao na comunidade”. (PESSINI, 2015, p. 78).

Em 2007 a instituicdo recebe 01(uma) aluna cega no Ensino Médio e Técnico em
Agroindustria/Proeja. Em 2009, 01(um) aluno cego e 01(uma) aluna com baixa visdo no
Curso Teécnico em Informatica, um aluno com TDAH no curso superior de Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas,01(uma) aluna deficiente auditiva no Curso Técnico em
Nutricdo e Dietética, nesta época foi contratada uma Intérprete de Libras para acompanhar a
aluna.

Nesse ano as acdes do NAPNE buscaram atender as necessidades dos alunos, mesmo
com a auséncia de ferramentas e material didatico atualizado para atendimento as pessoas
com necessidades educacionais especificas. A falta de um espaco fisico para a instalacdo do
NAPNE no Campus é um fator que dificulta a consolidacdo do ndcleo e o conhecimento deste
perante a comunidade escolar. A caréncia da Sala de Recursos que possa contar com 0
profissional que ministre o Atendimento Educacional Especializado se torna empecilho para o
acolhimento no Campus Uberaba com qualidade e sem improvisos ao aluno com NEE.

No entanto, contou-se com as parcerias e com o profissional que agregou
conhecimentos e colaborou com o processo de aprendizagem da aluna, mas também na
capacitacdo da comunidade escolar. A Lei de que regulamente essa profissdo dispde em seu
“Art. 6°. S80 atribuicOes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias: | -
efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-
cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa”. (BRASIL, 2010).

Em 2010, a admissdo de 01(um) aluno deficiente visual no Curso de Pos-Graduagéo
em Projetos Sociais. O entdo implantado Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades
Especificas - NAPNE realizou suporte pedagdgico, quando solicitado pelos professores
(leitura de material em tinta, aplicacdo de avaliagéo). Contudo, por motivos pessoais, o0 aluno
Nao permaneceu No Curso.

No ano de 2014 o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio recebe

01(uma) aluna baixa visdo,01(um aluno) com visdo periférica do lado esquerdo reduzida. O
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NAPNE encaminhou os alunos ao Centro de Apoio a Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP
da Escola Alceu Novaes, para avaliacdo diagndstica da visdo e orientacGes de procedimentos.
Feito isto os alunos, semanalmente retornavam ao CAP, acompanhados por um motorista e
um membro do NAPNE, para exercicios de estimulacdo visual. Os professores destes alunos,
assim como a equipe do NAPNE foram capacitados pelo CAP para atendimento a estes
alunos. Para a aluna foi indicado material ampliado, chamada a sentar-se mais proximo ao
quadro, uso de lupa de mao e lupa de régua.

Sob a orientacdo do CAP a escola confeccionou uma carteira, plano inclinado para
atender a aluna em sala de aula ao que a aluna se recusou a usa-la com receio de ficar exposta.
Para o aluno foi indicado, além dos exercicios de estimulacao visual, usar um tampao no olho
direito quando estivesse em casa nos finais de semana, com o objetivo de estimular o olho
esquerdo. A parceria com o CAP tem propiciado a troca de experiéncias entre os integrantes
do NAPNE e esta instituicdo que atende Uberaba e regido que possui a missdo de tornar
possivel que o aluno com NEE seja acolhido no ensino regular e obtenha sucesso no processo
de ensino aprendizagem.

No recorte que fizemos para este estudo entre que contempla desde o ano 2003 a 2014
ressaltamos as acdes do NAPNE voltadas para o acolhimento do aluno com NEE no IFTM
Campus Uberaba. Os desafios sdo muitos e sabemos que outros estdo por vir. Sabemos que
acOes isoladas acontecem e sem as quais o trabalho seria ainda mais dificil. O sentimento de
missdao cumprida nunca estd completo. Havera sempre a busca pelo conhecimento e a
realizacdo de acGes que permitam que o processo de inclusdo se estabeleca na instituicdo. A
autora tras em suas palavras a conclusdo que pode definir o que esta sendo vivenciado no

Campus Uberaba:

Em sintese, verificamos que 0s servicos de suporte ndo apresentam uma estruturagao
para oferta de atendimento aos alunos; sdo oferecidos a medida que as necessidades
surgem. Isso reflete o panorama geral da realidade do NAPNE na Instituicio. E
como se os nucleos trabalhassem a partir de duas vertentes antagonicas: “apagando
incéndios” e “preparando o terreno”. Ou seja, realizam agdes tentando amenizar 0S
problemas emergentes, mas sem um planejamento prévio de ac¢bes ou articulacdo
com outros setores. Direcionam, assim, sua atencdo para as demandas mais urgentes,
que mais chamam atencdo e /ou causam transtornos a dinamica escolar. E, no outro
extremo desse cenario, trabalham na tentativa de construir um ambiente receptivo a
inclusdo, através de acOes de sensibilizacdo, na perspectiva de que, num futuro
préximo, essa seja, de fato, uma realidade institucional. (CARLOU, 2014, p. 122).

Visando o atendimento da comunidade externa e interna do IFTM Campus Uberaba,

no sentido de orientacbes em relagdo as deficiéncias o NAPNE coordenou o Projeto de
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Extensdo A Caminho da Incluséo e o Curso Basico na area da Deficiéncia Visual, este ultimo
que foi ofertado aos alunos dos cursos superiores do IFTM Campus Uberaba e comunidade
externa. O curso foi realizado em parceria do Centro de Apoio a Pessoas com Deficiéncia
Visual — CAP da Escola Alceu Novaes. O Projeto de Extensdo A Caminho da Inclusdo num
periodo de trés anos, contemplou 15 bolsistas entre alunos do ensino médio e superior. Dentre

eles havia uma aluna com baixa visdo que participou do projeto por 02 anos consecutivos.

Os alunos bolsistas ministraram oficinas e minicursos na area da deficiéncia visual e
auditiva, elaboraram videos simuladores de ambientes adaptados no Campus Uberaba, e
organizaram visitas técnicas em instituicdes que atendiam pessoas com deficiéncias. Além
destas atividades haviam horarios de estudos sobre inclusdo. Este projeto foi contemplado
com um capitulo do livro Relatos de Experiéncias do IFTM. Apesar destas iniciativas do

NAPNE no Campus Uberaba é notdrio a auséncia de professores nas atividades propostas.

As atividades do NAPNE no Campus Uberaba se estabelecem a cada dia, por isso este
estudo ndo termina aqui. Entendemos que outros trabalhos sdo necessarios para que possamos
conhecer a realidade do NAPNE de outros campi com suas realizacbes e dificuldades
enfrentadas e dessa forma nos fortalecer para realizar um trabalho de acolhimento, com

conhecimento, parcerias, estudos e capacitacdo de seus componentes.

CAPITULO V- A FORMACAO DO PROFESSOR: DESAFIOS

5.1 A formacao do professor

Os nascimentos das Politicas trazem em seu bojo carater ideoldgico de um momento da
sociedade e buscam imprimir seus valores e suas crengas por meio de leis, decretos e
resolucbes. Segundo Ball (2002), a formulagdo de uma Politica se da em contextos de
discursos, no ambito das macropoliticas que, quando aplicados a pratica, se submetem a um
processo de interpretacdo e traducdo pelas pessoas que implementardo a Politica no ambito
das micropoliticas.

E os contextos do discurso séo espagos de acdo social e discursiva por meio dos quais as
politicas se movimentam, sdo produzidas e reproduzidas, criadas e oficializadas. Cada
contexto precisa ser entendido como um processo complexo, multidimensional, que inclui
disputas, compromissos e acOes e articula as perspectivas macro, meio e micro das esferas

internacional, federal, estadual, municipal e institucional.



78

Assim, quando uma politica € anunciada, tem-se que considerar que outras politicas e
outros textos ja estavam em circulacdo. Assim, elas podem se contradizer, se complementar,
se opor, se revogar pois hd grupos de ideias politicas em acdo. De qualquer forma, as
mudangas que uma politica provoca sao diversas nos diferentes cenarios e nem sempre se
aproximam das intencionalidades dos autores da propria politica, de modo que diferentes
pessoas podem — ou ndo — fazer diferentes coisas, de acordo com sua interpretacdo e contexto,
lembrando que cada contexto inclui disputas, compromissos e acgoes.

E ao analisar a historicidade dos questionamentos da formacdo docente, nota-se a
preocupacdo da politica educacional é historica. Segundo Demerval Saviani, a necessidade da
formacdo docente ja fora preconizada por Comenius, no século XVII, e o primeiro
estabelecimento de ensino destinado a formacdo de professores teria sido instituido por S&o
Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims, com 0 nome de Seminario dos Mestres (Duarte,
1986, p. 65-66).

Porém, a questdo da formacdo de professores exigiu uma resposta institucional apenas
no século XIX, apds a Revolugdo Francesa. E dai que deriva o processo de criacio de Escolas
Normais como instituicGes encarregadas de preparar professores. Desde 0 momento de sua
institucionalizacdo elas foram importantes instancias responsaveis pela divulgacdo do saber,
das normas e técnicas necessarias a formacdo dos professores. As Escolas Normais
constituiram etapa decisiva no processo de profissionalizacdo, permitindo a consolidagdo da
imagem dos professores (N6voa,1999).

No Brasil as Escolas Normais foram fundadas no periodo da Regéncia e nas duas
primeiras décadas do Segundo Reinado. As Escolas Normais formavam professores leigos
(com pouco grau de instrucdo) e os cursos tinham carater de terminalidade. A evolucdo do
Ensino Normal foi lenta e por muitos anos limitada a oferecer ao professor uma formacao a
curto prazo. Nos primeiros cinquenta anos do Império as Escolas Normais ndo possuiam
ainda respaldo na educacéo brasileira. Somente a partir da década de 20 que a Escola Normal
comega a sofrer transformagoes.

O interesse mais recente pela questdo da formagdo do professor segundo Mellouki e
Gaultier (2004), remonta aos anos 80 quando os paises capitalistas centrais se preocupam com
o0s resultados de avaliagé@o internacional obtidos por alunos da educacdo basica. Os Estados
Unidos, por exemplo, convocam as universidades e compdem a Comissdo Nacional para

Exceléncia na Educacdo, instituida pelo Governo Reagan com o objetivo de discutir o
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problema. O relatorio final dos trabalhos desta comissdo ganha o titulo de Uma Nagdo em
Risco: o imperativo para reforma educacional (1983).

Atraveés da publicacdo deste relatério a sociedade americana é tomada pela sensagéo de

que a educacéo publica esta em estado de crise. Essa nocdo de crise educativa ganha atencao
especial dos meios de comunicacao social norte-americanos e leva educadores e politicos a
procurar solucbes para os problemas das escolas publicas nos modelos de mercado. Diante
desta proposicéo, levanta-se o questionamento sobre a formacgdo dos professores como causa
provavel para o baixo desempenho dos alunos norte-americanos segundo relatorio da
Comissao.
Essa conclusdo gerou duas consequéncias: langou o foco sobre o professor, despertando o
interesse social por esse profissional e pela qualidade de sua formacgéo, surgindo assim a
necessidade urgente de definicdo de uma politica publica que com condi¢bes de formar bons
professores. Por outro lado, terminou-se por responsabiliza-lo pelos insucessos da politica
educacional e as consequéncias dessa proposicao serdo observados futuramente.

Diante desse fato, alguns movimentos internacionais comegaram a defender a ideia da
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva. A Declaragdo Mundial sobre
Educacédo para Todos (Conferéncia de Jomtien,1990)* e a Declaracdo de Salamanca (1994)
impulsionaram a formulagdo de novas politicas brasileiras e o reflexo desses movimentos se
deu com maior intensidade a partir de 2006, quando o Brasil se tornou signatario da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU). Participaram das discussdes a UNESCO e a UNICEF, com apoio do
Banco Mundial e de varias outras organizacfes intergovernamentais, regionais e organizagdes

ndo-governamentais (ONGs). Nela, a deficiéncia é definida como:

[...Jum conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas
com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a
plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de

oportunidades com as demais pessoas (BRASIL, 2007, p. 14).
Paises de diferentes continentes e o Brasil foram signatarios desta conferéncia e
acataram propostas de reformas educacionais com vistas a superar problemas considerados
urgentes da educagdo das populacdes, em especial os que tocavam segmentos sociais ainda

excluidos do acesso ao direito social basico da educagéo.

>pisponivel em: http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm. Acesso em: 20 ago. 2017.
'®Disponivel em: http:/portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 20.ag0.2017.
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As recomendacdes de Jontiem apontam para questdes como: a organizacdo dos
sistemas de ensino, a gestdo democratica, o financiamento da educacdo, o curriculo, a
formacédo de professores e a avaliacdo. O Brasil ndo se ausentou da convocagdo nem deixou
de buscar efetivar as diretrizes que subscrevera. Como resultado, temos a implementacéao, ao
longo dos anos 1990, de reformas educacionais que constituem um conjunto de iniciativas
com o objetivo de instituir novas bases e diretrizes para a educacdo nacional.

Vivemos, hoje, um momento historico fortemente marcado pela internacionalizagéo da
globalizacdo e da tecnologia. Acontece um processo de universalizacdo da cultura, dos
produtos, das trocas, dos custos e do capital e a educacdo ndo estd imune a este processo.
Reformas curriculares ocorreram em todos o0s paises que primam pela valorizacdo da
formacdo do estudante agregada de um espirito de acdo e lideranga, capacitacdo para o
trabalho em grupo, e do uso das tecnologias.

Nesse contexto, a qualidade da formacdo do professor e sua condicdo de exercicio
profissional continuam sendo preocupacfes constantes. Essas se intensificaram diante do
aumento das desigualdades sdcio culturais que vivemos e dos desafios que o futuro nos
apresenta a todo instante. Assim, a educacdo € um processo que envolve necessariamente
pessoas com conhecimentos em niveis desiguais propondo-se a compartilhar esses
conhecimentos.

Diante deste fato, a educacéo escolar fundamenta-se em uma atuagdo de um conjunto
geracional com outro mais jovem, ou, com menor dominio de conhecimentos ou praticas, na
direcdo de uma formacdo social, moral, cognitiva, afetiva, num determinado contexto
historico.

Em se tratando de educacdo escolar, os professores & que propiciam essa
intermediacdo. Desta forma, a formacdo desse profissional, o que vai formar, torna-se
primordial nos processos educativos formais, na dire¢cdo da preservagdo de uma civilizagdo
que contenha boas possibilidades de vida. Portanto, compreender e discutir a formacao, as
condicdes de trabalho e carreira dos professores se torna importante para a compreensao e
discussao da qualidade educacional de um pais, ou de uma regido.

Para discutirmos a qualidade da formacdo de professores e, portanto, qualidade
educacional, devemos considerar alguns aspectos fundamentais, o primeiro trata-se de que o
fato educacional é cultural. Ndo é uma questdo de técnica, muito menos as tecnologias. Nao é

uma questdo formal. Ela implica perguntar-se por significados histéricos na compreensao dos



81

processos educativos, a partir de cortes sincrénicos, considerando os conflitos, as contradigdes
entre os valores locais e os da cultura em geral.

A educacdo — enquanto pensamento, ato e trabalho - estd imersa na cultura, em estilos
de vida, e ndo se acha apenas vinculada as ciéncias. A educacdo formal coloca-se, com seu
modo de existir no social, em ambientes escolares e similares, organizada em torno de
processos de construcdo e utilizagdo dos significados que conectam 0 homem com a cultura
onde se insere, e com suas imagens, com significados ndo so6 gerais, mas, locais e particulares,
ou seja, com significados que se fazem publicos e compartilhados, mas, cujo sentido se cria
nas relacbes que mediam seu modo de estar nos ambientes e com as pessoas que ai estdo.
Atravessando este espaco, temos as midias, as crencgas, os valores extrinsecos a escola e seus
agentes.

Um segundo aspecto a ser considerado é o papel do professor, que é absolutamente
central. Qualquer que seja o tipo de relacdo estabelecida, e as formas dos processos
educativos, o professor é figura imprescindivel. Os insumos, a infraestrutura, sdo condicGes
necessarias, mas, nao suficientes para a implementacdo de processos educacionais
humanamente efetivos. A formacéo do professor, suas formas de participacdo em sala de aula,
em um programa educacional, sua insercdo na instituicdo e no sistema, sdo pontos
fundamentais a serem considerados.

O terceiro aspecto consiste em que o centro do processo educativo € a formacdo do
aluno. Esta formacéo se constitui pela interacao/integracdo de processos cognitivos, afetivos,
sociais, morais, dos conhecimentos, dos fazeres, das tomadas de decisdo, da solucdo de
impasses, da lida com as ambiguidades e as diferencas, do uso de técnicas ou recursos
diversos na direcdo de um pensar que possa distinguir fatos e questdes, ter sentido critico
rumo a uma autonomia para escolhas.

Diante do exposto, A formacdo de professores, alinhada com uma politica nacional de
incluséo, é fruto de movimentos politicos educacionais e ela é importante para que as praticas
pedagdgicas sejam modificadas. Mas, ela por si sO ndo garante todas as modificacfes

necessarias.

5.1.1 Desafios ainda evidente na formacéao para a Educacao Inclusiva

O direito a Educagdo Baésica para toda a populacdo é garantido pela Constituigdo

Federal Brasileira, formulada em 1988, cujo artigo 208, inciso Ill, afirma que o dever do
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Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia®’, preferencialmente na rede regular de ensino™.

O maior desafio constitui efetivacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008 prevé a formacdo continuada de professores para
atuar no atendimento educacional especializado como uma das formas de garantir a inclusao
do aluno com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades / superdotagéo nas escolas comuns.

E a formacdo continuada de professores na ceara da inclusdo, torna-se necessario
estudar, conhecer e levar em conta a heterogeneidade cultural e social de professores visando
uma aproximacdo com a educacdo inclusiva e produzindo a diversificagdo nas praticas
educacionais.

Para ampliar a oferta de vagas, o programa de formacao continuada de professores do
MEC realiza parcerias com instituicdes publicas de ensino superior e apoia a oferta de cursos
na modalidade a distancia, por meio da Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (TIC),
modalidade essa que permite a flexibilidade de tempo e abrange grandes espacos territoriais, 0
gue vai ao encontro das necessidades dos programas de formacdo de professores e outros
profissionais no Brasil.

Segundo Pontes (2006), a escola deverd se preparar para receber o aluno com
necessidades especiais e toda a comunidade escolar deve estar envolvida: a dire¢éo revisando
procedimentos e rotinas administrativas, a secretaria deve estar preparada para se comunicar
com o aluno surdo, por exemplo, e 0 porteiro capacitado para acolher com a devida
individualidade esse aluno, caso contrario ele “vai embora da portaria mesmo”.

A equipe dirigente precisa estar atenta a capacitacdo dos servidores e funcionarios e se preciso
buscar parcerias que viabilizem a formacdo continuada dos profissionais da escolar na questdo

da inclusdo escolar. Segundo o autor:

O professor tem que ter uma formacdo que o ajude a atender essa clientela, com a
formacdo que temos hoje é praticamente impossivel. Temos medo e por isso
negamos a presenca desses alunos dentro das nossas escolas. O professor que tiver
uma formagdo tera uma clareza que o ajudara, ndo existem metodologias para
atender essa clientela, existem recursos tecnolégicos, por exemplo, para resolver o

7 Entre 1986 ¢ 1996, o uso do termo “portador de deficiéncia” era bastante popular. Esse termo comegou a ser
discutido pelas pessoas com deficiéncia no sentido que elas ndo portam deficiéncia como se porta qualquer
objeto. O ato de portar deixa subentendido a possibilidade de deixar de portar, 0 que ndo ocorre com a
deficiéncia. Assim, o termo utilizado passou a ser “pessoa com deficiéncia”. Mas, antes de chegar a esse
consenso, o termo “portador de deficiéncia” foi substituido por “portador de necessidades especiais” ou, de
forma mais reduzida, “pessoas especiais”, ambos nao legitimados pelas pessoas com deficiéncia.
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problema de um aluno de baixa visdo e a escola dispor de recursos que o auxiliem
no aprendizado, o problema dele estara resolvido. Se para um aluno com surdez, a
escola dispor de material visual suficiente para ele aprender, ele conseguira aprender
a ler, a escrever e é claro, aprende de uma forma diferente das pessoas que ouvem. O
professor tem que estar preparado para entender isso, ao corrigir, por exemplo, a
redacdo de um aluno que é surdo o professor de portugués ndo podera utilizar o
mesmo critério que utiliza para corrigir a redacdo de um aluno que é ouvinte.
(PROGRAMA TECNEP, PONTES, 2006, p. 36).

Segundo Carlou (2014), “a educagdo inclusiva representa uma nova cultura

educacional” que difere da escola tradicional na qual os alunos que se adaptam aos
regulamentos e metodologias. A educacdo inclusiva visa a aprendizagem do aluno
independente das particularidades de cada um e de outros fatores associados ao processo de
aprendizagem.
Assim, a escola inclusiva serd aquela que envolve toda a comunidade no processo de
acolhimento dos alunos e capacita seus profissionais para trabalhar com as diversidades. Ela
deve garantir o acesso as classes do ensino regular do aluno com necessidades especiais e que
esse aluno conviva e se socialize. No entanto, a aprendizagem deve ser priorizada para que
esse aluno adquira conhecimentos com respeito a sua individualidade e sua diferenca.

Para a autora a questao da inclusdo escolar necessita para se efetivar:

[...] que a escola invista na formacdo de seus professores e equipe de gestdo e
repense as formas de interacdo presentes nos diferentes segmentos que a compdem e
que nela interferem. Isto implica em avaliar e refletir sobre os conceitos relativos a
diversidade e diferenca com o objetivo de reconfigurar toda sua estrutura,
organizacdo, projeto politico-pedagdgico, recursos didaticos, praticas avaliativas,
metodologias e estratégias de ensino. (CARLOU, 2014, p. 36).

Dessa forma, a autora traz a visdo da escola inclusiva que se prepara para a
consolidacédo da inclusdo perpassando por todos os &mbitos e ndo deixando a responsabilidade
de acolher apenas para o professor que ird conduzir o processo de aprendizagem dos alunos
com necessidades especiais. Pois, a formacgdo do professor para trabalhar com a incluséo, a
gestdo e toda a estrutura escolar deve ser repensada.

Corroborando com Carlou (2006), a Resolucdo 02/01 da Camara da Educacao Bésica traz em
seu Art. 17:

Art. 17. Em consonancia com os principios da educacdo inclusiva, as escolas das
redes regulares de educagdo profissional, publicas e privadas, devem atender alunos
que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a promocdo das
condicBes de acessibilidade, a capacitacdo de recursos humanos, a flexibilizagéo e
adaptacdo do curriculo e 0 encaminhamento para o trabalho, contando, para tal, com
a colaboracédo do setor responsavel pela educacdo especial do respectivo sistema de
ensino.(BRASIL, 2001).
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Assim, ha o desafio ainda evidente na formacdo do professor para que a as praticas
pedagogicas propiciem um ambiente inclusivo de aprendizagem e socializa¢do independente
das diferencas; esse desafio depende para ser superado de um trabalho em equipe que envolva
a comunidade escolar, dos aspectos citados no Art. 17 acima e também dos agentes externos
envolvidos no sistema de ensino. Este trabalho deve promover cursos, eventos, acbes em rede
que favorecam as metodologias e as estratégias de ensino, recursos didaticos, possibilidades
de avaliagBes, troca de experiéncias e recursos tecnologicos que possam resultar no sucesso

escolar.

5.2 Tecnologia Assitiva

Contribuindo para a préatica docente os recursos tecnoldgicos favorecem o atendimento
ao aluno com necessidades especiais e contribui na transmissdo de conte(ldo. Com o objetivo
de proporcionar as pessoas com deficiéncia autonomia, qualidade de vida e a inclusdo social a
Tecnologia Assistiva (TA) poderd tronar o processo de aprendizagem mais acessivel aos
alunos com necessidades especiais. Trataremos a seguir de como o Brasil se organizou para
definir o conceito e de aspectos relevantes sobre a TA.

No Brasil, na perspectiva de legitimar o desenvolvimento da Tecnologia Assistiva, “em
16 de novembro de 2006 foi instituido, pela Portaria n® 142, o Comité de Ajudas Técnicas
(CAT), estabelecido pelo Decreto n® 5.296/2004 no dmbito da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica”. Tecnologia Assistiva € termo que estd
convencionado atualmente, mas “Ajudas Técnicas” foi o termo anteriormente utilizado.
(BRASIL, 2009, p. 11).

Conforme Brasil (2009), o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) teve a atribuicdo de
definir a terminologia que poderia ser mais apropriada ao contexto brasileiro. Para tanto,
realizou revisao de literatura que fundamentasse a base conceitual. Concluiram que ndo existe
um conceito que seja consenso internacional. Pois, existem o mesmo conceito com varias
terminologias, a mesma terminologia com diferentes conceitos. O CAT constatou que no
Brasil os termos mais utilizados foram Ajudas Técnicas e Tecnologia de Apoio. Esses termos
puderam ser usados com o mesmo significado. No entanto, o termo Tecnologia Assistiva
passou a ser obrigatoriamente adotado pelo CAT nos seus documentos e orientacdo do Comité

¢ que ele seja utilizado no singular “Tecnologia Assistiva”, por se tratar de uma area de
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conhecimento. O conceito construido e aprovado por unanimidade na reunido plenaria em 14

de dezembro de 2007, tal como segue:

Formulacdo do conceito de TA: “Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento,
de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social”. (BRASIL, 2009, p. 13).

Assim, a Tecnologia Assistiva contribui normatizando e classificando os produtos que
poderdo ser adquiridos pelas Instituicdes de ensino com o objetivo de acolher o aluno com
necessidades educacionais especiais visando a permanéncia e a saida com sucesso.

Sobre a questdo das areas de abrangéncia do termo Tecnologia Assistiva o0 documento diz:

A Tecnologia Assistiva (TA) é fruto da aplicacdo de avancgos tecnoldgicos em areas
ja estabelecidas. E uma disciplina de dominio de profissionais de varias areas do
conhecimento, que interagem para restaurar a funcdo humana. Tecnologia Assistiva
diz respeito a pesquisa, fabricacdo, uso de equipamentos, recursos ou estratégias
utilizadas para potencializar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia.
A aplicacdo de Tecnologia Assistiva abrange todas as ordens do desempenho
humano, desde as tarefas bésicas de autocuidado até o desempenho de atividades
profissionais. (BRASIL, 2009, p. 11).

Dessa forma, a TA esta presente no nosso cotidiano. Passando, muitas vezes,
despercebidas por nds, como o uso de uma bengala que propicia conforto e seguranca ao
caminhar. QOutras vezes, impactam pela tecnologia que possuem, como o0 caso de carros
adaptados para pessoas com deficiéncia fisica ou mesmo “um aparelho de amplificagdo
utilizado por uma pessoa com surdez moderada”. (MANZINI, 2005, p. 82).

Héa o desafio da sistematizacdo do conhecimento da Tecnologia Assistiva e a consolidacao de
pesquisas que possam fundamentar e orientar as politicas publicas e as agdes das Instituicdes
de Ensino.

Destacamos o0s resultados dos estudos do Comité de Ajudas Técnicas da Comissdo
Tematica 2 “Educagdo” que tratou do tema: uso de recursos e equipamentos de Tecnologia
Assistiva na educacdo municipal, estadual e federal tecnoldgica e que entre suas
recomendacdes aponta para a falta de pesquisadores em TA.

No processo avaliativo desenvolvido a partir dos questionarios o Comité concluiu que
as Instituicdes Federais de Educacdo Tecnoldgicas utilizam recursos de Tecnologia Assistiva,
mesmo de maneira incipiente visando a acolher o aluno com necessidades educacionais

especiais no ingresso, permanéncia até a saida com sucesso deste aluno. Essas InstituicGes
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montaram laboratorios de TA, possuem softwares adequados, contam com recursos humanos
com formacdo para atender aos alunos com necessidades educacionais especiais. Mas, ha
poucos pesquisadores em TA e poucas dessas Instituicdes desenvolvem recursos de TA.
Apontou-se a urgéncia de formacdo de recursos humanos para atender aos ingressantes que
possuam deficiéncia.

O estudo recomenda “Capacitar os professores para utilizarem os equipamentos e
recursos de TA no processo de aprendizagem”. (BRASIL, 2009, p. 57).

O quadro a seguir apresenta a classificacdo e os exemplos de Tecnologia Assistiva
desenvolvido pelo Sistema Nacional de Classificacdo para Recursos e Servigos de Tecnologia
Assistiva dos Estados Unidos (2000). Sdo ao todo 10 categorias que propiciam melhor
orientacdo para cada uma das areas, compreendendo recursos e servicos. Permitindo a

avaliacdo individual, treinamentos e assisténcia técnica, articulacdo entre terapias e servigos.

Quadro 1 — Classificacdo dos recursos e servi¢os de Tecnologia Assistiva.

CLASSIFICACAO EXEMPLOS
1 Elementos Arquitetdnicos Recursos de apoio, recursos para abrir e fechar portas e janelas,
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elementos para a construgdo da casa, elevadores/guindastes/rampas,
equipamentos de seguranca, pavimentos.

Elementos Sensoriais

Ajudas Opticas, recursos auditivos, ajudas cognitivas, recursos para
deficiéncia maltipla, ajudas para comunicacdo alternativa.

Computadores

Hardware , Software, Acessdrios para o computador, Calculadoras
especializadas, Recursos de realidade virtual.

Controles

Sistemas de controle do ambiente, Acionadores temporizados,
Controle remoto, Controles operacionais.

Vida Independente

Vestudrio, Ajudas para higiene, Ajudas/recursos para protecédo do
corpo, Ajudas para vestir/despir, Ajudas para banheiro, Ajudas para
lavar/tomar banho, Ajudas para manicure/pedicure, Ajudas para
cuidado com o cabelo, Ajudas para cuidado com os dentes, Ajudas
para o cuidado facial/da pele, Ajudas para organizacdo da
casa/doméstica, Ajudas para manusear/manipular produtos, Ajudas
para orientagdo, Outros equipamentos médicos duraveis.

Mobilidade

Transporte (veiculo motor, bicicleta), Ajudas para caminhar e ficar
em pé, Cadeira de rodas, Outros tipos de mobilidade.

Orteses/Proteses

Sistemas de Ortese para coluna, Sistemas de Ortese para membros
superiores, Sistemas de Orteses para membros inferiores,
Estimuladores elétricos funcionais

Sistemas de Ortese hibridas, Sistemas de prétese para membros
superiores, Préteses para membros superiores

Sistemas de protese para membros inferiores, Préteses
cosmeéticas/ndo-funcionais para membros inferiores, Outras Proteses.

Recreagdo/Lazer/Esportes

Brinquedos, Jogos para ambientes internos, Artes e trabalhos
manuais, Fotografia, Aptidao fisica, Jardinagem/atividade
horticultural, Acampamento, Caminhada, Pesca/caga/tiro, Esportes,
Instrumentos musicais.

Moveis Adaptados/Mobiliario

Mesas, Fixacdo para luz, Cadeiras/mdveis para sentar, Camas/ roupa
de cama, Ajuste de altura dos moveis, Mdveis para o trabalho.

10

Servigos

Avaliacdo individual, Apoio para adquirir recursos/servicos, Selecéo
de recursos e servicos e utilizacdo dos servicos,
Coordenacao/articulacdo com outras terapias e servigos,
Treinamento e assisténcia técnica, Outros servigos de apoio.

Fonte: U.S. Department of Education (2000)

Essa classificacdo dos Estados Unidos foi uma das referéncias nos estudos da

Comissdo Temética 1 — Conceituagdo e Estudo de Normas, do Comité de Ajudas Técnicas.

As classificacbes apresentaram diferentes focos de organizacdo e aplicacdo, mas as mais

importantes consideradas pelo CAT sdo: I1SO 9999, Classificagdo Horizontal European

Activities in Rehabilitation Technology — HEART e Classificacdo Nacional de Tecnologia

Assistiva, do Instituto Nacional de Pesquisas em Deficiéncias e Reabilitacdo, dos Programas

da Secretaria de Educacéo Especial, Departamento de Educacéo dos Estados Unidos.

O quadro acima apresentou a classificagdo de TA dos Estados Unidos, mas para nos

esclarecermos melhor:

O CAT concluiu que ndo existe uma Unica forma de classificar Tecnologia Assistiva
e as varias classificacfes existentes sdo aplicadas de acordo com os objetivos de
catalogagdo de recursos, ensino, trocas de informacdo, organizacdo de servigos de
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aconselhamento e concessdo. O importante é ter claro o conceito de TA e os
objetivos para os quais as classificacBes foram criadas. (BRASIL, 2009, p. 25).

Concluimos, que de acordo com a classificacdo de TA demonstrada no quadro 1 o item
3 - Computadores (Hardware, Software, Acessorios para o computador, Calculadoras
especializadas, Recursos de realidade virtual) sdo os que diretamente relacionam-se com o
processo de aprendizagem. Ressaltamos que o item 1 - Elementos arquitetonicos deve ser
objeto de verificacdo nas Instituicbes de ensino, pois a estrutura deveria estar adequada para
receber os alunos e a comunidade de maneira inclusiva. A seguir o estudo mostra como a
legislacdo pretende que estes equipamentos sejam alojados e utilizados no espago

educacional.

5.3. Sala de Recursos

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) compreende “[...] o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente [...]”. Para que se efetive o AEE deve estar previsto no Projeto Pedagogico da
escola, contar com a participacdo da familia e ser articulado com as politicas publicas visando
0 acesso, a permanéncia e a finalizagdo com sucesso do aluno com necessidades educacionais
especiais. (BRASIL, 2011).

Parceiro nos principais acordos mundiais que tratam do tema inclusdo, o Brasil dispbe de
legislacdo especifica que visa garantir educagdo as pessoas com necessidades educacionais
especiais nos estabelecimentos regulares de ensino. Dessa forma, o Decreto 7611 de 17 de

novembro de 2011 dispde:

Art. 2% A educagdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

§ 19, Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo.

§ 2°. O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica
da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-
alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas.
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Com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao e oferta do
AEE foi criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) o Programa Implantagdo de Sala de
Recursos Multifuncionais. Aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacio o AEE visa assegurar a sua
aprendizagem. Assim, a Tecnologia Assistiva se efetivard na escola: por meio das agdes do
professor de AEE e da sala de recursos multifuncionais. O Programa do governo federal
disponibiliza os recurso e materiais ficando a cargo da escola disponibilizar o espaco fisico e
contratar o professor de AEE. De acordo com BRASIL (2009), As salas de recurso podem ser

do Tipo 1 e do Tipo 2, apresentadas nos quadros a seguir:

Quadro 2 - Sala de Recursos Multifuncionais — Tipo 1

N° de ORDEM DISCRIM INA(;AO
01 Microcomputadores com gravador de CD, leitor de DVD e terminal
02 Monitores de 32” LCD
03 Fones de ouvido e microfones
04 Scanners
05 Impressoras Laser
06 Teclados com Colmeia
07 Mouses com entrada para acionador
08 Acionadores de pressdo
09 Laptops
10 Bandinha ritmica
11 Dominé
12 Material dourado
13 Esquema corporal
14 Meméria de numerais
15 Tapete quebra-cabega
16 Software para comunicagdo alternativa
17 Sacoldo criativo
18 Quebra-cabega sobrepostos (sequéncia l6gica)
19 Domin6 de animais em Lingua de Sinais
20 Meméria de antdnimos em Lingua de Sinais
21 Conjunto de lupas manuais (aumento 3X, 4X, 6X)
22 Domin6 com textura
23 Plano Inclinado, Estante para leitura
24 Mesas redondas
25 Cadeiras para computador
26 Cadeiras para mesa redonda
27 Armarios de ago
28 Mesas para computador
29 Mesas para impressora
30 Quadros melaninicos
31 Lupas eletrdnicas

Fonte: (BRASIL, 2009, p. 99)
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Nas salas de recursos multifuncionais ha equipamentos, mobiliarios e recursos
didaticos pedagogicos. As salas de recursos Tipo 2 contam com 0s mesmos equipamentos da
sala Tipo 1, mas séo acrescentados 10 itens demonstrados no quadro a seguir:

Quadro 3 - Sala de Recursos Multifuncionais — Tipo 2

N° de ORDEM DISCRIMINACAO
01 Impressora Braille
02 Maquina Braille
03 Reglete de mesa
04 Puncéo
05 Soroban
06 Guia de assinaturas
07 Globo terrestre adaptado
08 Kit de desenho geométrico adaptado
09 Calculadora sonora
10 Software para producao de desenhos graficos

Fonte: (BRASIL, 2009, p. 99)

A pesquisa de Milanesi (2012) versa sobre a organizagéo e funcionamento da sala de
recursos multifuncionais e teve como objetivo analisar a implantacdo da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM). O estudo foi realizado em um municipio do interior de Sdo Paulo. No
entanto, seus resultados apontam para questdes a serem consideradas pelas instituicbes de
ensino que irdo implantar a SRM e mesmo as que ja contam com esse espaco pedagogico.
Segundo a autora, a rotina da escola pouco muda com a existéncia da SRM, neste local
delimita-se a escolarizacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais € a0 mesmo

tempo preserva o cotidiano escolar de sofrer mudancas.

A partir da analise da autora podemos refletir sobre a relacdo entre as politicas
publicas e o cotidiano escolar. O assunto necessita de outras investigacdes que possam
contribuir para a efetivacdo da inclusdo e da diversidade, mas ha ainda barreiras fisicas e
atitudinais que precisam ser rompidas com um trabalho em equipe e que envolva a
comunidade escolar e familia.

A sala de recursos multifuncionais disponibiliza diversos recursos que a utilizagédo
requer profissional qualificado. Recurso pedagodgico, como o Soroban, que permite realizar
operacdes matematicas e o programa DOS VOX, que é um programa mais simples ndo requer
que o professor saiba o Braille para ensinar um aluno deficiente visual. No entanto, o
professor precisa conhecer esses e outros recursos disponiveis para que nas devidas situacdes

souber o que e como utilizar. Os eventos sobre inclusdo e cursos de capacitacdo podem ser 0s
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caminhos para que se estabeleca contato com esses materiais. A figura ilustra o item 5 do

quadro 2:

Figura 8. Imagem do Soroban

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=_B1vdIOoOjE

As politicas publicas voltadas para a educacdo especial buscam assegurar 0
acolhimento e a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais e 0S
investimentos nas salas de recursos multifuncionais propiciam aos profissionais da educacédo
realizarem atendimento pedagogico de acordo com a deficiéncia e/ou altas habilidades.
Porém, por si s0 ndo podem garantir uma educacdo especial de qualidade. Pois, se
observamos a inclusdo escolar precisa para ser efetivar de um trabalho conjunto que deve
acontecer e ir além do &mbito escolar.

Nesse sentido, a qualificacdo do professor requer constante atengédo das instituicdes de ensino,
bem como da legislacdo especifica. Estdo dispostas na legislacdo as exigéncias para 0S

professores da Educacgédo Especial:

Art. 18 - § 1° S8o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles
que comprovem que, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
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contelidos sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias
e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva;

Il - flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo
especial. (BRASIL, 2001).

Se considerarmos o que a legislacdo determina, o professor, para ingressar nas
instituicdes de ensino deverdo apresentar conhecimentos prévios sobre a educacgdo especial e
ainda que tenha competéncias e habilidades para o atendimento nas salas de aulas regulares
aos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Poderia se fazer a cobranca de contetdos que abordam a Educacédo
Especial nos concursos para professor e ainda solicitar a documentacdo que o profissional
cursou disciplinas que comprovem o conhecimento especifico conforme especifica a
legislacdo. (MILANESI, 2012).

Em sua tese de Doutorado sobre Educacgéo especial inclusiva nos Institutos Federais de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia brasileiros, Mendes observa:
Sobre a questdo docente, o que ¢ comum na maioria dos IF’s, ¢ a grande quantidade de
professores que ndo cursaram uma licenciatura e que cotidianamente aprendem a ser
professores na pratica cotidiana, apesar do grande numero de mestres e doutores em seus
quadros de pessoal. E 0 caso dos professores com formag&o nas engenharias, por exemplo, 0
que por si s6 ndo é um problema, uma vez que, a licenciatura ndo é garantia para ser um bom
professor.

Consequentemente, a questdo docente nessas instituicdes € anterior a discussao sobre a
especializacdo em determinada area da educacdo, ja que nem mesmo a licenciatura é comum a
todos os professores, que também € uma marca da constituicdo da identidade institucional dos
IF’s. A despeito dos problemas que estdo colocados para a formagéo de professores no Brasil,
a formacdo pedagogica € suma importancia e os proprios professores ndo licenciados ja
apresentaram essa demanda. (MENDES,2017)

Pesquisas vém mostrando que cursos de formacgéo continuada sobre inclusdo escolar
devem ser priorizados aos professores. Nesse sentido, 0 AEE vem se implantando de forma

efetiva, mas ainda sdo muitos os desafios para a implementacéo das politicas de formacgéo dos
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professores para a educacao inclusiva, desafios esses que perpassam a politica de formacéo e

adequacdes dos métodos e técnicas de ensino as reais necessidades dos educandos deficientes.
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CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

No decorrer deste trabalho, procurou-se registrar as reflexdes que foram desenvolvidas
a respeito da temética da Educacdo Inclusiva, em contexto do IFTM - Campus Uberaba, sob 0
enfoque dos saberes construidos a partir do NAPNE.

Evidenciou-se que a discussdo a respeito do tema tem envolvido um circulo cada vez
maior de pesquisadores que se empenham em pesquisas para compreender as questdes
relativas a implantacdo dessa proposta no sistema educacional, e ndo sem razao, posto que ela
tem como principio bésico atender a educacdo de todos/todas, independentemente de
condicdes de raca, cultura, desenvolvimento ou mesmo condi¢cdes socioeconémicas,
oportunizando o acesso a escola, a permanéncia nela e principalmente uma educacdo de
qualidade.

Constatou-se, com base no referencial teérico pesquisado, que o processo formativo
que se confia a educacdo inclusiva adquiriu, nos ultimos anos, um carater de complexidade
ainda maior com a implantacdo da proposta de resgate da cidadania, ampliando-se com isso a
abrangéncia de seu atendimento para incorporar as pessoas com deficiéncia. Desta maneira,
para oferecer a todos os alunos do IFTM os conhecimentos sistematizados e acumulados pela
sociedade, ao longo de sua historia, e fazé-lo em conformidade com os principios que
norteiam a proposta da educacdo inclusiva, a escola passou a exigir dos profissionais
educadores multiplos saberes da pratica educativa.

Todavia consideramos que 0 sucesso da concretizacdo da educacédo inclusiva depende
ndo apenas do esforco do seu professorado, mas de uma intensa mobilizacdo de todos os
funcionarios que compdem a escola. Em se tratando de uma instituicdo federal de ensino, o
Decreto n° 1.171/94 estabelece o Codigo de Etica Profissional do Servidor Plblico Civil do
Poder Executivo Federal no Art. 1°:

X1V - Séo deveres fundamentais do servidor publico: [...] g) ser cortes, ter urbanidade,
disponibilidade e atencdo, respeitando a capacidade e as limitages individuais de
todos os usuarios do servico publico, sem qualquer espécie de preconceito ou
distingdo de raga, sexo, nacionalidade, cor, idade, religido, cunho politico e posicao
social, abstendo - se, dessa forma, de causar-lhes dano moral.

Os principios igualdade, equidade fundamentam as ac¢des inclusivas que norteiam essa

proposta, sdo fundados na busca de uma sociedade mais justa e mais humana para todos,
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traduzidos no atendimento de qualidade para todos os alunos, reconhecendo-se e atendendo-se
as diferencas e necessidades individuais, e esses principios sdo explicitados e oficializados em
inimeros documentos, como visto no referencial tedrico deste trabalho, os quais devem fazer
parte dos cuidados de todo profissional da area de educacéo inclusiva nos quadros do IFTM.
Sabendo-se que a Educacdo Especial constitui-se como area de relevancia social cujas acoes
tém carater de respeito a dignidade humana e de respeito a diferenca. Constata-se que a Gtica
das politicas publicas enderecadas a incluséo ainda tem um longo caminho para que se efetive
na educacdo profissional nos Institutos Federais pautado nos principios da Constituicdo de
1988.

Em relagdo aos NAPNE’s observamos que ao funcionar como nucleos estratégicos
para as agdes de implementagdo das politicas, os NAPNES tém como objetivos “eliminar
barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia” (BRASIL, 2011), pois,
ao contrario do que ocorria no passado, ndo devem ser o Unico espago incumbido pela
Educacdo Especial, que ndo deve mais ocorrer em pequenos grupos, como nas classes
especiais e sim na totalidade da instituicdo, inclusive com acBes que articulem Ensino,

Pesquisa e Extensdo.
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