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“Era umavez um planeta mecanico
Logico, onde ninguém tinha ddvidas
Havia nome pra tudo e para tudo uma explicacdo

Até o por-do-sol sobre o mar era um gréfico

Adivinhar o futuro ndo era coisa de magico
Era um habito burocratico, sempre igual
Explicar emocdes néo era coisa ridicula

Havia criticos e métodos praticos

Cé& pra nds, tudo era muito chato
Era tudo to sensato, dificil de aguentar
Todos nos sabiamos de cor

Como tudo comegou e como iria terminar

Mas de uma hora pra outra
Tudo que era tao s6lido desabou, no final de um século
Raios de sol na madrugada de um sabado radical

Foi a pa de cal, tdo legal

N&o sei mais de onde foi que eu vim
Por que é que estou aqui

E para onde devo ir

Ca pra nés, é bem melhor assim

Desconhecer o inicio e ignorar o fim”

A Fabula
The Logical Song— Supertramp

Versdo: Humberto Gessinger
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ERA de mudanga,
mas

uma

mudanca de ERA”

— Chris Anderson



RESUMO

A presente dissertacdo ambicionou analisar se as propostas atuais das metodologias ativas sao
uma alternativa para um novo paradigma de ensino e aprendizagem, ou se S0 apenas um
modismo efémero em meio a crise enfrentada pela educacéo tradicional. Buscou-se ainda: (i)
investigar as raizes historicas das metodologias ativas; (ii) identificar por que estas
abordagens estdo em alta no debate académico; (iii) verificar se docentes e discentes estdo
preparados para a divisdo do protagonismo; (iv) averiguar os principais desafios encontrados
na aplicacdo destas metodologias. Para tal fim, esta pesquisa se sustentou em uma abordagem
qualitativa, e empreendeu duas condutas metodoldgicas distintas ao longo da investigacao.
Em um primeiro momento foi feita uma revisdo bibliografica, com o proposito de fazer um
resgate historico da educacdo e tracar paralelos com as metodologias ativas ao longo da linha
temporal, assim como analisar as propostas e desafios atuais sob o prisma de grandes teéricos
que se dedicaram a estes estudos. Em um segundo momento, este trabalho foi conduzido por
uma pesquisa junto aos docentes, que buscou entender nas suas experiéncias quais 0S
principais desafios enfrentados na aplicacdo das metodologias ativas em sala de aula. No
intuito de propiciar opinides divergentes e gerar contrapontos nos argumentos, esta pesquisa
foi realizada através de dois grupos focais distintos: o primeiro formado por educadores com
larga experiéncias nestas metodologias; o segundo composto por docentes que ainda estdo
iniciando estes estudos e aplicacbes. Com o objetivo de reforcar o mérito cientifico do
presente trabalho, alguns dos principais autores utilizados como referéncia desta dissertacdo
foram: Aranha (1996), Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Bassalobre (2007), Bello
(2001/2010), Bergmann e Sams (2016), Bordenave e Pereira (1991), Delors (2010), Demo
(2000), Dewey (1959), Eby (1970), Felicetti e Morosini (2010), Ferrarini, Saheb e Torres
(2019), Foucault (1977), Freire (1981/1987/1996/2000), Garcés (2020), Hobsbawm
(1975/1981/1995), Horn e Staker (2015), Karnal (2021), Kuhn (1998), Libaneo (2013),
Moraes (1997), Moran (2012/2013/2014/2018/2019), Pacheco (2021), Pereira (2016),
Rodrigues (1999), Saviani (2018), Severino (1992), Silva (1998), Snyder (1988/2005), Santos
(1999) e Toralles-Pereira (1997). Ao fim da pesquisa, fica claro que a crise do paradigma
magistrocéntrico abre espaco para um grande numero de boas propostas de metodologias
ativas. Neste cenario, docentes, alunos, gestores e sociedade ainda buscam "amadurecimento”
para a divisdo de protagonismo. Foi possivel realcar que estas metodologias ndo séo a

promessa de solucdo ou de reinvencdo da educacdo. Ainda ha muito o que se testar, praticar e



evoluir, e mesmo assim ndo existe uma linha de chegada, pois o conhecimento é dindmico e
se altera muito, principalmente nos dias de hoje (2022). A busca precisa ser constante. E
necessario que se continue a questionar e a incentivar que as novas geracdes facam o mesmo.
H& um inegavel modismo na utilizacdo das metodologias ativas, o que faz com que mais
professores e alunos se aproximem por curiosidade, mas é justamente esta tendéncia que as
faz se propagarem e criar raizes, oportunizando a formacdo de um novo paradigma de

aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Magistrocentrismo. Paradigma Educacional. Aluno

Protagonista. Ensino-Aprendizagem. Educacéo.



ABSTRACT

The present dissertation aims to analyze if the current proposals of active methodologies are
an alternative to a new paradigm of teaching and learning or if they are just a brief fad amid
the crisis faced by traditional education. We also sought to: (i) investigate the historical roots
of active methodologies; (ii) identify why these approaches are on the rise in the academic
debate; (iii) verify if teachers and students are prepared for the division of protagonism; (iv) to
investigate the main challenges encountered in the application of these methodologies. To this
end, this research was based on a qualitative approach and undertook two different
methodological approaches throughout the investigation. At first, the study carried out a
bibliographic review to make a historical rescue of education. It drew parallels with the active
methodologies along the timeline and analyzed the current proposals and challenges through
the prism of great theorists who dedicated themselves to these studies. In a second moment,
this work surveyed teachers who sought to understand in their experiences the main
challenges faced in applying active methodologies in the classroom. Two focus groups
provided divergent opinions and generated counterpoints in arguments: a first group, made up
of educators with extensive experience in these methodologies; and a second group, with
professors who are still starting these studies and applications. Some of the prominent authors
used to reinforce the scientific merit of this dissertation were: Aranha (1996), Bacich, Tanzi
Neto and Trevisani (2015), Bassalobre (2007), Bello (2001/2010), Bergmann and Sams
(2016), Bordenave and Pereira (1991). ), Delors (2010), Demo (2000), Dewey (1959), Eby
(1970), Felicetti and Morosini (2010), Ferrarini, Saheb and Torres (2019), Foucault (1977),
Freire (1981/1987/1996 /2000), Garcés (2020), Hobsbawm (1975/1981/1995), Horn and
Staker (2015), Karnal (2021), Kuhn (1998), Libaneo (2013), Moraes (1997), Moran
(2012/2013) /2014/2018/2019), Pacheco (2021), Pereira (2016), Rodrigues (1999), Saviani
(2018), Severino (1992), Silva (1998), Snyder (1988/2005), Santos (1999) and Toralles-
Pereira (1997). By the study's conclusion, it’s clear that the crisis of the magistrocentric
paradigm opens spaces for many relevant proposals for active methodologies in education. In
this scenario, teachers, students, managers and society still seek "maturity” for active learning
the division of protagonism. These methodologies do not promise the solution or the
reinvention of education. There is still a lot to test, practice, and evolve. There is no finish
line, as knowledge is dynamic and changes rapidly, especially today (2022). The search needs

to be constant. It is necessary to keep questioning and encouraging the new generations to do



the same. There is an undeniable craze around active methodologies, which makes more
teachers and students approach them out of curiosity. Still, it is precisely this trend that makes

them propagate and take root, providing opportunities for forming a new learning paradigm.

Keys-word: Active Methodologies. Magistrocentrism. Educational Paradigm. Student
Protagonist. Teaching-Learning. Education.
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PREAMBULO

As pesquisas cientificas, assim como a educacdo, sao feitas por pessoas.

Antes de iniciar a leitura desta pesquisa, peco licenca para sustentar uma predilecéo
particular no desenvolvimento deste trabalho. Discordante da maneira comumente vista em
textos académicos, foi adotada para o desenvolvimento desta redacdo a escrita na primeira
pessoa do plural. Varios foram os porqués que me conduziram a este formato, mas um deles
foi o principal que sustentou a minha escolha: porque faz sentido.

Se na presente pesquisa me propus a investigar o uso das metodologias ativas,
enquanto métodos que protagonizam o estudante na sua aprendizagem, o tratamento pessoal
no texto vai ao encontro do objeto de pesquisa deste estudo. Evitar a impessoalidade muitas
vezes defendida — e até exigida — em producdes cientificas, se torna parte fundamental deste
trabalho, onde busco no arranjo das palavras dar significado além delas mesmas, na
construcdo de uma semantica que flua naturalmente em conjunto com o que é proposto nesta
investigacao.

Apesar de pouco usual, essa abordagem de escrita ndo € uma novidade em redagdes
académicas, e tampouco uma quebra de paradigma de minha parte. De acordo com o
American Institute of Physics (AIP) Style Manual (1990, p. 14, tradugdo nossa) “O velho tabu
contra 0 uso da primeira pessoa na prosa formal had muito é deplorado pelas melhores
autoridades e ignorado por alguns dos melhores escritores”. Me alinho entdo a uma corrente
de autores que defendem a escrita na primeira pessoa para dar mais clareza ao texto, torna-lo
mais interessante e envolver mais o leitor.

Entendendo que a pessoalidade ndo é parcialidade, o uso da primeira pessoa em alguns
momentos deste texto em nada impacta no valor cientifico do objeto apresentado, onde a
garantia de uma pesquisa séria, profunda e imparcial foi o norte do desenvolvimento desta
dissertacéo.

Por fim, peco que ao ler este trabalho entenda o uso do “Nos” como sendo realmente
nos: eu, meu orientador e vocé leitor ou leitora. Ao longo da sua apreciacdo a este trabalho,
estamos todos juntos pesquisando, estudando e construindo conhecimento, e anseio que aceite

meu convite a ser parte conjunta desta pesquisa.
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INTRODUCAO

Uma vez apresentado o “croqui” da dissertagdo no Sumario, com os tracos da pesquisa
retirados do Projeto com um olhar mais detido sobre o que hoje se denomina “metodologias
ativas”, vamos iniciar esta dissertagdo com dois exemplos.

O primeiro, muito conhecido nos meios educacionais e retirado da obra O que é
educacdo, do antropologo e educador Carlos Rodrigues Brand&o. Trata-se de uma referéncia a
famosa carta de um cacique de Seattle, no século X1X. O autor se refere a uma carta enviada
pelo referido chefe indigena ao presidente dos EUA, quando da assinatura de um tratado de
paz celebrado entre os estados de Virginia e Maryland e os chamados indios das Seis Nagoes
— no conflito Norte-Sul americano. As referidas tribos foram convidadas a enviarem seus
filhos para estudar nas escolas dos brancos, nas grandes cidades — ou cidades em vertiginoso
crescimento a época. A resposta dos chefes indigenas foi contundente, no agradecimento do
convite e no modo como dispensaram a ida dos indios para as escolas dos brancos. Vale a

pena reproduzir o trecho que o autor nos disponibiliza em seu livreto:

(...) aqueles que sdo sabios reconhecem que diferentes nagdes tém concepcdes
diferentes dascoisas e, sendo assim, os senhores ndo ficardo ofendidosao saber que
a vossa ideia de educacdondo é a mesma que a nossa.

(...) muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do Norte e
aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam para nos, eles eram
maus corredores, ignorantes da vida da floresta e incapazesde suportarem o frio e a
fome. Ndo sabiam como cagar o veado, matar o inimigo e construir uma cabana, e
falavam a nossa lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente inGteis. Nao
serviam como guerreiros, como cacadoresou como conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora ndo possamos
aceita-la, para mostrara vossa gratiddo oferecemosaosnobressenhores de Virginia
que nos enviem alguns de seus homens, que lhes ensinaremos tudo o que sabemos e
faremos, deles, homens. (BRANDAO, 1989, p.8-9).

O segundo (exemplo), podemos tirar de nossa cabeca, no contexto atual, em Uberaba,
MG. Imaginemos um menino de mais ou menos 10 anos, cercado de todas as caréncias — ou
seja, paupérrimo, uma vez que politicas pablicas minimas de garantia de uma vida digna nédo
chega até ele e a familia. Numa manha de domingo ele esta numa feira livre, cansado de pedir
que alguém Ihe pague um pastel, um refrigerante... Ai experimenta roubar uma maca numa
das bancas. Deu certo, ninguém percebeu.

No domingo seguinte, além de uma macd, uma banana. Ai vai ampliando o “esquema’

de furto, inclusive descobrindo outras feiras durante a semana. Nem precisa dizer que ja esta
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quase fora da escola, mesmo que esta ofereca uma refeicdo balanceada e saudavel. A rua vai
se tornando “sua escola”, vale dizer o espaco mais compativel e “facil” para as habilidades de
seu aprendizado do furto. E esta aprendendo bem no correr do tempo e de modo compativel
com suas estratégias — de vida e aprendizagem. O tempo passa e ele, com pouco mais idade,
acaba abandonando a escola e, zap!, conseguiu “puxar” uma bicicleta numa garagem para
vendé-la, a prego baixo, num bairro distante, conforme havia combinado. O aprendizado do
roubo vai se aperfeicoando e o famoso jargdo: “precisa estudar pra ser alguém na vida” vai
deixando de fazer sentido. A droga esta ali por perto e o dinheiro vai ficando mais fécil. Os
anos vao se passando, da adolescéncia e juventude e, que sucesso!, “puxou” de uma rua, com
a assisténcia de um amigo mais experiente, 0 primeiro carro para ser entregue a uma gangue
gue mexe com desmanche e venda de pecas. Enguanto isso, outro jovem, da mesma idade,
estd num colégio de elite tendo uma bela aula sobre o uso da crase na Lingua Portuguesa;
afinal, “vai cair no ENEM, no vestibular”. Resultado, ali pelos 25/30 anos o jovem bem-
sucedido virou um advogado, enquanto 0 menino da primeira maca, entdo na mesma idade,
esta na Penitenciaria do Estado.

Estes dois exemplos, dos indios americanos e do presidiario, nos pdem de frente com
nossa instigante proposta de pesquisa: a de trabalhar com o que hoje vem sendo chamado de
“metodologias ativas”. Duas perguntas nos assaltam nestes exemplos: quem aprendeu mais e
melhor do ponto de vista de aprendizado significativo e estratégico para a vida? Os indios
aldeados, os alunos das escolas do Norte, nos Estados Unidos, o menino das macas e
posteriormente sendo convidado a fazer um curso de EJA, num projeto de educagdo prisional,
ou o recém-formado advogado?

Arriscamos a primeira resposta: os indios que ndo foram para as escolas dos brancos, o
menino da maca e o advogado daescola de elite.

A quem a escola ndo conseguiu ensinar: ao menino da macd e aos indios. E ambos,
porque a escola ndo fazia sentido, mesmo com insisténcias (0 caso do menino) e permanéncia
(o caso dos indios que voltaram as suas aldeias).

O gue mais nos intriga, e nos instiga a continuar pesquisando no campo das teorias e
préaticas de ensino-aprendizagem, € que, quanto mais o tempo passa, mais aparentemente a
escola se vé envolvida com o que ha de mais substancioso em sua atribuicdo basica de
garantir a aprendizagem. Ela sempre foi e continua sendo o equipamento social criado para
este fim — a universidade também, agregando pesquisa e extensdo, alias, responsavel por

ajudar a pensar a escola, preferencialmente na escola.
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A questdo do “como” ensinar e “como” aprender nos faz patinar no solo molhado da
educacdo formal, sobretudo, se n&o abrimos outras portas de questdes: 0 que ensinar
(curriculo), com quem ensinar (alunos, professores, gestores e comunidade escolar), com que
sentido estratégico (incluindo a descoberta do prazer em aprender) ensinar? Finalmente, onde
e em que contexto ensinar?

Serd que o que estamos tratando de “metodologias ativas” ja ndo eram, pelo menos em
parte, experimentadas nas aldeias, nas pequenas comunidades, nas distintas “pedagogias”
(cada vez mais com novos adjetivos)? Buscando nossas primeiras raizes do ponto de vista de
implantacdo de escolas, sera que 0s jesuitas — abstraidos de representar uma Contrarreforma
catélica — ja ndo eram “ativos” em suas metodologias tdo coladas no dia a dia das aldeias ou
das vilas? Por que raramente fazemos referéncia ao que se ensina nas aldeias da América e da
Africa ou nas comunidades de aprendizagem asiaticas? Serd que o termo “metodologias
ativas” aparece ja com uma “colagem” na revolu¢do comunicacional, mididtica e digital de
nosso tempo? Que paradigma novo estd posto para que as “metodologias ativas” ndo se
tornem mais uma “moda”, imaginando que possam se traduzir em uma virtualizagdo de uma
educacdo apenas instrucional e, portanto, “tradicional”? Caso nossa leitura se reduza ao
virtual como foco, como equacionar questdes novas de atribuicdes pedagdgicas como a
relagdo entre um professor e um tutor? Que “figura nova” € essa, que apareceu quase que “de
repente” nas questoes das metodologias do ensino virtual? Isto sem contar com a recente e
superada pergunta: o computador vai substituir o professor?

Maria Candida Moraes, num estudo abrangente sobre as revolugdes de nosso tempo,
aponta para o que chama de “paradigma emergente” na educacdo. Numa sintese compreensiva
do que nos espera num futuro, mas jA& em andamento no presente, a autora afirma que a
educacdo do futuro ird se estabelecer em quatro grandes eixos, uns mais acentuados aqui,
outros ali. Com profundas implicagdes na formacdo do professor e suas praticas, ela sera:
“construtivista, interacionista, sociocultural e transcendente” (MORAES, 1997, p. 66). Um
futuro realmente intenso e denso nos espera.

E estas sdo apenas algumas de muitas questdes que envolvem o tema / problema da
presente pesquisa, cujo roteiro de capitulos apresentamos a seguir:

Durante nosso estudo ficou muito claro que precisariamos iniciar nosso trabalho
trazendo um resgate de uma “Histéria da Educacdo”. Fazer uma investigagdo historica e
convidar ao dialogo educadores, pedagogos, cientistas e filésofos de épocas passadas é

inevitavel para entender o contexto em que chegam os debates pedagdgicos dos dias atuais.
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Os frutos que alimentam hoje uma nova proposta paradigmaética tiveram suas raizes
desenvolvidas através de séculos de nossa histéria, e nosso capitulo inicial da pesquisa busca
apontar o desenvolvimento historico das metodologias educacionais.

O segundo capitulo inicia-se trazendo ao centro do debate a discussao sobre a crise do
paradigma magistrocéntrico da educacéo e colocando em evidéncia os agentes envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. O docente esta pronto para sair de uma zona de estagnacao
enraizada em um paradigma conteudista dentro da qual ele sempre aprendeu e € sua principal
referéncia de ensino? Esta disposto a deixar de ser o centro da operacionalidade pedagdgica e
dividir com o estudante o protagonismo da sala de aula? E os alunos, ja estdo prontos a aceitar
0 convite para se tornar agentes ativos da sua propria aprendizagem? Estas sdo questdes
primordiais na discussdo sobre as metodologias ativas, pois é de fundamental importancia
que, antes de qualquer proposta metodoldgica, seja investigada a realidade dos principais
atores do processo ensino-aprendizagem no meio de uma crise de paradigma educacional.

Ainda no segundo capitulo, apresentamos um cenario abrangente explicitando a
revolugdo comunicacional com inarredavel impactado na educacdo (web-educacdo), com
efeitos tanto no ensino presencial quanto na Educacdo a Distancia (EaD). Fundamentado nas
discussbes apresentadas anteriormente, € feito um levantamento do que de fato esta sendo
proposto enquanto metodologias ativas atualmente, suas principais caracteristicas,
fundamentos, referéncias e o que de novo esta sendo aventado por elas.

Instigado por todos os questionamentos surgidos ao longo deste estudo, chegamos ao
terceiro capitulo. E onde nossa pesquisa experimenta uma mudanca metodoldgica, por um
caminho bem aproximado a pratica do professor. Atravessa-se o limiar das bibliografias ja
postas e solidificadas neste trabalho e busca-se aprofundamento singular sob um olhar
qualitativo, através da discussdo de ideias em dois grupos focais formados por docentes de
diferentes niveis educacionais, instituicGes de ensino e regides do pais. O primeiro grupo focal
é formado por docentes que possuem bastantes experiéncia com as metodologias ativas. O
proposito é debater com eles suas metodologias, técnicas, aplicacdes, experiéncias, acertos,
erros e resultados, bem com a percepcdo que eles tém dessas praticas. Sdo professores que
assumem papel valoroso para o estabelecimento de um novo paradigma educacional,
entendendo que o protagonismo da aprendizagem precisa ser do aluno, e trabalham
diariamente para que esse novo padrdo de ensino-aprendizagem seja assentado nas bases de
nossa educacdo formal. J& o segundo grupo focal é composto por docentes que estdo

comegando agora ou ainda nem experimentaram a pratica com tais abordagens pedagogicas.
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O intuito é entender as motivacdes e os desafios que lhe sdo apresentados em um cenario
contemporaneo permeado pelos debates das metodologias ativas, enxergando suas realidades
e cognicdo imersos em um movimento que nem sempre conta com apoio e didlogo com os
educadores.

Logo apobs, ainda no terceiro capitulo desta pesquisa, uma analise qualitativa dos
grupos focais, criando relagOes entre as opinides, realidades e experiéncias dos professores.
Numa fruicdo de memoria de metodologias de ensino-aprendizagem, o capitulo ndo convém
ficar “isolado”, “solto”. Além de conectar e interpretar o debate interno dentro de cada grupo
e entre os grupos, também criar elo entre o que foi exposto pelos docentes nos grupos focais e
todo o material anteriormente apresentado nesta pesquisa, estabelecendo vinculo e sinergia
entre as experiéncias e visdes apresentadas com as teorias e conceitos ja estabelecidos por
outros autores.

Por fim, apresentaremos as consideracOes finais deste estudo, que visa responder,
dentre tantas outras questdes, uma pergunta que norteou nossa caminhada através desta
pesquisa: as propostas de metodologias ativas postas hoje no centro dos debates
académicos sdo uma espécie de “modismo”?

E quase como um elemento pds-textual, e quebrando um pouco o protocolo académico
na escrita da dissertacdo, apresentaremos também os desdobramentos, que sdo reflexdes
particulares surgidas ao longo da pesquisa, e que produziram novos questionamentos que

possuem capacidade de gerar novas pesquisas e teses a serem comprovadas ou refutadas.
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1. METODOLOGIAS DE ENSINO COMO INVESTIMENTO TEORICO-
PRATICO NAS ORIGENS, ORGANIZACAO E CONSOLIDACAO DA ESCOLA
MODERNA

A pesquisa em andamento, do ponto de vista de cenario historico, portanto como
pesquisa inicialmente bibliografica em primeira instancia, pée em voga a complexidade da
investigacdo. A razdo disso € evidenciada na observacdo preliminar de que uma discussao
sobre metodologias de ensino em geral esta composta huma Historia da Educacdo — que ndo
se reduz a histéria da escola, como em geral imaginamos. E uma Histéria da Educacdo —
portanto, uma Ciéncia descritiva e critica de memorias e esquecimento — engloba uma
metanarrativa grandiloguente que implica em sistemas e estruturas dadas em diferentes etapas
das sociedades em sua formacdo, consolidacdo e exercicio de poder. E em geral sdo as
historias de relagdes hegemonicas de ensino-aprendizagem que mais nos chegaram até entao.

Embora facamos um recorte histérico desde a aurora da Modernidade, insistir numa
metanarrativa do que ficou estabelecido como exercicio de memoria, do que permaneceu mais
estabelecido dentro das estruturas e sistemas oficiais de educagdo, podemos correr o risco de
continuar reforgando o que ficou mais evidente sem olhar o que sempre esteve submerso as
experiéncias de ensino-aprendizagem por ndo ter ganhado forca dentro do referido sistema. E
hoje, um esforco de revisdo paradigmatica da Histéria como um todo, como o trabalho da
Nova Historia Cultural, ou dos Anais (Annales), de pensadores como Peter Burke (2008) e
outros, estd se constituindo como um movimento importantissimo para o desmonte de uma
tradicdo positivista da prépria Historia da Educacdo. Vamos, portanto, insistir neste recorte
apenas por questdo de metodologia de pesquisa, uma vez que é na Modernidade que nos
interessa langar nosso olhar para entendermos 0 que ocorre com 0 que denominamos como
“metodologias ativas” em nosso tempo. Pelo dito acima, fica explicito que ndo estamos
tratando de algo tdo novo, inédito, quando se trata de pensar os caminhos ja trilhados

colocados aos pares com as atuais alternativas de metodologias de ensino.

1.1  Um olhar caleidoscépico como movimento permanente

Imagine quatro circulos, um dentro do outro, portanto, todos inseridos em um primeiro
grande arco. Observando-se de modo decrescente do maior ao menor, tém-se primeiramente o
grande circulo da Histéria da Educacdo — em vias de regra circunscrita a Historia “oficial” da
escola — com a narrativa de estruturas, sistemas, espacos de aprendizagem (ndo s6 escolas

como universidades, mosteiros, aldeias...), leis, sociedade, estado, classes sociais,
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governangas etc. O segundo arco, em tamanho, dentro do arco maior, seria 0 das ideias
educacionais, como as teorias pedagogicas e 0s responsdveis pelas suas articulagcdes:
pedagogos, filésofos, cientistas, liderancas diversas envolvidas com 0s processos
educacionais, evidentemente mais conhecidos pelos espagos que conseguiram ocupar nos
sistemas hegemoénicos. Neste caso estd mais enquadrado numa Histéria das Ideias
Pedagogicas, muito afim as ideias politicas, cientificas, culturais, morais, religiosas...
conservadoras ou mudancistas e mesmo revolucionarias. O terceiro circulo poderiamos inserir
nos espagos alternativos do sistema educacional e das ideias, as praticas humanas inerentes a
tais espacos como ensino, pesquisa, extensdo e tudo o que dai decorre como a formacéo
docente e da pesquisa, a gestdo ampla (de relagdes, aprendizagens, curriculos, tecnologias
etc.). O quarto, que nos interessa ainda mais de perto, é o da Didatica, e este dentro dos
demais. Se didatica é a ciéncia do ensino e suas correlacdes, tradicionalmente dividida em
Preparagdo, Execucdo e Avaliacdo dos processos de ensino — ndo necessariamente sob a
forma de aula, 0 mais corrente — estamos com o pé dentro do arco principal de nossa pesquisa.
Como Ciéncia que orbita em torno de praticas de ensino, em geral subtraida de longas
jornadas de discussdes pedagogicas, a Didatica resolve outra dimensdo da relagcdo ensino-
aprendizagem: as metodologias de ensino com suas respectivas estratégias de planejamento,
discusséo e avaliacao.

A seguir, na Figura 1, um visual dos quatro circulos a que nos referimos:

Figura 1 — Caleidoscopio da Educagéo

@l HISTORIA DA EDUCAGAO

TEORIAS PEDAGOGICAS

§ ESPAGOS DE APRENDIZAGENS
B DIDATICAS

Fonte: elaboracdo propria
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1.2 Metodologias ativas de “hoje!” com suas raizes plantadas no “ontem” da
Modernidade — uma viséo de retrovisor

Circulo principal ndo significa necessariamente circulo uUnico, no sentido de ser
tomado isoladamente, até porque, como salientamos, sdo quatro circulos um dentro do outro.
Se esta primeira imagem de circulos parece “positivista”, estatico, menor ou maior em termos
de “importancia” tematica e de investigagdo, ndo é assim que pensamos e realizamos nossa
pesquisa. Neste recorte temporal nés pensamos na imagem dinamica de um caleidoscopio,
que gira imagens conforme a interferéncia de quem quer compreender melhor as correlagdes.
Assim, trazer, por exemplo, da consolidacdo da Educacdo Moderna um Comenius (primeira
metade do século XVII) é porque este mantém uma relacdo intrinseca com o que esta se
pensando hoje em metodologias ativas. Vale dizer, estamos tentando discutir as metodologias
ativas como um processo historico, dinamico e ndo linear, e ndo como um produto recortado
apenas nos dias de hoje. E se o caleidoscOpio gira em relacdo ao processo historico, gira
também em relacdo aos circulos aqui apresentados, ainda que de modo aparentemente
“separados” e/ou trancafiados do circulo maior a0 menor. Um cenario mais proximo de um
“satélite viajante”, olhando aqui e acola, trazendo e levando imagens, aproximando-as, do que
um mapa estatico desenhado num antigo livro de Geografia.

O amplamente conhecido “Projeto iluminista da Modernidade” (SEVERINO, 1992)
ndo surgiu por mero acaso. Mudancgas profundas, jamais experimentadas, passaram a
acontecer no campo da producdo de um novo e rico amalgama do conhecimento moderno,
entdo sob o paradigma inicial de construto teodrico-experimental da Ciéncia Moderna, bem
como das Artes e Literatura em processo cultural de lenta e gradual secularizacdo. Este, o
novo processo cultural, tendo como base inspiradora no retorno as raizes civilizatorias greco-
romanas; aquela, a Ciéncia Moderna em formacdo, com base em contatos sobretudo com a
Filosofia e Ciéncia Arabes dos ricos e intensos séculos XIII e XIV. Novos ingredientes
tedrico-praticos de construcdo e didlogo cultural, embora as vezes dificeis, precederam e
contribuiram para alimentar o paradigma ocidental hegemonico europeu, em suas bases
iniciais, desde os anos finais do século XV e sobretudo do século XV1 em diante.

A Reforma Protestante, complementarmente a um panorama de crise do milenar

paradigma catolico dominante, € seguida de intensas guerras religiosas do inicio do século

1 Ano 2022, data presente da conclusio desta pesquisa.
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XVII. Como ¢ amplamente divulgado, a “ética weberiana” da justificacao (da Fé) pelas obras,
num ambiente mercantil de ampliagdo de espagos de apropriacdo de riquezas da Europa, no
mercantilismo, das navegacdes aos primeiros ensaios — a chamada acumulacdo primitiva do
capital — de um capitalismo futuro como a revolucdo produtiva por exceléncia da
Modernidade. De uma Europa que também migrava aos poucos dos campos para as cidades,
secularizando ainda mais a cultura e a politica, num convivio bem temperado entre ambas, e
mais tarde transitando do esgotamento dos regimes ‘“vitorianos” autoritarios ao processo
democréatico do paradigma iluminista da Revolucdo Francesa, esta capitaneada pelas elites
gue buscaram nas massas populares a inspiragdo para “libertar” o exercicio do poder contra o
Ancien Régime. Em outras palavras, a Modernidade se consolida como um processo
revolucionario e/ou reformista amplo. E como uma Era: das Revolucdes, do Capital e dos
Extremos (HOBSBAWM, 1981, 1975, 1995, pela ordem de citacdo) que ela mais se cristaliza,
doravante.

O mundo teocéntrico hegeménico catélico fica para tras, embora Deus ndo tenha saido
de cena, em momento algum, ao “abengoar” as obras humanas. Um perfeito casamento em
que uma cultura em processo casado de secularizagdo chega para fazer pares com as religioes
dominantes. Foi se constituindo lentamente como um denso processo de superagdo do que
alguns historiadores de livros didaticos, de feitio positivista, por um bom tempo alcunharam
como “uma noite de mil anos”, isto &, a longa e rica tradicdo da Era Medieval sob a
hegemonia da Igreja-Estado.

Isto dito, supBe dizer da dura passagem de uma lIgreja-acdo para uma lgreja-reacéo,
em luta para reconstruir espacos na formacao dos homens e abencgoar suas obras, em paralelo
aos reformistas mais alinhados a uma logica de acumulacdo do capital. A escola moderna,
equipamento social de inestimavel valor, com um novo capital valorativo religioso ou, mais ja
avancado no século XIX em diante, como legado publico, consolida-se como 0 espago por
exceléncia da experimentacdo de caminhos alternativos de metodologias de ensino; uma
delas, prevalecente até os dias de hoje: a metodologia positivista de uma educagdo

instrucional e pretensamente “neutra”.
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1.3 A consolidacdo da escola moderna, centrada no processo magistrocéntrico? de
ensino-aprendizagem, num panorama sucinto

Cumpre ndo esquecermos da afirmacdo anterior de que a Histéria da Educacdo em
vias de regra restringiu-se a historia da escola. Isto relativiza nosso proprio olhar — a contar
pela referida Carta do chefe indigena ao presidente dos EUA — mas vamos nos restringir aos
processos herdados de um periodo de construgdo de nova hegemonia cultural, sobretudo do
Ocidente, da Europa e das Américas. Ndo por opcdo, mas pelo amalgama de revisao critica a
que hoje assistimos de dentro da propria escola herdada, seja onde aconteceu mais em
plenitude — paises que realizaram “‘suas modernidades” em termos de politicas sociais — seja
onde ainda se arrasta em caréncias — em sua situacao de perene dependéncia.

Na rapida lembranca das revolugdes apresentadas anteriormente, sustentada pela
coluna vertebral para seus fundamentos, vale dizer, a revolugdo produtiva do capital em
acumulacdo, é que entra a formacédo da escola (schola®) moderna como um novo espaco social
de ensino a se consolidar, como é muito conhecido: salas de aula com carteiras enfileiradas,
salas de professores e de diretoria (inviolaveis aos alunos), patio, cantina, muros altos etc. Um
equipamento social que foi se consolidando a servico dos futuros sistemas educacionais
publicos de educacdo em paralelo com uma disputa de métodos de ensino privado.

Relembremos um pouco, (apenas) em funcdo de nosso tema / problema. A Reforma
Protestante, com a lideranca de Lutero — um ex-padre agostiniano dissidente da Igreja-Estado
— provocou uma reviravolta no campo religioso no afrontamento a crise moral e de hegemonia
milenar da Igreja, ainda atrelada ao modelo medieval de ensino circunscrito a poderosa
tradicdo das abadias, mosteiros e suas escolas catedralicias. No sistema educacional europeu,
em processo de ruptura, uma trajetéria de implantacdo lenta, entre outras, por exemplo, a
lideranca de Johannes Sturm (1507-1589) como o iniciador do moderno ginasio classico.
Este, um visionario e reformador do novo sistema, que ird culminar com o confronto

(hegemonias em disputa) a “maquina estrutural” da Igreja da Contrarreforma recolocando-se

2 O professorcomo centro do processo ensino-aprendizagem.

3 Embora tenhasurgido na antiguidade oriental (China, india e Egito) a palavra escola no ocidente liga -se ao termo
grego scholé, depois absorvido pelo termo latino schola. Curiosamente, na Antiguidade Classica, tinha como
significado, “discussdo ou conferéncia”, mas também “folga ou 6cio”. Nessa lembran¢a ha uma intrinseca relacgio
com o que a escola foi perdendo no tempo, quando se trancafiou em salas e “se enrijeceu” em curriculos
desarticulados, e métodos instrucionais, como até entdo conhecemos. Dai, guardadas as proporcdes de tempos
historicos diferenciados, um certo “corddo umbilical” que nos liga, em suas origens as metodologias ativas
discutidashoje.
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como reacdo, sobretudo na influéncia pela implantacdo de seu sistema nas Coloénias.
Contando com as grandes reformas da educagdo, que ndo se restringia a escola, mas passa por
ela, comeca com intenso movimento filosofico e cultural dos humanitas de pensadores
moralistas criticos, como Erasmo de Roterdam, na Holanda, e Francois Rabelais, na Franca,
entre outros. No caso da América do Norte, o modelo de evangelizacdo e educacgdo
hegemdnico protestante, mesmo no convivio, ai em escala inferior, das escolas catdlicas.
Soma-se, nessa regido Norte, Europa e Colénia Norte Americana, a implantacéo
gradual da escola publica. Por exemplo, na Inglaterra, inspirando a implantagdo do sistema
educacional americano, entre outros fatores, foi resultado de um movimento intelectual
poderoso, notadamente antiaristotélico, com uma convergéncia de ideias e acGes seladas entre
Humanismo e Reforma, na proeminéncia da lideranca dos leigos, implicando num
movimento, ainda que lento, de laicizacdo da cultura (geral). Sem negar a religido como fonte
da moralidade, mas com ataques frontais a vida monastica, ao Escolasticismo e as escolas
catélicas, num investimento intelectual que ndo abandonou o paradigma classico da
inspiracdo greco-romana do Renascimento (intelectual e cientifico) e da Renascenca (artistica
e literaria). Pelo contrario, investiu ainda mais em sua “polidez”, com apreco as linguas
nacionais como espelhamento das nacionalidades modernas emergentes. Por exemplo, o fato
de Lutero ter feito a traducdo da Biblia para o Aleméo. Assim o historiador da educacgéo

moderna Frederick Eby (p. 39) pontua:

O ataque a cultura tradicional assumiu véarios aspectos. Compreendia: 1)
ridicularizacdo do latim barbaro usado pelos monges e mestres universitarios; 2)
desprezo pelas doutrinas escolasticas e por Aristoteles, cujas obras forneceram as
bases do sistema; 3) desdém pela vida monéastica e 4) critica dos métodos
empregadosnasuniversidades e nasescolas de graus inferiores.

A convergéncia entre Humanismo renascentista e Humanismo dos reformadores —
ocupando um espacgo de influéncias de novas ideias que custou caro a muitos pensadores e
ativistas culturais — andou aos pares com um fundamento tedrico também em construgédo
irreversivel: o realismo. O teocentrismo catélico e a ideia de que “fora da Igreja ndo ha
salva¢dao nem perdao” — slogan popularmente difundido pela Igreja no movimento das varias
Cruzadas — deram os primeiros sinais de um deslocamento paradigmatico para a virada
antropocéntrica que conhecemos como a espinha dorsal da Modernidade, mesmo na forca de
reacdo politica, cultural e educacional da Contrarreforma. Como € profusamente divulgado,

ndo s6 0 movimento poderoso das Artes, Literatura e Filosofia, mas sobretudo a postulacéo e
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expansdo gradual do novo paradigma de conhecimento cientifico, em varias frentes — énfase
no novo investimento na natureza, na Matematica e na Fisica copernicana — fez emergir um
novo nucleo de saberes em paralelo a uma “desromaniza¢ao” da Igreja, com uma heranga ao
mesmo tempo de poder e crise insustentavel, inclusive moral, exigindo, portanto sua “reforma
propria” como reacdo institucional e de estratégias de acdo — Contrarreforma, como ficou
conhecida.

A situacdo foi agravada posteriormente pela expansdo do conhecimento em novos
setores que implicavam em transigir com o Escolasticismo. A cosmologia medieval era
absurda diante da descoberta da América e da teoria copernicana. Além disso a doutrina da
Igreja Catdlica nunca tinha sido definitivamente formulada e muitas diferencas teoldgicas
exigiam agora uma posicdo. Em acréscimo, muitas praticas licenciosas que vinham da Idade
Meédia tinham que ser consideradas pelas autoridades eclesiésticas. (EBY, op. cit. p. 91)

No campo educacional, escolar, que revolve, nas raizes, praticas pedagogicas
consolidadas em séculos no Medievo, ha de considerar que o abalo sismico da estrutura e
sistema vigente era questdo de tempo. Impunham-se medidas reformadoras, que o Concilio de
Trento, na Italia, de 1545, se encarregou de rever em profundidade, mas ainda com um olhar
de retrovisor. Era o que a Igreja tinha a entregar, de seu “resto de hegemonia” a contra
hegemonia protestante em formacao e consolidacdo. Ha de considerar que a Ordem Jesuita foi
fundada por um ex-soldado, Inacio de Loyola, em 1534, para expansdo da Contrarreforma
catolica, especialmente nas ocupacdes coloniais na América Latina, na Asia e na Africa. A
Ratio Studiorum, como a nova formulacdo de uma politica de ensino, principalmente nas
Colonias, representou a grande retomada de uma instituicdo acostumada com o exercicio do
poder, seja em suas escolas, seja em suas universidades. Um sistema de ensino monolitico e
exogeno, dotado de uma solida e invejavel envergadura estrutural e gestora, ainda que refém
de problemas advindos da heranga da crise de identidade europeia, romano-catélica, em
reconstrucdo no campo de uma pastoral educativaem solo europeu.

A maior parte desses problemas giravam em torno da educacdo tal como era realizada
nas escolas. Durante alguns seculos os sacerdotes tinham geralmente recebido sua formagédo
nas universidades, que ndo estavam diretamente sob o controle da Igreja. O orgulho
intelectual e a filosofia secular haviam deslocado a fé do verdadeiro Cristianismo. As disputas
escolasticas tinham destruido o espirito de conformidade. Mais importante que tudo, a faltade
disciplina nas universidades era a maior causa do comportamento dissoluto dos padres. (EBY,

op. cit. p. 91)
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A referéncia ao que acontecia na América, a entrada em cena da Companhia de Jesus
como nova forga educacional catolica, com o crescimento espantoso (da Ordem) e um volume
crescente de colégios de nivel secundario e superior, nos suscita pér o pé em nosso solo
patrio. Um olhar, mesmo de relance, é plausivel, uma vez que nosso foco de pesquisa,
metodologias de ensino atual, comporta uma pre-historia moderna que conflita acdo e reacédo
numa avalanche de “renovagdo” com uma identidade paralela, mas igualmente sélida em
relacdo ao que acontece em toda a América. Cabe, portanto, a pergunta: como o Brasil
conviveu ou se inseriu, desde asorigens, as metodologias de ensino?

Em nosso caso, duzentos e dez anos de implantacdo de um sistema educacional quase
que exclusivamente jesuitico. Mesmo considerando: que (a) os jesuitas aqui chegaram em
1549, sob o forte impacto de evangelizar primeiramente os chamados “silvicolas” — aqueles
que vivem nas selvas; que (b) a consolidacdo da Ratio Studiorum, (método de estudos) na
Europa, se deu nas competentes maos gestoras de Aquaviva, o quinto Geral da Ordem em
1599, o modus operandi de os jesuitas assimilarem o novo sistema de saber permaneceu
intocado por pelo menos dois séculos e meio por la. Vale dizer, nosso sistema educacional ja
veio com uma identidade de reconstrucdo de um passado ainda com um peso metodologico de
formato medieval, embora solidamente recosturado. “Jamais um plano de educacdo foi mais
perfeitamente realizado para atingir o fim em vista. Exceto quando a alteracdo minima em
1832, a Ratio permanece como foiadotada originalmente” (EBY, p. 94).

Como se sabe, ocorreu no Brasil um perfeito “casamento” entre os padres da
Companhia de Jesus e 0s indios na operacionalidade em trazer para sua custodia tudo que ndo
era cultura europeia, ainda estando tdo distante e descontextualizado dos grandes centros. Dai
a estratégia metodoldgica e politica socioeducacional de reafirmacao, que rendeu mais de dois
séculos nas aldeias ou missdes (1549 — 1710) numa conjuncdo perfeita entre evangelizacéo
educadora ou educacdo evangelizadora. Um investimento que durou até a expulsdo, por
Marqués de Pombal, com suas ideias iluministas que ja raiavam com forca intelectual nos
céus da Europa.

Contudo, o “vazio educacional” produzido pela atitude autoritaria de Pombal veio sob
o condao de expressar uma proposta de “modernizacdo”, ou seja, tirar do “atraso” um sistema
de ensino ainda extremamente retorico, “medievalesco” e aristotélico para implementar novas
metodologias com vista a construcdo de um sistema publico de educacdo. Assim, pensar o
processo de formacgdo escolar brasileiro do ponto de vista de implantacdo de politicas e

renovacao de métodos resultou, desde entdo, em avancos e retrocessos (BELLO, 2001) no que
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Dermeval Saviani aprofunda do ponto de vista de “estrutura e sistema” ainda nao resolvido
(SAVIANI, 2018).

Na verdade, os jesuitas ja realizavam, a seu modo, um projeto bem-organizado de
metodologias de ensino. Com a pré-modernizacdo do pais, no Rio de Janeiro, provocado pela
chegada da familia real em 1808, o retorno dos jesuitas em paralelo com outras ordens e
congregacles catolicas, somado a vinda lenta e gradual das escolas protestantes, o ensino
privado e publico passaram a conviver com a finalidade de reparar as enormes caréncias,
desde entdo. E caréncias, em quase trés séculos nada mais significa que retrocesso. Nos
intensos séculos de ideias pedagogicas em seus nascedouros e implantacdo por varios autores
na Europa, o Brasil passou a experimentar, também na educac¢do, uma “modernidade reflexa”
(expressdo de Darcy Ribeiro*) ou uma “modernidade em fatias” (PEREIRA, 2016) em todos
os sentidos, também na educacdo escolar, de dificil consolidacdo em uma pluralidade de
reformas futuras, muitas vezes inocuas, notadamente em seu sistema publico.

Vejamos um primeiro quadro sucinto da contribuicdo de alguns autores®.

Quadro 1 — Autores de referéncia em teorias e praticas de ensino nas origens da escola

moderna.
Autores Contribuigdes tedrico-praticas— aspectos basicos
Comenius Ja estamos no limiar do [luminismo. Considerando a

. . . Modernidade, estabelecendo seus primeiros fundamentos
(Moravia, 1592; (ho!e Republica tedricos, a publicacdio da Didactica Magna, no campo das
Checa — Amsterda, Holanda, | concepcées e praticas educacionais vai espelhando uma
1670) antecipa¢do do movimento enciclopedista. Sua “arte de ensinar
tudo a todos” (pansofia) fica disposta cada vez mais cedo para a
crianca. Com proposta de ensinamentos tedricos e morais
(protestantismo nascente) mas contrdrio a punicdo do aluno,
Comenius se torna um ativista do ensino-aprendizagem, ligado a
um mundo em perspectiva de mudancgas radicais. Na préatica,
reacdo ao centralismo logicista e retérico do medievalismo.
Preocupado em “aprenderpara agir”’, no sentido ético, humanista
e pratico — com muita proximidade ao empirismo nascente. Na
moderna Ciéncia da Didatica (considerado seu fundador para os
tempos futuros), antecipa e escancara a primeira porta do “século
do método”, onde aprender fazendo se torna uma expressio do

4 Expressdo ouvida numa conferéncia proferida por Darcy Ribeiro no Centro Culturalde Campinas nos anos de
1990. (Citacdo de memoria realizada durante orientacao pelo prof. Dr. Otaviano Pereira)

5 Alguns autores que estardo fora dos quadros é por conta de nosso recorte em relacdo ao tema da pesquisa
(metodologias de ensino e metodologias ativas). Principalmente mais adiante, como acontecera com Weber,
Durkheim, Marx, Gramsci, Roger, Althusser, Bourdieu, Hannah Arendt, o préprio Piaget, Edgar Morin, entre
outros.



realismo. Tal como Fénelon, (¢ mais tarde Condorcet) em
Comeniusolhar para a educacdo da mulhercomeca a inquietaras
mentes, mas ainda cedo para a consciéncia de sua autonomia e
liberdade.

Rousseau

(Genebra,  Suica, 1712 -

Ermenonville, 1778)

Autor responsavel pela “Revolugdo Copernicana da Pedagogia
Moderna” (EBY, 1976, p. 277ss) j& em um espectro iluminista
com suas plataformas bésicas de Sociedade, Estado, Educacdo
publica: liberdade, democracia, igualdade...como valores chegam
no projeto de escola moderna em seu romance Emilio. O primeiro
a focar o aluno, inclusive em sucessivas etapas de aprendizagem
conforme idades (hoje muito em voga). A crianca ndo é um
“adulto em miniatura” e ndo deve ser educado para imitar o
adulto, mas para ser crianca. No antagonismo entre natureza e
sociedade, a descoberta da natureza com um grau de
“sacralidade”, o objetivo delivrar o educando deuma “educagio
negativa”. “Rousseau se opde a educag¢do de seu tempo,
extremamente autoritaria, interessada em adaptar e adestrar a
crianga” (ARANHA, 1996, p. 123), bem ao perfil da razdo
moderna. Assim, numa sociedade que corrompe o “ser pueril”, o
mestre ndo convém interferir demais no desenvolvimento natural
da crianca até a idade adulta. Contudo, embora Rousseau se
preocupe com a desigualdade entre os homens, em sua obra
Emilio — educando que recebe uma formacao especial, inclusive
de um tutor — expressa uma educacdo ainda voltada para uma
razdo moderna elitista e sobretudo masculina, ja que Sofia nao
recebe idéntica atencéo e protagonismo social.

Pestalozzi

(Zurique, Suica, 1746 — Brugg,
Suica, 1827)

Numa Modernidade que vai se urbanizando aos poucose criando
focos de exclusdo, Pestalozzi ndo é o pedagogo s da razdo
iluminista, mas do aperfeicoamento individual e social, como um
filantropo e sonhador. Também inspirado na grande
“redescoberta” da natureza, do ponto de vista do ser humano,
Pestalozzi traz para a sala de aula o afeto como um ingrediente
fundamental da aprendizagem. Conhecido como um “educador
amoroso”, que antecipa o movimento mais recente das
psicologias educacionais, junto ashabilidades naturaise inatasda
crianca.

Johann F. Herbart

(Oldemburg, Alemanha, 1776 —
Gottingen, 1841)

Se 0s autores anteriores se preocupavam com as praticas de
ensino e estas derivariam de uma Ciéncia da Didatica em
Comenius, faltava um trabalho (tedrico) em categorizar as
questdes na amplitude de uma Ciéncia da Educa¢do. Herbart pde
os alicerces modernos da Pedagogia como Ciéncia, desde sua
obra Pedagogia Geral, de 1806, com seus fins, sua
sistematizacdo, como hoje é conhecida: leis, estruturas, sistema,
problemas, gestdo etc. No campo do ensino-aprendizagem,
Herbart se volta aos meios/metodologias de ensino, sobretudo
seus obstaculos, escorada em outra, a nascente Psicologia da
Educacdo. Dai ser duplamente chamado de “pai’: tanto da
Pedagogia como da Psicologia moderna da Educacao.

Friedrick Froebel

(Aldeia de Oberweisbach,
Turingia  Alemanha, 1782 -
Schweina, 1852)

Outro autor que, como Rousseau, descobre a importancia da
natureza e investe o olhar do aprendizado por vias de uma
evolucdo organica, tendo em vista seu foco principal apontado
para os primeiros anos da infancia. Arguto observador das
praticas infantis, Froebel investe no interesse livre e espontaneo
da crianga a ponto de inaugurarum espaco que até hoje persiste: o
jardim da infancia (Kindergarten)—uma vez que o brincar é, para
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ele, o investimento pedagdgico mais essencial. Também uma
reacdo a heranca medievalem que a infancia sequerexistia como
tema de estudo na educa¢do. Porém, trata-se de uma visdo parcial
conhecer o extenso trabalho de Froebel “apenas” no campo da
educacdo infantil.

Joseph Lancaster® Como um quaker inglés, Lancaster ndo foi propriamente um
pedagogo afinado a estratégias internas de ensino-aprendizagem.
Preocupado com a educacao publica e seu rendimento como um
sistema eficiente, lancou o método de ajuda mutua entre os
préprios alunos — a primeira vez que, de fato, o aluno sai de seu
mundo pessoal para uma relagdo solidaria e compartilhada do
aprendizado. Seu método acabou obtendo um enorme sucesso em
praticamente todasasnacdes que se preocupavam com resultados
do aprendizado escolar — com efeitos inclusive no Brasil, apds o
vazio profissional docente provocado pela expulsdo dos jesuitas.

(Londres, 1798 — Nova lorque,
1838)

Fonte: elaboracdo propria

Com alguns autores em evidéncia, o0 amplo movimento de reviravolta de paradigmas
de conhecimento, a¢do humana e novas expressdes artistico-literarias, emerge uma pergunta
na direcdo de nossa proposta de pesquisa: em quais aspectos o que estamos tratando nos dias
atuais como “metodologias ativas” ja foram pelo menos em parte antecipadas desde a entrada
da Modernidade e, com mais nitidez, na Era das Luzes? Ou: procura-se, aqui algum nexo
entre o ontem e o hoje.

Uma questdo dificil de ser respondida como numa equag¢do matematica, uma vez que
Nosso proposito ndo é tecer comparagdes entre fases historicas — uma pratica “positivista”. Os
autores em paralelo nos instigam a ver uma combinacdo de preocupagOes sobre a arte de
ensinar e suas metodologias, a serem vistas como um processo histdrico. Ndo se trata de
afirmar que “metodologias ativas” de hoje pouco ou nada tém de novidade em relagdo ao que
autores do passado ja se envolveram, muitas vezes de modo similar. Tampouco se trata de
afirmar: vamos voltar ao autor X ou Y ja que nos ensinaram caminhos (metodologias de
ensino) que ainda nos inspiram. A ideia norteadora deste capitulo é nos ajudar a entender que
o tema/problema “metodologias ativas”, se trata de uma categoria de andlise carregada de

uma densidade de memoria historica e nisso nio estamos sendo tdo “inéditos”. E tal

6 Joseph Lancaster (que ndo era um “pedagogo” in strictosensu),com o conhecido método lancasteriano, é muitas
vezes criticado — porexemplo pela obra Vigiar e punir, de Foucault,como um método que também serviu como
rigoroso controle,como uma correia de transmissao: dos professoresaosalunos maisavancados (em geral 0s mais
velhos) e destes para 0os menos avancados. Aqui quisemos enfatizar apenas o aspecto de ensino mutuo,
independentemente de umacritica valorativa desse método.
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percep¢do nos ajuda a entrar no proximo subtitulo, com uma fruicdo de tentativas e

experiéncias ainda maior quanto mais nos aproximamos de nosso tempo.

1.3.1 Densidade do movimento de ideias do final do século XIX e primeiras

décadas do século XX

Cumpre salientar, em tempo, que os paises hegemoOnicos que realizaram ‘“‘suas
modernidades™, isto é, na revolu¢do do capitalismo em formagdo — paralelamente nas
contrarrevolucBes de regimes socialistas futuros — s6 o fizeram porque resolveram suas
reformas sociais de base em outros campos: saneamento basico, salde e outras politicas. E
foram os que de fato avancaram na “modernidade educacional”, a época e, portanto, puderam
implementar sistemas escolares com as respectivas metodologias de ensino em pauta.

Num mundo agitado por intensas transformacOes, as escolas se tornaram, ao seu
modo, o0 espaco real de trabalho com uma massa crescente de conhecimentos (curriculares) e
praticas disponibilizadas para seu “consumo”. Escolas de elites, evidentemente, como as
receptoras de tudo o que de mais “atual” (também a época) se dispunha, ainda que em franca
propositura de concretizacdo do sistema escolar publico. Neste panorama geral, metodologias
de ensino, conservadas ou renovadas, em vias de regra serviram (e ainda servem) ao que esta
posto pelas exigéncias de novas relagdes de sociabilidade. Ndo esquecamos, portanto, do que
estd proposto em péaginas anteriores, sobre a necessidade de uma visdo processual e
caleidoscopica em que as metodologias de ensino em movimento estrelar se enquadram mais
OU menos propicias a tempos e contextos proprios. E metodologias de ensino é o que néo
faltou a Modernidade, desde que o monolitismo da educacdo romana catolica foi sendo
superado.

Ja na segunda metade do século XIX néo é possivel compreender o que acontece no
campo da educagdo escolar moderna sem uma leitura do intenso fendmeno de balizamento de
ideias revolucionarias. A saber: a ciéncia em alta, com a consolidacdo das teorias
evolucionistas de Darwin, do mecanicismo de Spencer (entre outros), iriam regar contetdo
dos futuros curriculos a serem acumulados e dispensados para a escola em livros didéaticos até
nossos dias. O positivismo de Augusto Comte entrando em cena como um nucleo de proposta
de leitura da propria sociedade a ser também estudada, baseada nas “ciéncias positivas”. A
prépria Sociologia, entdo criada como ciéncia da sociedade — ou dos “fatos sociais como
coisas” (Durkheim) — passa a ser entendida no marco do que Comte chamou de “fisica

social”, tal o aprego para as ciéncias danatureza como conhecimento dominante.
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Resultado: uma crescente massa de conhecimentos curriculares para um modelo de
escola passaria a ser disponibilizada para um sistema de ensino instrucional e pretensamente
“neutro”, a ser absorvido por professores e alunos como “Gltimas verdades” da pesquisa. Os
grandes sistemas educacionais reproduzem esse receitudrio politico-pedagdgico no ensino-
aprendizagem como ‘“competéncia formativa” para o aluno vencer na vida e poder “melhor
apertar os parafusos” do comando da sociedade industrial, em consolidacgdo revolucionaria do
capital. Exemplo: o préprio ensino positivista da Histéria como um encadeamento de causas-
fatos-consequéncias, em metanarrativas advindas dos grandes centros de emanacgdo do poder
das culturas hegeménicas e das proprias politicas educacionais que ditam o que deve ser
ensinado.

O “congelamento” de propostas de ensino-aprendizagem que marcaram a tradicéo
positivista comecou a apresentar rachaduras. Por exemplo, surgindo a rasteira desse
consolidado paradigma, as tentativas de compreensdo e mapeamento do comportamento
humano (tendéncia behaviorista). De qualquer forma, o que foi emergindo com forga na
primeira metade do século XX é um questionamento radical do préprio sentido do ensinar. O
melhor exemplo € o investimento teorico e pratico no movimento escolanovista, que aponta
para uma virada de mesa metodoldgica do ensino magistrocéntrico para o centro no aluno,
marcado pelo adensamento das psicologias aplicadas a educacdo em novas frentes de olhar.
Ademais, um olhar ampliado para 0 mundo da cultura, e, ndo menos importante, a percepgéo
de que o mundo da escola ndo esta isolado do mundo social em suas contradicdes: as
sociologias da educacdo com forte tendéncia marxista. Ou seja, desse curto século XX (1914
a 1989/91), até entdo dos mais intensos, a escola se expbe a um baldo de ensaio para
mudancas profundas que nem sempre aconteceram como 0 esperado e desejado. Seja para
preservacao do status quo social, seja para mudancas adaptativas, ou mesmo para propostas de
mudangas revolucionaria, a pratica produtiva humana (SEVERINO, 1992) permanece como
base das relagdes de sociabilidade — a escola como seu reflexo. A expressdo amplamente
vulgarizada de “mudar a escola para mudar a sociedade” nunca tinha sido t3o enfatizada.

A Psicologia da Educagdo entra em cena com forga, para permanecer no apoio ao
aluno e ao professor. Distantes, hoje, em torno de um século — mesmo num rapido olhar de
retrovisor — do movimento escolanovista, percebemos o quanto as Pedagogias e as respectivas
praticas de ensino-aprendizagem, de professores e gestores passaram a buscar na Psicologia e
na Psicanalise, orientacfes profissionais, e até nas terapias emergentes uma estrutura

coadjuvante de apoio a vida escolar e mesmo de seu entorno. E ndo foram poucos os
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movimentos de apoio. Que o digam os programas de Licenciatura em que a disciplina
Psicologia da Educacdo, sobretudo com focos na aprendizagem, apresenta um rol de temas e
“especialidades” — aconselhamento, diferenciados por faixas etarias, psicologia da
aprendizagem, entre outros enfoques, ou do entorno da escola, como escola de pais, entre
outros. Ou seja, a Pedagogia, como Ciéncia por exceléncia da Educacdo, respira cada vez
mais e melhor, pelo diadlogo com outros olhares cientificos. Campo cada vez mais fértil para
uma discussdo sobre metodologias de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista um amplissimo campo de didlogo interdisciplinar, e considerando o
enfoque, por hora, nas tentativas de renovacdo de método da Escola Nova, vamos lembrar
apenas o autor mais divulgado, que propicia novo alento a prépria Psicologia aplicada a
Educacdo. Vejamos.

O psicdlogo Carl Ransom Rogers (lllinois, EUA, 1902 — Califérnia, 1987)
revolucionou a Psicologia com a sugestdo de uma terceira vertente, uma abordagem que se
desligava da Psicanalise de Freud e do Behaviorismo de Skinner. Sua proposta humanista
propunha uma ligacdo pessoal e sem hierarquia entre terapeuta e cliente — termo preferido por
ele ao invés do comum “paciente”. Rogers acreditava que seu cliente era capaz de superar
suas adversidades e que o terapeuta era apenas um facilitador do processo, e ndo o
responsavel por ele.

Para o autor, todos os principios que ele defendia para a Psicologia serviam para a
educacdo, 0 que vai ao encontro da proposta das metodologias ativas, tendo o professor a
mesma funcdo do terapeuta, o de servir de facilitador da aprendizagem e ndo seu condutor
unico ou pelo menos unilateral. Por essa abordagem, a pedagogia rogeriana € chamada de
ndo-diretiva, ou abordagem centrada na pessoa. E papel do professor, assim como do
terapeuta, oferecer as melhores condicfes para que seus alunos (e clientes) busquem seu

préprio éxito.

Rogers recomenda mudaro foco do “ensino” para a “facilitacdo da aprendizagem ™.
Em outraspalavras,ndo se preocupartanto com que coisaso aluno precisa aprender,
com o que vamosensinar,com aquilo que deve cobrir um curso dado, etc. Mas, sim,
com como, porque e quando aprendem 0s alunos, como se vive e se sente a
aprendizagem, e quais as suas consequéncias sobre a vida do aluno.
(BORDENAVE e PEREIRA, 1986,p. 48, grifo doautor)

E fundamental para entender a Pedagogia inspirada em Carl Rogers a sua triade de

elementos essenciais que sao a empatia, a aceitacdo positiva incondicional e a congruéncia. A
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empatia € a capacidade de se colocar no lugar de outra pessoa, observar e sentir pelo ponto de
vista dela. A aceitacdo positiva incondicional € a capacidade de o professor aceitar todas as
caracteristicas do seu aluno, inclusive as que precisam ser melhoradas, aceitando-o da forma
como ele é e entendendo-0 como um ser em constante mudanca. Por fim, a congruéncia, isto
é, a autenticidade do proprio professor se manter integro, bem como aos outros na mesma
intensidade. Atuar com base nessas trés caracteristicas, nos propicia estabelecer um bom
ambiente educacional.

Carl Rogers ndo propde um método educativo propriamente dito. Para ele cada
professor escolhe sua maneira de ensinar. Sua proposicdo € uma abordagem onde o docente,
em tese, potencializa o desenvolvimento de seus alunos. Rogers defende uma educagéo
democratica, centrada nos aprendizes, em um ambiente onde ele possa fazer escolhas e ser o

protagonista do proprio desenvolvimento.

1.3.2 Avanco do paradigma moderno: mudancgas sociais exigindo cada vez mais

“atualizacoes adaptativas” de métodos e prdticas de ensino-aprendizagem.

Na contramdo de tendéncias ‘“idealistas”, alguns autores, que apontam para 0S
fundamentos das mudangas sociais e revolucionarias, entram em cena, com futuros
ingredientes criticos de leitura da educacdo, mesmo quando ndo se apresentam como
“pedagogos”, mas que oferecem novas opgdes para metodologias de ensino. A consolidacao
do marxismo, fundado no materialismo historico, pde em pauta a necessidade de uma leitura
dialética de um processo social geral, influenciando a leitura da escola e seus métodos de
ensino-aprendizagem. E o peso da Sociologia da Educacdo. Vamos a um deles, 0 mais intenso
e pertinente.

Os compéndios de Historia da Educacdo nem sempre trazem Karl Heinrich Marx.
(Trevis, Alemanha,1818 — Londres, 1883) como “pedagogo”, mas o pensamento educacional
que se segue a “Era das Revolugdes” (HOBSBAWN, 1981) ndo consegue passar ao largo de
Marx, como pensador de fundo, uma vez que traz os fundamentos revolucionarios para
“transformar o mundo e ndo apenas contempla-lo” (na conhecida 112 Tese contra Feuerbach
— citacdo ndo literal). Com seguidores ou detratores, a obra marxiana (seus escritos) ou a
desaguada de obras marxistas (seus intérpretes), apontam para questdes de fundo social na
base das acfes educacionais, tais como Estado, sociedade, politicas educacionais, classes
sociais, género, gestdo, curriculos, formacdo de professores... bem como metodologias de

ensino — muitas vezes sob a pecha de “doutrina¢ao”. Qual mundo a ser transformado nao
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passa por uma concepcdo dialética da Historia e Sociedade sem tocar, de modo direto ou
indireto, na educacdo? Dai uma proposta politécnica e omnilateral da formacdo do homem
cuja “esséncia” ainda se encontra subtraida pelo trabalho alienado, e dispensado para a escola
em futuros livros didaticos, até nossos dias. O caleidoscopio gira. E quem oferece
fundamentos de analise da sociedade e da Historia nem sempre da conta da totalidade das
acOes humanas, sempre em aberto, também na seara da educacéo escolar. Pensador radical de
uma era de revolucdes na segunda metade do século XX, Marx se torna, na educacdo, um
pensador ainda mais solicitado em pleno século XX. Seja para trazé-lo como apoio na
compreensdo de questdes de fundo e de fundamento, seja para refuta-lo sob o impacto que
tem causado no questionamento das estruturas e superestruturas que mantém a “modernidade
educacional” de pé.

Tal aconteceu com Antonio Gramsci (Ales, 1891 — Roma, 1937), um fildsofo
marxista, jornalista, critico literario e politico italiano de vida relativamente curta. Gramsci
ndo teve oportunidade de se debrugar sobre metodologias de ensino-aprendizagem por uma
razdo muito simples: passou a maior parte de sua vida e sua producdo intelectual nos por6es
do governo fascista de Benito Mussolini — com uma satde extremamente fragil. Dai o fato de
sua obra fragmentada receber 0 nome de Cartas do Carcere (entre outras). Impregnada de um
realismo politico, com uma producdo sobre Estado, sociedade civil, hegemonia, contra
hegemonia, intelectuais (orgénicos ou hegemdnicos), cultura, religido, emancipacdo das
massas, entre outros... e a escola no centro nevrélgico destes conceitos como um modo de
trazer a obra de Marx mais diretamente para dentro da educacgéo escolar. Em outras palavras,
tendo Marx pensado os fundamentos da sociedade de classes, Gramsci o0 trouxe para dentro da
escola como uma “ponte” que faltava entre marxismo e educagdo com os referenciais que
cada vez mais retornam: formacao omnilateral, politécnica, entre outros.

A primeira metade do século XX, mesmo considerando a desaguada de tendéncias
renovadas de ensino, tém como marco referencial forte, duas tendéncias: a (a) educacéo para
o0 mundo do trabalho. Um campo em que a tentativa de universalizacdo possivel da escola de
formacdo para a industria esmera-se como pardmetro discursivo-persuasivo da “era da
democratizagdo dos direitos”, incluindo o dever do Estado em garanti-la. Usando a imagem
“chaplineana” do classico filme Tempos Modernos, as massas e conferido o direito a
educacdo como os apertadores de parafusos do sistema na educacgdo para o capital. Esta
expressdo aqui usada (educacdo para o capital) também serve a outro campo: o da (b)

educacdo para o comando. Em outras palavras, aquela para as massas, com uma formacéo
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mais “rasa” e pratica; esta uma formacao mais “culta” para as elites e parte de uma classe
media de servigos que também se ampliam na tecnoburocracia. Assim posta tal dualismo da
escola como um retrato 3x4 do dualismo social como pressdo “natural” da divisdo social do
trabalho. Cumpria aos pensadores da educagdo escolar moderna, ja consolidada, a defesa da
melhor das “metodologias ativas” de ensino que melhor respondessem a um quadro distante
anos luz da proposta omnilateral e politécnica pensada por Marx e Gramsci. Dai uma
tendéncia, inclusive rica e densa de propostas pedagdgicas plausiveis para este tempo, mesmo
naquelas posturas pedagogicas de cunho revolucionario. Independentemente de tomadas de
posi¢do, “a favor ou contra” tal e qual metodologia de ensino, o periodo em pauta mostra um
cenario muito rico. E como tentamos mostrar abaixo, em relagdo aos autores que trabalharam
de modo mais direto com investimentos tedrico-praticos nas metodologias de ensino.

N&o é apenas dificil, como inadequado, dividir o curso e intenso século XX em
primeira e segunda metade bem ao molde positivista e linear, sem uma dialética de
continuidades, rupturas, contradicGes, retornos, impasses e avangos. Neste imenso
caleidoscopio em que as teorias e praticas pedagdgicas giram e disponibilizam propostas de
metodologias mais condizentes ao ideal de melhorar os resultados de ensino-aprendizagem,
vamos chamar a “segunda metade” de Pos-Guerra, em que teorias sociais (e
socioeducacionais) estdo envolvidas num matagal de novas propostas de reajuste da propria
sobrevivéncia da Humanidade. A escola e a preocupacdo em formar professores (e gestores)
para atuar nela mostra-se tdo somente como um sol a mais na galaxia, nem sempre capaz de
brilhar em épocas de intenso nevoeiro. E 0 pds-guerra antes de tudo trata-se de um reajuste
geopolitico a que chamamos, de 1945 ao triénio 1989/91, como Era da Guerra Fria. E como
sabemos, na Modernidade ndo ha projeto de escola que ndo tenhasido consolidada fora de um
arco de constru¢do de hegemonias. Os Estados Nacionais “periféricos” — colonizados ou
dependentes — viveram de “comer pelas beiradas” as sobras teoricas de pesquisas dos grandes
centros, até por dificuldades de consolidacdo das pesquisas. E teorias fascinantes como as
préprias metodologias ativas em foco, podem estar, também, vindas de fora para dentro de
nosso pais — mesmo considerando, hoje, a forgca da revolucdo comunicacional e da chamada
“globalizacdo” — que ndo se reduz a economia, como & cultura, a educagdo, a0 meio-ambiente
etc., como nas entdo chamadas agendas do século XXI “para todos”.

Neste caso, ainda ndo colocando nosso pé no cenario global em que as metodologias
ativas estdo “em alta” sob novas perspectivas e leituras paradigmaticas, convém

relembrarmos, apenas qui passe, alguns autores que ndo atuaram diretamente em salas de
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aprendizagem (aulas, oficinas, laboratorios etc.). Eles ndo podem ser simplesmente
“encostados no pordo”, uma vez que metodologias de ensino-aprendizagem néo se reduzem a
um olhar apenas instrumental, divorciado de seus contextos. Vejamos.

As décadas de 1960 e 1970, especialmente, derramou sobre a ensaistica educacional,
com foco na Sociologia, com uma proximidade as teorias socialistas.

Por um lado, o pensamento advindo da chamada Escola de Frankfurt, uma escola
filosofica que lanca luzes sobre a revisdo profunda da Modernidade — nosso cenario de base.
Nomes como Theodor Adorno, Marx Horkheimer, Walter Benjamin, Herbert Marcuse e
sobretudo Jiirgen Habermas fizeram, na denominada “Teoria Critica”, o que Antonio Severino
chama de “revisdo do projeto iluminista da Modernidade” (SEVERINO, 1992). Nesta Escola
(de pensamento) a educacdo ndo ganha um destaque especial, com exclusividade do ponto de
vista de pedagogias ou teorias de ensino-aprendizagem, mas sem essa revisdo de fundo do
ponto de vista da razdo instrumental moderna — e mais tarde da cultura de massa — a escola
perde muito em compreensdo de seu proprio destino.

A historiadora da educacdo Maria Lucia de Arruda Aranha nos esclarece o foco
central da Teoria Critica, sem o qual fica prejudicado nosso intento de entender a escola néo
s0 “por dentro” (suas metodologias e praticas) mas inserida num contexto historico de intensa
crise de paradigma no pos-Guerra.

Os frankfurtianos criticam a exaltacdo feita ao progresso e desmistificam esse conceito
gue nos da a ilusdo de existir no homem uma tendéncia ao aperfeicoamento espontaneo,
guando na verdade, em certas circunstancias, podemos estar nos encaminhando para a
barbarie. Este risco existe sempre que os fins propriamente humanos séo substituidos por

outros que excluem a compaixao e levam ao édio primitivo e a violéncia.

Isso significa que nesse mundo “desencantado” — porque regido pelo calculo, pelo
lucro, pelos negdcios — impera a razdo instrumental, sem lugar para os afetos, as
paix0es, a imaginacdo, enfim, para a subjetividade. Ora, como pode ser concebivel
um mundo da opuléncia, tdo desenvolvido na sua ciéncia e técnica permitir a
coexisténcia de tantos excluidos, condenados a fome, a ignorancia e submetidos a
violéncia de toda sorte? (ARANHA, 1996,p. 176)

Por outro lado, ainda no marco referencial das teorias socialistas, desta feita com uma
imersdo mais direta na questdo da escola e suas atribuicbes — mesmo nédo se tratando de
metodologias de ensino-aprendizagem — um outro amalgama de pensamento critico foi o que

se denominou de “Teorias critico-reprodutivistas”. Estas sim com enorme repercussio em
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nosso pais, sobretudo na consolidacdo das pos-graduacdes desde esta época. Nomes, na
Franca, como Louis Althusser (Bir Mourad Rais, Argélia, 1918 — Paris, 1990) e uma dupla —
que produziu obras em coautoria — sdo imprescindiveis: Roger Establet (Franca, 1938...) e
Cristian Baudelot (Paris, 1938...), este numa relagdo estreita as ideias de Althusser.

Althusser, que parte de uma leitura de O Capital, de Marx, liga suas ideias a chamada
teoria da reproducdo, sob o conceito chave de “escola como aparelho ideolégico do Estado” —
lembrando que os pensadores do pds-Guerra na Europa estiveram ineridos em um contexto de
revisdo critica do Estado totalitario, com as criticas ao fascismo e a “fasciza¢do” do proprio
ensino, entre outras questoes.

Trazendo essas conexdes indiretas as metodologias de ensino e para o cenario da
relacdo Escola-Estado, énfase necessaria ao filosofo Louis Althusser. Conhecido como o
primeiro pensador critico-reprodutivista de heranga marxista na Sociologia Francesa,
Althusser ¢ ligado a uma corrente de pensamento denominada “marxismo estrutural”.
Apresenta e aprofunda a nocdo de “aparelhos ideologicos” como uma contribuicdo sem
precedentes, lido no mundo inteiro por aqueles que se dispdem a entender por dentro a relagéo
ideoldgica intrinseca entre Escola e tais aparelhos. E o0 caso de sua obra mais conhecida:
Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado. Dai categorias emersas da Sociologia Politica,
substanciais e inovadoras a sua época, amplamente discutidas, por exemplo; infraestrutura e
superestrutura, aparelhos ideoldgicos de reproducdo de ideologias nas instituicbes sociais
comandadas pelo Estado como o Espaco juridico-politico por exceléncia de fruicdo do
exercicio do poder, meios de producdo (material e imaterial), entre outros.

Ja Establet e Baudelot com influéncia marcante do pensamento de Althusser, ligam-se
a questdao da “escola capitalista” (foco na escola francesa), importantes para a énfase na
formacdo de professores.

Maria Lucia de Arruda Aranha mais uma vez nos ajuda, inclusive para elucidar todo
esforco de autores de época anteriores na chamada Escola do trabalho que ndo supera a
formacao do jovem para além do dualismo, mesmo quando a chamada “escola tnica” (para

todos) estava em voga:

Escreveram [Establet e Baudelot]em 1971, 0 livro A escola capitalista na Franga, no
qual criticam o fato de a “escola tinica” ser, na verdade, uma escola dualista. Para
eles ha uma grande rede de escolaridade chamada SS (secundéria superior) e PP
(priméria profissional), que corresponde & divisio da sociedade em burguesia e
proletariado. Os burgueses tém acesso a formacdo completa, incluindo a formacao
superior, enquanto o proletariado é encaminhado paraa profissionaliza¢do precoce.
(...) a escola impede que os filhos dos proletarios continuem os estudos, ja que estdo
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destinadosa contribuir para a formacéo paraa forca de trabalho. (ARANHA, op. cit.
177)

Em nosso pais, nos estudos sobre o reprodutivismo, ainda na teleobjetiva socialista de
enxergar a educacao nesse caleidoscopio aqui imaginado, a visao realista desses autores pode
nos apontar para um “céu escuro”. Questdes, que a esta altura ndo podemos nos livrar, nos
assaltam: ndo ha mesmo saida para este reprodutivismo? Em que medida essas ideias,
importantes, nos imobilizam? Que metodologias possiveis apontam no horizonte para fazer a
escola “respirar novos ares” de modo a superar esta “gangorra” da formagdo “rasa” para as
classes populares, também adaptavel a seu mundo de trabalho, mas como dirigentes,
pensadores de suas agdes, mesmo que também adaptados ao “outro mundo” do trabalho e suas
respectivas “competéncias”? Todo nosso investimento ja na segunda década do novo milénio,
a formacdo técnica e tecnoldgica supera, de fato, esse dualismo?

Se a Escola de Frankfurt investiu numa escola de Filosofia pautada por uma revisao do
projeto da Modernidade, o realismo das teorias critico-reprodutivistas abre o corpo adoecido
da escola para uma “intervencdo cirurgica” em que uma Sociologia (realista) da Educagao
entra como discurso decisivo.

Dos autores mais significativos da entrada em cena da Sociologia Francesa merecem
destaque especial os pensadores, conterraneos e curiosamente nascidos no mesmo ano: Jean-
Claude Passeron (Nice, Franga, 1930...) e Pierre Bourdieu, (Denguin, Franca, 1930 — Paris,
2002). Séo dois pensadores que trouxeram para o cenario interno da educagéo escolar, publica
ou privada, as nogdes sobretudo de “reproducdo” e “violéncia simbolica”. Nogodes, trazidas de
uma teoria critica social, vale dizer, como “leitura da sociedade de classes”. Em outras
palavras, as classes dominantes precisam manter uma aura de autoritarismo como base moral
de classe para cumprir seus objetivos de transmitir a cultura dominante com “competéncia” —
termo muito atual sob nossa responsabilidade, subtendido, mas ndo usado por eles
diretamente — de tal forma que a escola reproduz seus ditames autoritarios de modo simbélico.
E a nocdo da necessidade da universalidade da ideologia como instrumento de classe —
sempre carregadas de simbolos, como o fascismo, por exemplo — transportada para dentro da
escola “por osmose”.

Mais uma vez a historiadora da Educagdo Maria Lucia de Arruda Aranha nos auxilia:

Isso se faz pelos habitus, inculcados desde a infancia, interiorizando em cada
individuo as normas de conduta desejadas pela sociedade. Como as escolas
trabalham com os habitos tipicos das familias burguesas, as criancas vindas dos
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segmentos desfavorecidos enfrentam dificuldades que as levam ao insucesso. Essas
dificuldades, no entanto, sdo dissimuladas pela autoridade pedagdgica, que em
Gltima andlise aplica sangbes e obriga ao reconhecimento da pretensa
“universalidade” dos valores da cultura dominante. (ARANHA, op. cit. p. 176, grifo
Nnosso)

Cumpre salientar que a maioria desses autores (sendo todos eles) viveram na pele todo
0 drama das duas Grandes Guerras do século XX, com a presenca de movimentos
nazifascistas a todo tempo batendo as portas das institui¢fes sociais, neste caso, diretamente
na escola.

No Brasil ndo foi diferente. A tendéncia escolanovista, seu valor como uma escola de
pensamento que investiu em novos métodos chamados “nao diretivos” e sobretudo com o
acento na postulacdo de um sistema publico de educacéo, provocou uma saudavel desaguada
de pensadores do movimento dos “pioneiros” desde 1932. Com um Manifesto redigido pelo
socidlogo Fernando Azevedo, assinado por 26 membros da elite cultural do pais, com
“militantes” focados numa Educacdo Nova — énfase, do ponto de vista educacional mais
direto: Anisio Teixeira, com sua luta pela implantacdo da escola publica no pais, além
Lourenco Filho, Afranio Peixoto, entre outros’.

Um pensador da educacdo escolar proximo a Escola Nova e sobretudo dentro da
Sociologia francesa e das Tendéncias Progressistas das Pedagogias, (criador da expressdo
“Pedagogias ndo-diretivas™) é o filosofo, musico e pedagogo de origem judaica, Georges
Snyders (Paris, 1917 — 2011) — inspirador inconteste do poderoso movimento progressista da
Pedagogia no Brasil desde a segunda metade do século passado. Na sua proximidade com o
marxismo e a vertente social progressista podemos inferir um ataque a “escola neutra e
dualista”. De sua insercdo no espaco escolar como observador desde a época de aluno,
podemos entender o ataque critico ao que aqui chamariamos de “escola triste”. Do
fundamento marxiano e da aliangca com o poderoso movimento operario anticapitalista, surgiu
sua obra maior: Escola, classe e luta de classes, (ver referéncias) leitura obrigatéria a
compreensdo do avanco do progressismo socioeducacional. Da heranga memorialista de salas

de aula, com um refinado senso de humanismo integral, um substantivo que passou a fazer

" Tal como aconteceu com a Semana de 22, desde Sdo Paulo e irradiando em todo o paiscomo um movimento
artistico-literario das elites, 0 movimento dos pioneiros foi assinado por membros nem sempre ligados
diretamente a educacdo escolar, como a poetisa Cecilia Meireles, Antdnio F Almeida Janior, Delgado de
Carvalho,Hermes Lima e mesmo o empresario Roquette-Pinto, conhecido como o “criador da radio brasileira” —
de muita influéncia nesse periodo de urbanizacao aceleradae em contexto do regime getulista, deliberadamente
pro-fascista no final da referida década.
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parte de suas obras: a alegria; dai a obra Alegria na escola, entre outras. Importante lembrar
que, tal como filésofos existencialistas, militantes anarquistas, artistas, agitadores culturais,
Snyders produz sua obra mais intensa no clima de crise paradigmatica da propria civilizacao
nos idos memoraveis de 1968. O professor da Unicamp, Antonio Carlos Dias Junior, nos

lembra que:

Para o autor, [Snyders] a escola descola o aluno de sua realidade, e impde, de
maneira repressiva, ndo somente métodos e padrfes a serem seguidos no &mbito
escolar, masantes— e sobretudo — certa visdo de mundo cindida em quea liberdade
e a autonomia, enfim a alegria (para usarum termo caro aoc autor)ndo sdo possiveis.
(DIAS JUNIOR, p.1)

Neste caso, ndo transita de uma “fase marxista” anterior para outra, do discurso de um
(suposto) “prazer desinteressado da luta social”. Une as duas frentes de analise numa sintese.
Por exemplo, uma escola sera “alegre” quando experimentar uma resisténcia (social) contra
uma instituicdo burocréatica e autoritaria — sobretudo do professor — quando entender o lugar
ocupado pela arte e literatura prazerosa e ndo de “leituras obrigatdrias” para formacgao
puramente instrucional e mental. Principalmente quando houver negociacdo com as regras
necessarias que replicam na satisfacdo de investir no aprendizado com sentido. N&o se trata,
portanto, de um abandono das regras em prol da alegria ou do prazer em aprender. Vale dizer,
escola como lugar de satisfagdo cultural. Assim, unindo a critica social de classe e o circuito
de cotidiano “triste” da escola, Snyders traz para 0 campo do curriculo e seus conteudos a ser
repensados pela necessidade de garantir uma formacdo integral, humana e social do

individuo®.

Quadro 2 — Autores de referéncia em teorias e praticas de ensino na consolidacdo daescola
moderna em novas propostas de metodologias e praticas de ensino.

Autores Contribuicdes tedrico-praticas— aspectos basicos

John Dewey Primeiro filosofo das Américas a centrar seu pensamento em
i torno da Educagdo, com especial foco no aluno. A partir de
(Burlington, EUA, 1859 — Nova Dewey as ideias liberais, conservadoras ou progressistas, se

8 Uma autora que discute e reivindica a autoridade do professore ndo do autoritarismo, ao mesmo tempo que o
“conservadorismo” na educacdo (o que de fato deve ser conservado), em radical divergéncia com o
conservadorismo politico, é a filésofa politica aleméa de origem judia Hannah Arendt (Linden, 1906 — Nova
lorque, 1975) que ndo sera enfatizada aqui. Este material jornalistico especial de julho de 2018, sobre Pensadores
da Educacéo, da Revista Nova Escola, p. 104-106.



lorque, EUA, 1952)

consolidam, com especial acento na autonomia do aluno, na
liberdade de pensamento, e na cooperagdo como estimulos a
aprendizagem. Num contraponto as  metodologias
magistrocéntricas (centradas no professor) da Modernidade e
ainda com rescaldo de heranca no sistema escolar, sobretudo
publico, Dewey contrapde uma metodologia que poderiamos
alcunharde essencialmente “puericéntricas” (centradasno aluno).
Assim, podemos afirmar que se comeca a virar a pagina de
metodologias magistrocéntricas para um puerocentrismo. A
influéncia da Psicologia educacional em consolidacdo no século
XX, sobretudo nos EUA, com forte acento em Karl Rogers é
notoria. Ndo ha vida, porum lado, e “educac¢do para a vida”, por
outro, ja que educacdo e vida se confundem como um processo e
ndo como um conjunto de produtos. Inspirados pela vida, em
Dewey conhecimento e agdao se guiam por um instrumentalismo
pedagbgico que vai ao encontro do que, atualmente, estamos
chamando de “metodologias ativas”. Ndo se trata de uma
“dispensa” do professor, mas do compartilhamento de ideias e
projetos no sentido de que educagdo é um processo e ndo apenas
um conjunto de produtos. Contudo, o ideal de liberdade atribuida
aoaluno sugere andar“em paralelo” com as questdessociais (e de
classe) maiscandentes, tendo em vista o especial investimento na
inteligéncia e capacidade operacionaldoaluno como individuo.

Maria T A Montessori

(Chiaravalle, Italia, 1870
Noordwijk, Holanda, 1952)

Médica de formacdo, também graduada em Pedagogia, a italiana
Maria Montessori foi uma leitora do que havia de maisatuala sua
época, como os pensamentos de Freud e Piaget. Resultado desse
investimento teérico foi uma especial e permanente atencdo a
estruturagdo bioldgica, psicanalitica e emocional da crianca e, na
pratica escolar, afirmando-se como wuma educadora
essencialmente interacionista. Ela viria a se tornar uma das mais
respeitadas vozes da educagéo infantil, traduzida na criacdo de
instituicdes educacionais que levam seu nome no mundo inteiro.
Estava posta, definitivamente, a atencdo & potencialidade da
crianca com 0 maximo de atengdo a sua integralidade e natureza e
o minimo de interferéncia adulta. As vezes visto pela atengio
exagerada no individualismo, o chamado “método Montessori”
revolucionou os antigos espacos fixos das salas de aprendizagem
com autonomia de escolha das criangas. Investindo no especial
cuidado na distincdo pedagdgica no preparo dos objetos que
instigam inteligéncia, criatividade e prazer em manipula-los,
Montessori trouxe o prazer em conhecer brincando, como modo
de deslocar o enfoque do contetdo para as formas. As salas de
atividades, os brinquedos, utensilios domeésticos — entre outros
materiais previamente preparados chamados “multissensoriais —
as idades diferentes compartilhadas ndo se traduzem em
ambientes desorganizados, o fato dea crianca trabalharem tempo
indeterminado (sem horarios fixos do tipo “hora-atividade” até o
esgotamento). Outro fatorimportante foio desmonte da emulagédo
(classificacdo entre os “melhores” e os “piores” alunos), por
exemplo, com premiagcbes e elogios, ja que todas as suas
conquistas sdo (individualmente) importantes e um modo de
respeitar a propria convivéncia e investir no afeto. Ninguém é
superior, incluindo o professor, que deve estar preparado para
exercer as diferentes técnicas e etapas de convivéncia, para a
conquista do conhecimento “construtivo” enquanto conjunto de
atividades livres e de criangas felizes que, antes de tudo, ndo tem
a escola como sacrificio, “lugar de estudos”, mas da propria
felicidade de ser crianga. Assim, 0 que estamos traduzindo hoje
como “metodologias ativas” ja estava posto na proposta de
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Montessori, em outro contexto histérico.

Jean-Ovide Decroly

(Ronse, Bélgica, 1871 — Uccle,
Bélgica, 1932)

No contexto das mudangas sociais revolucionarias nas dltimas
décadas do século XIX e primeiras do século XX, a escola ndo
podia permanecer “passiva” asmudangas,mesmo quando numa
adaptacdo a elas. E se houve um pedagogo atento a essas
mudancas, foi o0 médico (como Montessori), psicélogo, professor
e pedagogo belga Jean-Ovide Decroly. Este “clima” de mudancas
acenava para um olhar centrado no aluno — como sabemos uma
proposta que viria a sedimentar o movimento escolanovista —
mesmo que o aluno “bem atendido” como centro das atengdes,
nao viesse a ser um protagonista de mudancas sociais profundas,
mas melhor se adaptasse aos “tempos modemos”. Dai, como em
tantos outros pensadores da época, a atengdo nas atividades do
aluno, na sua autonomia, nasnovas linguagens, naspsicologias de
educacdo que iam tomando espaco na educacdo escolar, entre
outras. Portanto, se estamos tratando de metodologias ativas,
pode-se afirmar que Decroly, nos limites da escola de sua época,
trata-se também de vé-lo como um dos precursores de tal
investimento em métodos de ensino mais 4&geis, livres,
autdbnomos... como modos de investir na propria inteligéncia
criativa do aluno numa sociedade em mudangas. Contudo, desde
sua época a escola foi se tornando o espaco de producdo de
conhecimento cada vez maisfragmentado como legado ocidental
da ciéncia moderna —a prépria reproducédo da divisdo do trabalho
na inddstria capitalista — em curriculos cada vez mais impostos
como somatdria de matérias muitas vezes desarticuladas, ainda
hoje nas famosas “grades”. O pensador belga foi um dos
primeiros a perceber a necessidade de uma “holistica” a que hoje
reclamamos como formacdao integral do aluno — e que Marx ja
apontava para uma formacdo omnilateral. Decroly pode ser, de
alguma forma, um pedagogo deste nosso tempo de revisdo
paradigmética de uma heranca escolar a ser repensada,
rearticulada em novas linguagens, tais como “parametros”,
“diretrizes”, “base comum curricular” etc.

Alexander S Neill

(Forfar,  Escécia, 1883 -
Aldeburgh, Inglaterra,1973)

Com metodologias radicalmente diferenciadas de ensino e
convivio escolar na “normalidade” educacional, com certeza o
educador escocés Alexander Neil foi o mais libertdrio dos
educadores. Na contraméo de regras fixas (sociais e escolares)
numa escola fundada em 1921 — a International School e
posteriormente a famosa Escola de Summer Hill, perto de
Londres — um estrondoso sucesso logo se espalhou. Antifascista
radical e com dificuldades evidentes de propor suas ideias no
periodo da Segunda Guerra, sua influéncia também “fezescolas”
no mundo, sobretudo nosEUA. Considerava a sala de aula como
um espaco especifico da morte da liberdade de cria¢do. Por isso
apostou no conhecimento construido no conjunto da convivéncia
com os alunos num espaco livre de horérios, salas fixas, dirigism o
de atividades etc. Entretanto, seu método ndo implicava no
sucesso como investimento social, de carreirista, mas na
felicidade humana — dai a identidade com Montessori — por mais
socialmente “insignificante” que fosse aquele aluno formado em
sua escola. Mais radical que o préprio movimento escolanovista,
seu método nédo se traduziu — como era acusado e incompreendido
por muitos pais — em um anarquismo irresponsavel em que o
aluno s6 fazia o que lhe dava na telha, sem um direcionamento
pedagogico. Pelo contrario, aplicou suas ideias numa gestdo
democratica em gue tudo o que acontecia era permanentemente

43



avaliadocom osalunos.

Anton Makarenko

Makarenko é tdo contemporaneo de Gramsci em datas muito
préximas de nascimento e morte, quanto proximos foram seus
ideais revolucionarios. Se aquele foi um pensador da escola do
ponto de vista politico e organico, este realizou experiéncias de
gestdo centrada na forca do coletivo, o que determinou e
caracterizou seu investimento pedagégico. Numa época em que as
feridas sociais abertas pela consolidacdo de um capitalismo
industrial, Makarenko investiu seu trabalho com menores
abandonados, infratores, 6rfaose érfasde guerra marginalizados,
prostituidos, entregues inclusive as drogas, ao desamparo. No
contexto de uma RuUssia, que viria a produzir pensadores
pioneiros em novasteoriassobre aprendizagem, como Vygotsky e
seus colaboradores— precisando daruma resposta revolucionaria,
socialista, no enfrentamento da miséria. Um desejo forte de
“redengdo” e oportunidade, semelhante, por exemplo, & criacdo
das escolas agrotécnicas de Epitacio Pessoa, em 1909, no Brasil,
para “tirar das ruas os desvalidos da sorte”. A pedagogia do
trabalho de Makarenko, marcado por um coletivismo de Estado
na direcdo de uma Colbnia, desde 1920, avangou numaorientagdo
tedrica marxiana da politecnia — concretiza¢do, na pratica, da
proposta gramsciana. Contudo, ndo o livrou da acusacdo de
excessos autoritarios, cujo amadurecimento viria no seu classico
Poema pedagogico.

(Sumy,  Ucrdnia, 1888 -
Golitsino, URSS, 1939)
Célestin Freinet

(Gars, Franga, 1896 - Vence

Franca, 1966)

Até entdo ndo enfatizamos os pensadores de formacao anarquista.
E onde Freinet se enquadra nio como um “demolidor” gra tuito de
tudo o que implica em estrutura social e gestdo de relagdes. Com
atencdo centrada nacrianga ou jovem entendidoscomo um ser de
relacGes, prop6s um investimento na autonomia do aluno como
um sujeito instado a elaborarsua leitura de mundo. Critico de um
ensino fixado em “compéndios”, unia teoria e pratica como base
de uma escola “modema”, 4agil. Dai as propostas de vivéncias de
praticas pedagogicasa base de inovacdescriativasa época,como
aulas fora de salas de aula (desenquadradas das quatro paredes),
jornais construidos por iniciativa dosalunos e outras. A estratégia
de construcdo da liberdade como suporte da ética (do bom senso)
punha em foco a ideia de que o aprendizado da democracia socia
como um valor internalizado pelo aluno para poder se tornar real
no marco das relacGes sociais. Afinado com uma discussao sobre
o trabalho humano, trouxe esta formacéo critica e experiéncia
para o campo da educacdo escolar. No nicleo dessas duas
dimensdes convergentes (educa¢do como trabalho), o labornéo s6
como “especializagdo”, mas como interveng¢do livre e critica no
mundo no qual o aluno estd inserido. Um “anarquismo escolar
propositivo” (que incomodava, a época) sobre o qual podermos
antever elementos do que hoje chamamos de “metodologias
ativas”.

Georg Kerschensteiner

(Munique, Alemanha, 1854 —

1932)

Nem todo discipulo segue literalmente o mestre, mesmo
aprendendo com ele. E o caso de Georg Michael Kerschensteiner,
pedagogo alemao, na intensa etapa dos finais do século XIX e
primeiras décadas do século XX. Mesmo tendo recebido
influéncia de Pestalozzi, envereda pela senda da escola do
trabalho,caminho aberto para a formacao dosjovensa época, na
consolidagdo da revolucdo industrial — o idéntico caminho
trilhado por Freinet, na Franca, e outras nagdes hegemadnicas
tentando dar a resposta da escola ao capital. No ensino-
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aprendizagem para Kerschensteiner, a inteligéncia pratica do
aluno se distanciava de abstragdes tedricas aridas, como na
proposta da Pedagogia como Ciéncia em Herbart (com seus
méritos). Uma dialética que, no entanto, ndo recai num
esvaziamento da teoria, uma vez que a escola do trabalho, na
Otica do autor, € o mundo real que fornece substancia de
intervencdo no mundo. Guardadas as proporcdes, a pedagogia
pratica do aluno segue aospares com autores contemporaneos ou
posteriores, como Dewey, Montessori, 0 préprio movimento
construtivista. Podemos “colar” também no educador em foco a
ideia de “oficinas de aprendizagem”. Para ele, mundo da
formacdo humanae para o trabalho ndo se dissociam. Entretanto,
Kerschensteiner em sua proposta de ensino-aprendizagem, tendo
em vista uma pedagogia orientada para uma ética pragmatica e
utilitdria de adaptacdo e resposta (ao trabalho) antecipa, a seu
modo, a época, o que hoje tanto se critica como “Pedagogia das
Competéncias” (base do sucesso profissional), em outro contexto
neoliberal, que tanto investe em “carreiras”. “Metodologias
ativas” de outro tempo.

Francisco Ferrer Guardia

(Alella, Espanha, 1859
Barcelona, 1909)

Francisco Ferrer vivenciou a experiéncia anarquista em suas
origens da segunda metade do século XIX, deixando um legado
pedagogico absorvido por muitas escolas no mundo, inclusive no
Brasil. O movimento da chamada Escola Moderna, também
absorvida por Jodo Camargo Penteado em Sdo Paulo (veremos
mais adiante) de inspiracdo positivista, enfatizou o método
racionaldas Ciéncias paralelamente a luta sem tréguas pela escola
integral, cooperativa, de respeito muatuo e formacéo escolar
“também feminina” — como uma luta inicial de emancipacdo da
mulher com outras agendas, como o voto etc. — antecipando, em
muito, na propria escola, as agendas do século XX. Assim, o que
se aprendia como experiéncia libertdria nas escolas por ele
pensadas no coletivo (cogestdo) representou um verdadeiro
laborat6rio de praticas antiautoritarias, anticapitalista, anti-
ideolégicas e antiestatal da escola burguesa moderna que ia se
consolidando com seus métodos autoritarios € “neutros”. Vivendo
permanentemente sob a perseguicdo fascista espanhola (como
aconteceu com Gramsci na Italia), teve suas escolas fechadas e,
perseguido pelo Estado e pela Igreja, foi executado em 1909, na
Catalunha.

Fonte: elaboracdo propria
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Jean William Fritz Piaget (Neuchatel, Suica, 1896 — Genebra, 1980) foi um

pesquisador do grande legado sobre o desenvolvimento psicomotor da crianga, mesmo nao

sendo “pedagogo” (in stricto sensu) como muitos acreditam, mas bidlogo, psicologo e

epistemélogo. Ndo ha como negar o quanto as Pedagogias centradas na crianca devem as

teorias de Piaget no mundo todo. Seus estudos (laboratoriais) no campo da epistemologia

genética lancaram novas aguas no moinho da educacéo escolar, vindo a fundamentar préaticas

pedagdgicas ja experimentadas por Montessori, Dewey, Neil, entre outros, ainda que

contextualizada em escolas de elite, mas que ndo lhe roubam a universalidade de suas

pesquisas, independentemente dos contextos sociais menos ou mais favoraveis ao
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desenvolvimento infantil. Um legado cientifico as emergentes metodologias “construtivistas”
para implementar renovacGes pedagdgicas ao longo do século XX, a ponto de (como
aconteceu com Montessori) impregnar seu nome em escolas que afirmam, deliberadamente,
“seguir o método construtivista piagetiano”.

Em poucas e muito sucintas palavras, no campo da epistemologia genética, de analise,
portanto, biocéntrica, Piaget centra suas observacOes (laboratoriais e de campo) no
desenvolvimento do organismo atraves da equilibracdo-reequilibrio como procura natural e
incessante do individuo, algo, portanto, a lhe agucar a inteligéncia em formagdo. Assim,
guando uma crianca se depara com algo diferente, desconhecido, que Ihe causa estranheza, ela
entra em desequilibrio, um conflito cognitivo, e se inicia o0 processo de aprendizagem. A
construcdo do conhecimento acontece no marco da busca de restauracdo do equilibrio — dai o
porqué de criancas elaborarem tantas perguntas — que se pode dar por assimilacdo, quando se
incorpora novos elementos do meio a estruturas mentais previamente organizadas, ou por
acomodacéo, quando se ajusta ou modifica um novo elemento a conhecimentos ja existentes.
Com isso, somos capazes de reformular os aspectos cognitivos do nosso aprendizado em suas
fases de desenvolvimento. Entdo o desequilibrio causado pela relacdo sujeito-sujeito ou
sujeito-objeto, vai entrando em equilibrio, solidificando o aprendizado. Em outras palavras, na
teoria da aprendizagem de Piaget, a construcdo do conhecimento so faz sentindo em situacdes
de mudancas, em um processo de adaptacdo a essas situacOes. Assim, acaba sendo um
equivoco quando se faz uso do termo “método piagetiano”, porque de fato ele nunca o propds.
O que acontece é que muitos pedagogos buscaram, na fonte das teorias do autor, base para
suas propostas educacionais. H4 de considerar até como “natural” o fato de, por conta das
pesquisas de Piaget, em sua base epistemoldgica, ter adquirido muita forca o termo
construtivismo (apesar de ter surgido na Russia na década de 20 nas artes, no cinema e na
arquitetura).

Neste legado inquestiondvel a educacéo escolar, psicélogos e pedagogos, que partem
da premissa construtivista piagetiana, enxergam o aluno como agente do seu proprio
aprendizado. Os professores, dentro da teoria construtivista do conhecimento, assumem a
atribuicdo de serem facilitadores das mudancgas que vao ocorrendo nos alunos, protagonistas
de suas proprias curiosidades ou “inquietacdes” mentais, dado as informacdes a que sdo
permanentemente expostos, numa relacdo com o ja obtido ou com possibilidades (em
experiéncias pregressas), numa dinamica que cria vinculo com as novas informagfes com seu

passado ideativo. Seus conceitos se aplicam e “dialogam” diretamente com o movimento
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pedagogico que se opbe ao formalismo e ao verbalismo do ensino tradicional, o que o leva
também, entre outros autores, ao encontro da nossa pesquisa.

Em nosso continente, Piaget chega com forca, e 0 nome mais em evidéncia é o de
Emilia Ferreiro (Buenos Aires, 1936...). Aluna e colega de Piaget, a psicologa, sempre em
parceria com a tedrica também argentina Ana Teberosky (Buenos Aires, 1944...), aprofunda
sua pesquisa pedagogica apoiada no construtivismo, focando seus estudos na aprendizagem
da crianca, mais precisamente em como se da a alfabetizacdo. Mesmo sem propor um método
especifico, seus estudos revolucionaram a pedagogia (no ambito da teoria da aprendizagem
infantil), com a descoberta de como se dé a alfabetizacéo da crianca.®

Emilia Ferreiro, tocada com a dificuldade de aprendizagem de criancas de classe
baixa, inverteu o prisma que focava no porqué dessas criancas possuirem tais dificuldades, e
passou a investigar por que outras criancas aprendiam com mais facilidade. Chegou a
conclusdo de que o meio social e estimulos sofridos nas idades iniciais eram fundamentais
para o desenvolvimento do aprendizado. A crianca ndo apenas absorvia e replicava o
significado das letras, em uma juncdo mecénica, fonética e robotizada do alfabeto, mas sim
dava sentido ao que as letras (e palavras) refletiam a sua realidade. Ou seja, para a autora, a
alfabetizacdo se da quando a crianca percebe que aquilo tem uma fungdo social, em um
processo ativo da propria crianga. Exatamente por essa relacdo e pelo desenvolvimento
gradual da alfabetizacdo, seus conceitos seguem a ideia piagetiana da aprendizagem, apoiad0s
no construtivismo.

Por esse raciocinio, Emilia é ferrenha opositora as cartilhas pedagdgicas da escola
tradicional, com formacdo de silabas e palavras que pouco fazem sentido a realidade das
criancas. Exatamente por isso, defende que a alfabetizacdo deva ser feita com a utilizacéo de
textos atuais, que convirjam e se aproximem da realidade social do aprendiz.

Um autor fundamental para trazer ao dialogo é Lev Semionovitch Vygotsky!? (Orsha,

Bielorrussia, 1896 — Moscou, 1934), principalmente pela conexdo dos seus estudos com as

% No Brasil, na segunda metade do século passado, um dos autores responsaveis pela difusdo e insercdo do
pensamento de Piaget nasescolas, juntoa professores, editoras e eventos é o estudioso do construtivismo Lauro de
Oliveira Lima,um comentarista e divulgador incansavel —entre outros.

10 \ygostky poderia (ou mesmo deveria) estar dentro dos quadros aqui propostos, umavez que joga aguadireta no
moinho de metodologias de ensino-aprendizagem (sua contribuicdo pedagogica). Ndo o fizemos pelo fato de
elaborarestudosno campocientifico como ocorreu com Piaget —e atualmente ocorre com Howard Gardner. No
cenéario aquiposto, Vygotsky, a propdsito, situa-se também, no olhara infancia, muito proximo ao que Paulo Freire
trabalhaem seu métodode alfabetizacdo de adultos.
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teorias do supracitado Jean Piaget. Por fatores politicos e geograficos, os dois autores que
nasceram inclusive no mesmo ano, pouco tiveram a chance de se encontrar, ao contrario de
suas obras, que com muita frequéncia sdo postas frente a frente.

Enquanto Piaget elaborou suas teorias com base na Biociéncia (epistemologia
genética) e na individualidade, a base dos estudos de Vygotsky se d& no desenvolvimento da
crianga no prisma da relagdo histdrico-social, como o grande nome da escola soviética de
psicologia histérico-cultural. Apesar de os autores serem frequentemente abordados como
antagonicos em suas teorias, 0 tempo vai mostrando que suas ideias s&o complementares,
inclusive se colocando como base fundamental para o desenvolvimento da neurociéncia
cognitiva atual. Para ambos, 0 sujeito aprende por interacdo. Mas enquanto Piaget segue a
linha do interacionismo construtivista, Vygotsky trabalha na linha do sociointeracionismo, a
aprendizagem se dando através da interagdo social.

Para Vygotsky o desenvolvimento da crianga se da especificamente nas relacGes
sociais e histéricas a que esta submetida. Se a crianca nasce como sujeito bioldgico, ela vai se
transformando em sujeito humano pela interagcdo social, ndo sendo possivel pensar em um
aluno “universalizado” em sua natureza, mas desconectado de sua realidade cultural, social,
geogréfica e temporal. E a passagem da existéncia (abstrata) para o existente (real) como seu
construtor engquanto sujeito.

E é impossivel falarmos sobre Vygotsky sem pontuar a sua teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal — ZDP, uma zona de desenvolvimento sempre iminente. Sem
entrar na discussdo semantica do termo ou da tradugéo, nos vale pontuar que essa teoria, cada
vez mais absorvida do ponto de vista do processo ensino-aprendizagem, divide-se em
basicamente dois niveis: (a) do desenvolvimento real, do que a crianca ja sabe e ja domina
sem ajuda; e (b) o de desenvolvimento potencial, aquela aprendizagem que a crianca pode
conseguir, mas precisa da ajuda de uma outra pessoa. A distancia, fronteira e conexao entre
esses dois niveis € o que chama de Nivel de Desenvolvimento Proximal, o exato espaco onde
o professor age, atuando como um mediador do conhecimento. O conceito de mediacdo ai
passa a ser atribuicdo fundamental do professor — uma base neurocientifica e pedagodgica
como legado as proprias metodologias ditas “ativas” de hoje.

A proeminéncia e fecundidade do pensamento e propostas de acdo docente de
Vygotsky ndo convém deixar sob a areia seus colaboradores. O aluno e colaborador de
Vygotsky, Alexander Luria (Cazd 1902 — Moscou, 1977), considerado o pai da

neuropsicologia moderna, contribuiu intensivamente no desenvolvimento da teoria
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psicologica de seu professor. Ao lado de Alexis Nikolaevich Leontiev (Moscou, 1903 —
1979) foi um psicdlogo que buscou construir uma nova Psicologia conhecida como sdcio-
historica, ou como mais comumente falada, socioconstrutivista. Os trés também foram
fundamentais para o adensamento tedrico de uma nova ciéncia, a Neuropsicologia — numa
Unido Soviética que ja transitava em pesquisas na area de Fisiologia, desde as pesquisas
positivistas legadas ao condicionamento animal de Ivan Petrovich Pavlov (1849 —1936) ja
na décadade 1920.

Apontadas as contribuicdes de Piaget e Vygotsky, é necesséario destacar também o
médico, filésofo e psicélogo do desenvolvimento Henri Paul Hyacinthe Wallon (Paris, 1879
— 1962). Ressalta-se que Wallon acrescenta o fundamental espago da afetividade na teoria
socio interativa da aprendizagem, ampliando-a ainda mais. Para o autor trés dimensfes
psiquicas sdo igualmente importantes na constru¢do do conhecimento: motora, cognitiva — ja
amplamente aceitas por varios pedagogos — € a afetiva, tdo essencial quanto as duas primeiras.
A afetividade, manifestada através da emocdo (impulso organico, ndo administrado pela
razdo), do sentimento (cognitivo, expressado e comunicado pela razdo) e da paixédo
(autocontrole em prol de um objetivo), é a capacidade que as pessoas tém de serem afetadas
tanto pelo ambiente externo como por sensacgdes internas, de forma positiva ou negativa. A
afetividade ja havia sido pontuada por Piaget e Vygotsky, mas Wallon leva essa dimenséo a
outro nivel de estudo e de proposta pedagdgica. Para ele, a afetividade, e em maior
importancia a emocdo (por ser mais facilmente perceptivel), é indicador fundamental para que
0 professor entenda seu aluno, suas motivacgdes, seus desejos e como ele se conecta e reage a
interesses diferentes. O estudante aprende mais e melhor aqueles conhecimentos que o afeta
de alguma forma, onde haja afetividade no ambiente professor-aluno-escola.

Wallon une também as teorias de Piaget e Vygotsky de processo evolutivo,
defendendo que tanto a interacdo com o meio social quanto sua capacidade natural bioldgica
participam simultaneamente da aprendizagem. Isso se deve por um outro conceito
fundamental na teoria de Wallon; a integralizacdo, o seu olhar para o sujeito como um ser
integral, completo, onde esses elementos coexistem na formagao e aprendizagem da pessoa.

O autor dialoga também muito com os educadores da Escola Nova, observando as
dicotomias existentes nas teorias desses pedagogos, que privilegiam ora o individuo, e ora a
sociedade. Portanto, ndo se trata de um centralismo sociocognitivo.

Cientes de que cometemos injustica ao levantar nomes, ndo ha como negligenciar uma

producéo teorico-préatica internacional cada vez mais volumosa sobre as praticas pedagogicas
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e suas respectivas metodologias. A contribuicdo de Henry Giroux, Gimeno Sacristan e
Antonio NoOvoa, a chamada para o protagonismo do professor como conhecedor por
exceléncia do chdo da sala de aula de Maurice Tardif, a Pedagogia “Waldorf” de Rudolf
Steiner, a contribuicdo de David Stenhause sobre o professor-pesquisador, as contribuictes
norte-americana e canadense de Peter McLahen, com seu multiculturalismo critico —
paralelamente ao pensamento multicultural da Filosofia Libertadora do cubano Raul Fournet
Betancourt e a triade da libertagdo “pedagogica, politica e erdtica” do filosofo argentino
Enrique Dussel — a viséo critica do linguista Noam Chomsky e do pensador p6s-moderno Joe
Kincheloe, sdo alguns exemplos que evidenciam sobretudo um olhar social para as praticas
pedagdgicas e as questdes correlatas que transversalizam o tema aqui posto. Interessante
ressaltar que, do ponto de vista internacional, o material de leituras que por aqui chegam e do
que também “exportamos” no marco de um estreitamento de relacdes cada vez mais
condizente a globalizacdo. Consideram-se principalmente uma fruicdo de obras (impressas ou
em e-book) de editoras e sobretudo a derrama de artigos, dissertacdes, teses, eventos, grupos
de pesquisa e material de rede com depoimentos como no YouTube, Podcasts, aulas virtuais
de apoio, relatos de experiéncia em sites e outros meios e ambientes. Fica ainda, portanto, um
grande débito, mesmo que enfatizando sobretudo os autores com uma verve social mais

apurada.

1.3.3 Trés tendéncias progressistas nas ultimas décadas no Brasil

Como uma intensa producdo critico-avaliativa que antecede a chegada de novos
componentes das pedagogias do século XXI, pelo menos cinco décadas levaram para a
consolidacdo de uma avaliacdo critica das pedagogias das Modernidade no Brasil. E esse
fluxo intelectual, que girou a roda do moinho das pds-graduac@es em Educacdo, também em
afirmacédo e consolidacdo, é comum afirmar — mesmo com controversas naturais — que o pais
se alimentou de trés tendéncias ou matrizes tedricas progressistas inspiradas na tradicédo
marxista e seu legado, incluindo a contribuicdo anarquista, em nosso contexto, no que tange a
contribuicdo para as metodologias de ensino, em que pese sua profundidade e radicalidade de
propostas. VVejamos.

A primeira tendéncia é a da Pedagogia Anarquista (ou libertaria). As tendéncias
progressistas no campo da educacdo adensaram-se mais na segunda metade do século XX,
movimentado sobretudo por uma avaliagdo do movimento escolanovista e sua contribuicao.

No entanto 0 movimento anarquista marcou suas raizes originarias no campo da atividade
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politica, com intensa atuacdo, sobretudo operéria, desde as ultimas décadas do século XIX e
primeiras do século XX. Aos pares com o fluxo de ideias “marxianas”, o anarquismo se nutriu
de leituras como de Charles Fourier (Besancon, 1772 — Paris, 1837) e Pierre-Joseph
Proudhon (Besancon, 1809 — Paris, 1865), mentores do entdo intitulado “socialismo utopico”
(no contraponto com o socialismo real). Neste cenario de intensas tendéncias de perspectivas
de futuro da Humanidade vindoura, uma riqueza de vertentes marca o0 anarquismo conforme
as disputas (notadamente politicas) se acirravam, conclamando a unido operaria e camponesa
para 0 embate de ruas contra o capitalismo burgués, de modo que varios autores deixaram sua
contribui¢do, num século que experimentaria “varias revolugdes” (de costumes, de luta de
classe, de moral, sexualidade, da nova mulher...) culminando no maio de 68, orquestrado pelo
lema “¢ proibido proibir”. Lembremos apenas alguns nomes: os ativistas russos
Piotr Kropoétkin (1842 — 1921) e Mikhail Bakunin (1814 — 1876), o italiano Errico
Malatesta (1853 — 1932), entre outros.

Um dos principais tracos do anarquismo!! é a ideia de autogestdo democréatica da
politica. Com a extin¢do do governo, das liderangas e das instituicbes estatais, que para 0s
anarquistas servem apenas para manter e beneficiar um sistema corrupto, que piora a vida das
pessoas, a populacdo poderia reunir-se em assembleias e estabelecer plebiscitos, sustentando
uma forma de democracia direta participativa.

Outra ideia central é avalorizacdo da liberdade individual, fator que da ao
anarquismo uma forma de comunismo libertario. Quando hd uma forca maior que o ser
humano e que se impbOe sobre ele, este compromete sua liberdade. As regulacoes
governamentais sao essas forcas repressoras que gerem a vida dos individuos, além de gerir a
politica ou por meio da politica.

Entretanto, se nosso cendrio € a educacao, com foco nas metodologias de ensino, que
relagdo direta se estabelece entre esta tendéncia progressista e as metodologias ativas atuais?

De modo direto ou indireto o anarquismo, como uma das tendéncias progressistas, esta

ligado a pensadores da area da educagdo escolar, tais como os ja lembrados Neill e Rogers,

110 termo, de origem grega, anarquismo — e anarquia (de ana - arké), como negacéo das origens ou dos principios
consolidados —ressoa aos quatro cantos da linguagem social como “bagunc¢a”, até como estratégia ideolo gica. A
pergunta “que anarquia € essa?”, por exemplo, da bem o tom depreciativo de uma tendéncia filos6fica mais
consistente do que em geral imaginamos. E afirmar que todo anarquista é, por principio, “vacinado” contra todas as
instituicdes sociais existentes (incluindo a escola), ¢ um modo limitado de entender mais por dentro o teor ético-
politico desta tendéncia também conhecida como libertaria. Ha de destacar também que esta tendéncia libertaria, no
Brasil, movimentou com solidez muita produgdo cultural na poesia, teatro ou literatura, com forte acento na
sexualidade livre da obra psicanalitica e romanesca de Roberto Freire.
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Lobrot, Freinet, sobretudo Francisco Ferrer... todos experimentando métodos de teor libertario
em suas propostas “ativas” para suas respectivas épocas. Dai o investimento, por exemplo, na
escola como “espago alegre”, em que o aprendizado “flui bem” (sem dor, sem pressao). Este ¢
um equilibrio muito dificil, uma vez que quem reivindica a felicidade, seja de que modo for,
¢, originariamente, o individuo em seu desejo. E 0 desejo € 0 mais anarquico de nossas
pulsbes de liberdade. A autogestdo compartilhada de valores, informagdo e conhecimento
ainda mantém uma estreita relacdo com o recente foco nas metodologias ativas.

Os autores supracitados fizeram muitos seguidores no Brasil, mas a corrente critica de
feitio anarquista no pais € bem reduzida dentre as trés frentes progressistas da Pedagogia.
VVamos salientar tdo somente trés autores: Camargo Penteado, Mauricio Tragtenberg e Silvio
Gallo.

O primeiro autor nos faz girar o caleidoscopio com um olhar de retrovisor que nos pde
de frente com o clima social intenso da passagem da Primeira para a Segunda Republica no
pais, foco em Sdo Paulo. Trata-se de Jodo Camargo Penteado (Jau, Sdo Paulo, 1876 — Séao
Paulo, 1965), que desde menino migrou para a cidade de S&o Paulo e internalizou intensa
experiéncia politica do movimento anarquista de uma capital em adensamento industrial. Ndo
¢ de estranhar que Penteado ainda se torna um “autor a sombra” no quadro da memoria
educacional brasileira, haja visto a perseguicdo que 0 movimento conservador e fascista
implementou, tanto na Espanha — pais de Francisco Ferrer, inspirador pedagégico de Penteado
— quanto no Brasil. Com uma experiéncia gestionéria, entdo inusitada, de duas escolas nos
bairros operarios de Sdo Paulo (Bras e Belenzinho), entre 1912 a 1919, evidentemente
fechadas por perseguicdo, Penteado®? se torna um gestor a ser estudado.

Mesmo considerando que Penteado trouxe, as duras penas, suas experiéncias
pedagogicas até o final da primeira metade do século passado, a forca propulsora das formas
de gestdo das escolas anarquistas das primeiras décadas foi marcante. O pesquisador Emerson
Gustavo Emos se refere ao “Comité Pré-Escola Moderna, érgdo vinculado ao sindicalismo
revolucionario ao qual fazia parte o educador e militante anarquista” (EMOS, 2017, p. 131).

Neste cenario a relacdo com o anarcossindicalismo europeu € estreito como resisténcia a ser

12 Malse inicia um processo de escavacio arqueoldgica do trabalho de Penteado, que persiste até aosanos de 1960.
A familia do pedagogo e gestor anarquista recentemente disponibilizou um substancioso material de meméria
pessoale institucionalpara o Centro de Mem6ria Educacionalda USP. Grupos de trabalhoe Histéria da Educacéao
Brasileira ja se formam e produc6es académicas vdo aparecendo. Na internet alguns trabalhos ja estdo disponiveis.
(CASALVARA, et al., 2011; EMOS, 2017, entre outros). H4 de considerar o trabalho de Silvio Gallo, nesta
empreitada memorialistica.
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continuada nas décadas posteriores considerando experiéncias pedagogicas inusitadas, como
jornais estudantis, relacdo sala de aula e cinema, teatro etc. O motivo pelo qual ndo inserimos
Penteado no quadro deve-se a propria resisténcia em se implantar no pais escolas de feitio
anarquista como experiéncia publica de educagdo escolar, como afirmamos, permanecendo a

sombra. O autor nos lembra, desde seu trabalho historiogréfico, que:

..tragar a trajetdria social de Jodo Penteado, fazendo uma interface de suas
atividades pedagdgicas com as experiéncias educacionais anarquistas de maior
relevancia na Europa no final do século XIX e inicio do XX, como as de Paul Robin
no Orfanato Prévost, de Francisco Ferrer Y Guardia com a fundagdo da Escola
Moderna de Barcelona, e com Sebastien Faure, fundador de La Ruche na Franca,
experiéncia educacional também conhecida no Brasil como A Colmeia (EMOS,
2017,p. 131).

H& de considerar que as trés primeiras décadas do século XX em nosso pais passa por
um alargamento de visdo cultural na busca de nossas raizes, na semana de 1922 e, uma década
mais tarde, no Movimento dos Pioneiros da Educagcdo Nova, no campo da tentativa de
estruturacdo da escola publica brasileira — Anisio Teixeira, entre outros, a frente. Neste
cenario, um movimento conflitivo entre conservacdo — como na disputa com setores
particulares como as escolas confessionais também em expansao — renovacao, as experiéncias
de Penteado nédo se distanciam das propostas do escolanovismo, ainda que em um diferencial
consideravel de paradigma de leitura da sociedade e da escola em seu interior: Emerson

Gustavo Emo (2017, p. 133) mais uma vez nos auxilia:

Lembrando que a educacdo libertaria se assemelhava a proposta de educacao da
Escola Nova, se diferenciando, sobretudo nos objetivos ideol6gicos almejados por
ambas as escolas. Sendo que, a Educacdo Libertaria pretendia engendrar uma
sociedade anarquica através da crenca na razdo como forma de emancipacao da
classe proletaria, enquanto a Escola Nova acreditando no progresso viabilizado pelas
ciéncias positivas, defendendo o capitalismo e objetivando formar o republicano
liberal.

O segundo autor, o pensador Mauricio Tragtenberg!®, um anarquista gaticho, de

origem judaica, tendo expressado uma vivéncia extraordinaria, com uma formacdo humana

13 Mauricio Tragtenberg, (Getulio Vargas, RS, 1929 — Sdo Paulo, 1998) fez sua formacéo tedrico-pratica no
Partido Comunista, de onde foiexpulso pela sua vinculacdotedrica com Leon Trotski. A época estreitou amizade
com grandestedricos e artistas, destacando-se sua relagdo com o soci6logo Florestan Fernandeseprincipalmente
com Antdnio Candido, que lhe incentivou buscar formagdo universitaria.
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ampla como um “livre leitor” dos fatos que observava — e sempre declarou como um
professor brilhante, que a escola em nada lhe serviu, a ndo ser para escapar de “aulas chatas” e
correr para as bibliotecas publicas para se deliciar com suas leituras.

Outro autor que procuramos destacar no paradigma anarquista como primeira matriz
progressista do século XX/XXI é Silvio Gallo. No giro do caleidoscépio chegamos a um
jovem autor, ainda em plena atividade de pesquisa. Este vai para 0 quadro por apresentar um
fundamento tedrico-pratico condizente ao processo ensino-aprendizagem.

Entremos na segunda matriz pedagdgica progressista.

O termo Pedagogia Libertaria estd muito proximo da Pedagogia Libertadora.
Aquela, mais circunscrita a um movimento cultural e politico amplo, no campo do desejo, na
producdo teatral literaria, poéticas, novas linguagens e muita militdncia, com acento na gestao
(e cogestdo e/ou autogestdo), e foco no individuo frente a pressdo das instituicdes — proximo
também aos autores critico-reprodutivistas. Esta, (libertadora) mais circunscrita a gestacdo da
propria consciéncia do sujeito aprendente com seus saberes e “leitura de mundo” (FREIRE,
1981;1987; 1996; 2000)

A pedagogia libertaria ndo nasce na escola, chega nela, de alguma forma,
consequentemente. A Pedagogia Libertadora nasce na experiéncia escolar, evidentemente
substancializada por uma revisdo politico ideolégica que a envolve — como 0 ensino
pretensamente “neutro”, por exemplo.

Dai, mais diretamente relacionado as metodologias de ensino-aprendizagem, a critica
radical ndo a heranca de conhecimentos absorvidos pela escola nos curriculos, tendo em vista
0 modus operandi de seus contetidos e processos como um mero “depdsito bancario”
(FREIRE, Pedagogia Do Oprimido, 1987), na cabeca dos alunos em sua passividade, a espera
do “saber do professor”. A¢do de quem “ndo comunica, mas faz comunicados” (FREIRE,
idem, ibidem) amorfos, a ser reproduzidos em provas como uma “métrica da competéncia”
em ensinar e aprender. Muito divulgada no mundo todo, sobre a Pedagogia Libertadora

ousamos assim resumi-la: uma Pedagogia que nao so protagoniza o aluno “no centro” (como

Do ponto de vista do que nos interessa mais de perto (na docéncia universitaria), suasaulas eram um verdadeiro
“caos”; desorganizado como método burocratico de ensino (jamais dava provas, por exemplo) e denso em
conhecimentoe citagdes (com uma memoria impar). A “dorde cabega” provocada por Tragtenbergna burocracia
da PUC/SP, porexemplo, (diarios, chamadas...) era compensada pelo fatode terem seu corpo docente um dosmais
brilhantes pensadores de sua gera¢do e dos mais citados na ensaistica brasileira, ano a ano. Contudo, em nosso
entendimento, o faro de afirmar que “a escola ndo ensina” entra em conflito com uma postura de Dermeval Savia ni
que diz que s6 critica a escola quem ja foiporela escolarizado.
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0 escolanovismo) a ser bem atendido individualmente (Pedagogia nao-diretiva), mas
reconhece no aluno um sujeito social convidado a se colocar por inteiro no processo, ao “dizer
sua palavra” (FREIRE, idem, ibidem), seu logos, seu discurso, sua razdo de ser, seu “mundo
feito de tijolo, pa e cimento” ao invés de “uvas”. Seria a Pedagogia Libertadora a mais
radicalmente humanizada do que hoje estamos chamando “Pedagogias ativas™?

Vamos a terceira matriz progressista da Pedagogia no Brasil. Trata-se de uma matriz
originalmente intitula de “Pedagogia critico-social dos conteudos”, mais recentemente
renomeada como Pedagogia Historico-critica. Seu representante mais ilustre € Dermeval
Saviani (Santo Ant6nio de Posse — SP, 1943), que dispensa comentarios relativos a densidade
e fecundidade de sua obra, além de José Carlos Libaneo, Carlos Roberto Jamil Cury e
Cipriano Carlos Luckesi.

A Pedagogia histérico-critica tornou-se um fecundo investimento teérico da Educacéo
Brasileira com foco primordial na funcdo sécio formativa, ndo s6 de alunos como de
professores, gestores, entorno da escola, sociedade e suas respectivas politicas educacionais,
notadamente publicas, desde o inicio dos anos de 1980, nas mdos de seu principal mentor,
Dermeval Saviani, professor emérito da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), e
do CNPqg e coordenador geral do grupo de estudos e pesquisas "Histdria, Sociedade e
Educacéo no Brasil" (HISTEDBR).

Tendo como suporte tedrico basico o materialismo histérico-dialético da obra
marxiana e do marxismo posterior relacionado a educacédo, principalmente em Gramsci, essa
matriz pedagdgica representa o proprio movimento dialético das ideias. Dai as expressoes
usadas pelo proprio autor: primeiras aproximacoes, segundas aproximacoes... expressando a
ideia de uma work in progress da prdpria teoria. Num diapasdo de leituras e releituras das
Pedagogias do passado e mesmo de tendéncias mais recentes, esta escola de pensamento tem
seu inicio com foco na revisdo dos conteidos curriculares, como expressa sua primeira
denominagio: “Pedagogia critico-social dos conteudos”. E razoavel, uma vez que desde seus
primeiros ensaios de fundamento a ideia norteadora desta matriz pedagdgica é garantir ao
aluno contetdos curriculares que os habilitem a absorver os saberes escolares de forma critica
tendo em vista a mudancga social e, ato continua, sua prépria percepcao de estar no centro das
mudancas sociais. Cabe a escola, portanto, socializar o conhecimento historicamente
sistematizado pelo homem ndo s6 como aluno (individualmente considerado), mas como

agente social. E é justamente este aluno, com seus pares — dai o0 investimento no professor —
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que ira contribuir com a transformacao da propria escola aos pares com a critica social e o
lugar precipuo que a escola ocupa.

Para tanto, Saviani investe, com especial atencdo, na necessidade da passagem do
Senso comum a consciéncia critica, como um construto coletivo, sem desprezar as herangas de
conhecimento sistematizado, mas modificando o modus operandi de sua absorcdo. Neste
caso, a critica aos contetidos e suas formas de expressdo, absorcéo e crescimento humano nédo
acontece sem uma profunda revisdo de um processo histérico que ainda ndo deu conta de
realizar, com mais plenitude, ndo s6 as ideias basicas do materialismo histérico-dialético. Dai,
a absorcdo profunda das leituras sociais da escola como espaco da violéncia simbdlica
(Bourdieu e Passeron), como aparelho do Estado (Althusser), a escola capitalista (Baudelot e
Establet — foco na Franca), da relacdo intrinseca entre escola, a classe e luta de classes, em
Snyders e até mesmo perspectivas do “fim da escola” (tese da desescolarizagdo plena da
sociedade, de Ivan lllich), o entusiasmo educacional e o otimismo pedagdgico escolanovista, a
relacdo teoria e pratica e processo historico (com base sobretudo na leitura marxista de
Gramsci), entre outras. Para Saviani ha o risco de um sentimento de impoténcia e a0 mesmo
tempo um idealismo infundado, o que ndo contribui nem com a formagdo e sequer com as
praticas docentes. As teses desenvolvidas no livreto Escola e Democracia como start de uma
obra fecunda que fundamenta as metodologias de ensino, mesmo quando ndo as trata
diretamente.t*

Quadro 3 — Autores (brasileiros) de referéncia em teorias e praticas progressistas de ensino
na atualidade (séculos XX e transi¢do para 0 XXI)

Autores Contribuigdes tedrico-praticas— aspectos basicos

Silvio Gallo E um jovem filésofo da Educacdo afeito & matriz libertaria.

. Atuante nos grupos de estudo da pedagogia anarquista, ja
(Campinas, 1963) acumula uma producdo densa. Especializado em Filosofia
Francesa contemporanea, aproxima-se dos filosofos pos-
modernos, em dialogo como Jacques Deleuse e Foucault, por
exemplo. Formado pela PUC Campinas, com atuagdes como

14 Além de Dermeval Saviani,a Pedagogia Historico-critica conta com outros autores: José Carlos Libaneo (em
destaque no Quadro 3), Carlos Roberto Jamil Cury (ano e local de nascimento nao informados), filésofo,
professor emérito da Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG, foi presidente da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE). Cipriano
Carlos Luckesi, (Charqueada, Sdo Paulo, 1942..), filésofo e tedlogo de formacdo, professor aposentado da
Universidade Federal da Bahia-UFBA. Do ponto de vista de metodologias de ensino, no campo da didatica,
Luckesié um estudioso com grande contribui¢do no campo daavaliagdo daaprendizagem —so para citar osadeptos
mais da origem dessa matriz.



professor-pesquisador na Unicamp e Unimep, é membro de
entidades de pesquisa em Filosofia da Educagdo no Brasil e o
exterior e coeditor de algumas revistas na area. Do ponto de vista
dos fundamentos do ensino-aprendizagem, Silvio Gallo sustenta
uma nova base paradigmatica de leitura a que chama de
“paradigma rizomdtico”.15

Paulo Freire
(Recife, 1921 — Sdo Paulo, 1997)

Paulo Freire, foi o primeiro educador brasileiro a elaborar um
método de Alfabetizacdo direcionado a jovens e adultos que ndo
sabiam ler e escrever de modo diferenciado dos métodos
tradicionais aplicados ainda hoje. Ndo é tdo simples (como
parece) entender “pro dentro” e profundamente e sobretudo
realizar o0 método Paulo Reglus Neves Freire, dotado de uma
profunda antropologia filoséfica que norteia sua obra, haurido do
didlogo com muitas fontes de dialogo teorico. Freire apresenta
uma proposta de alfabetizacdo pautada na conscientizacdo e na
libertagdo dos alunos. Toda a construcdo do processo de
alfabetizacdo pauta-se no dialogo e na relagdo em que os
educandos se encontram situados como construtores de suas
préprias existéncias, individuais e sociointerativas. Dai a forca-
motriz da consciéncia no processo ensino-aprendizagem que
emerge de uma “situacdo de mundo” — expressdo recorrente de
sua obra, tais como Educacao como pratica da liberdade que da
fundamento ao livro-roteiro (substituicdo das antigas“cartilhas de
alfabetizacdo”) de seu método, a Pedagogia do oprimido. O
método divide-se em trés momentos que se completam:
“Investigacdo tematica, Tematizacdo e Problematizagdao”.
Resultado deste método libertador, o aluno deixa de tentar
aprender a ler a partir de frases a ele estranhas, tais como: “Eva
viu a Uva”, e passa a “ler o mundo” e as contradi¢cdes que dai
emergem como experiéncia situada.Esta, digamos, “metodologia
ativa dialégica” torna-se o grande diferencial do Método Paulo
Freire, dos tantos outros até entdo aplicados na realidade
brasileira e que, ndo poracaso,feze ainda fazsucessono mundo
todo como um dos pedagogos mais lidos e estudados de nosso
tempo,como o grande legado do século XX para o futuro.

José Carlos Libaneo
(Angatuba, 1945)

Embora seja um paulista com formacao académicaamplaem Sdo
Paulo e Espanha, José Carlos Libaneo é professor da UFG, em
Goiania, e um dos mais completos pensadores da matriz
hist6rico-critica, como acontece com os pensadores desta fecunda
tendéncia pedagdgica. Participante assiduo de eventos
educacionais, o autor contribui com o enriquecimento da linha de
pesquisa “Teorias da Educagdo e Processos Pedagbdgicos”, numa
incansavel desaguada de livros, artigos, conferéncias... A escolha
do autor para figurar no quadro como “representante” da matriz
histérico-critica deve-se ao fato de suas investigacGes tedricas se
voltarem para uma preocupag¢ao com praticas de ensino, como
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15 Uma proposta de desmontagem do paradigma positivista de arranjo estético da producdo de ideiasinspirado na
tradicional metéaforada “arvore do conhecimento”, até entdo um consolidado referencial da organizagdo moderna
dos curriculos e respectivas praticas de ensino. Neste aspecto, um processo libertario de ensino ndo se reduz a
grades curriculares fixas, e antecipa em muito o que vem sendo articulado como “paradigma emergente” da agenda
do milénio, desde uma nova dindmica de saberes horizontalizados, em fluxos, transversais, haurida de praticas
interdisciplinares a ser aos poucos internalizadas comoumanova cultura (biocéntrica)doensino-aprendizagem,
impregnada pela propria forga ou pulsdo de vida.
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atesta a publicacdo paradidatica, justamente intitulado: Did&tica
(vide referéncia) e uma preocupacdo muito pertinente com o
proclamado “fim do professor/a” (vide referéncia), com acento
numa discussdo sobre as entdo chamadas Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicagcdo — NTIC, sigla que ja vai sendo
substituida por TDIC — Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicac¢do. Sem se fechar numa escolha Unica de método de
ensino-aprendizagem, Libaneo faz uma varredura conceitual
numa palataveldiscussdo no que esta acontecendo nosespacgosde
ensino-aprendizagem. Sem perder a fundamentagdo historico-
critica de base, mostra-se antenado com o que vem emergindo
como novo cenario paradigméatico da entrada do milénio. E o que
acontece com a organizacdo de uma obra organizada a quatro
maos com Akiko Santos, no &mbito transdisciplinar de um
cenario do conhecimento em rede. Libdneo com certeza nos ajuda
a alargar os horizontes das praticas pedagodgicas com grande
pertinéncia a este variado cenario de herancas de praticas de
ensino, na rica fruicdo de ideias de nossos dias, como nosso foco
nas metodologiasativas.

Fonte: elaboracgdo propria

O acento e essas trés tendéncias progressistas deixa de reconhecer uma contribuicao
paralela de outros autores, dentro ou fora das correntes supracitadas. O sentimento de divida
referido em relacdo ao autores estrangeiros vale para os autores brasileiros, principalmente
quando insistimos no foco a visdo social da educagdo, tendo as metodologias neste cenario
Assim, vale destacar: Miguel Arroyo, Antdnio Severino, Moacir Gadotti, José Eustaquio
Romao, Paolo Nosella, Alvaro Vieira Pinto, Pedro Demo, Celso Vasconcelos, Olinda
Noronha, Maria da Gléria Gohn e Vanilda Paiva... e autores que mexem diretamente com
Didética, como José Carlos Libaneo (no quadro), Maria Rita S Oliveira e Lilian Wachovicz.
Alguns deles, focados no prazer de ensinar/aprender, com énfase no desejo, do psicanalista
Rubem Alves, ou no sentido critico-social do prazer de empreender de Esther Pillar Grossi.
Soma-se ainda o denso trabalho de cenario de futuro pelas mdos de Hugo Assmann
(Venancio Aires, 1933 — Piracicaba, 2008) sobre a sociedade aprendente com especial atencédo
as propostas dos bidlogos chilenos Humberto Marturana e Francisco Varella, as pesquisas de
laboratério sobre os novos espacgos de ensino-aprendizagem do futuro da USP, sob o olhar de
Frederick Litto... sdo lembrancas rapidas para mostrar o quanto as metodologias de ensino se
entrelagam em muitas dimensfes. E um invdlucro de questBes sobre o ensino-aprendizagem
nos poe diretamente numa “pressdo” — inclusive pela “Pedagogia das Competéncias” — a0 que

nos espera num futuro muito préximo.



59

14 O século XXI e qual “salto para o futuro”?

A medida em que avangamos de meados do século XX para os dias atuais (as duas
décadas iniciais do milénio), os autores trouxeram temas/problemas, focos e categorias de
andlise ainda sem um acento mais decisivo no campo da educacédo escolar. No entanto, ndo é
possivel fazer um corte abrupto, “abandonando” autores que fizeram sobretudo uma leitura
social da escola na segunda metade do século passado. N&o existe a possibilidade de um
“passa a régua” porque tudo agora ¢ novo milénio, ja em novas pautas incidindo no campo
educacional e do ensino-aprendizagem. Por exemplo, o antifascismo e a instrumentacao
politica da escola como “aparelho do Estado”, as diversidades entrando em seus muros, a
questdo dos curriculos, incluindo o “oculto”, as territorialidades juvenis e a pergunta sobre
quem séo os “alienigenas” (SILVA et al, 1998), o inarredavel peso que leva a formacdo de
professores, tema precioso como legado do século anterior, e tanto outros temas/problemas
ainda em aberto.

Os novos investimentos tedrico-praticos ndo sdo poucos, e para 0 campo educacional
emana uma pluralidade de contribuicbes que vdo revolvendo as metodologias de ensino-
aprendizagem. A saber: novas fronteiras da Neurociéncia e de leitura ¢ “mapeamento” da
mente desde a década da mente dos anos 1990 (Projeto Genoma); revolugbes do corpo —
incluindo a revolucdo sexual, com marco nos idos de 1968 em diante, com a “geragdo saude”
dos anos de 1980 e a “corpolatria” atual; tecnocentrismo; ideologia neoliberal do “mercado
Senhor de tudo” em prol da secundarizagdo das atribuigdes do Estado tido como um
“paquiderme lento” (na linguagem empresarial); revolugdo tecnoldgica e comunicacional — a
informatica, a internet dos anos de 1990 em diante, e a web-educacéo na era digital com peso
na virtualizacdo do ensino; EaD e ensino hibrido, em geral tendendo a ser balizado pelo
marco teorico referencial da “pedagogia das competéncias™; mecatronica, robdtica e trabalho
4.0 ja em franca expansdo, assim por diante.

Para tanto, vamos enfatizar, previamente (fora do quadro) dois autores e uma
instituicdo que revolvem, nas raizes, as metodologias de ensino-aprendizagem: Gardner,
Morin e a UNESCO. Autor que influencia profundamente a pedagogia € o neurocientista
estadunidense Howard Gardner (Scranton, Pensilvania, EAU, 1943), que propds a teoria das
inteligéncias multiplas. Sua obra traz uma contribuicdo sem precedentes ao trazer a
neurociéncia para o campo da leitura da educacéo escolar com foco num mapeamento das
varias inteligéncias do aluno (aluno no singular e “suas inteligéncias” no plural). Nao se trata

apenas de uma leitura “laboratorial” de medi¢dao cognitiva, mas da compreensao de um todo
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complexo que envolve o ser humano no enfrentamento com o mundo que o rodeia, trazido
para dentro da escola. Na sua 6tica, entendendo que inteligéncia é a capacidade de criar coisas
e resolver problemas nos negdcios, musica, esporte, relacdo social dentre tantas outras, ele
defende que ndo temos apenas uma inteligéncia, mas varias. Colocou inicialmente 7 que,
posteriormente, foram acrescidas de mais duas, totalizando 9 inteligéncias (légico-
matematica, linguistica, musical, interpessoal, intrapessoal, naturalista, espacial, corporal
cinestésico e existencial) que todos possuimos em maior ou menor grau, e que varia a cada
pessoa.

Na&o é nosso foco neste estudo especificar e apreciar cada uma delas, mas sim jogar luz
ao fato de que os estudantes, por possuirem diferentes formas de pensar, também aprendem de
maneira dispar. Essa descoberta de novas fronteiras ou “modalidades” da inteligéncia humana
no trabalho inédito de Gardner impacta sobremaneira a educacao, e rapidamente seus estudos
e pesquisas se espalham pelo mundo, fazendo com que a educagdo como um todo (mas
notadamente a escolar), fosse repensada, agora com foco no aluno e em suas potencialidades.

Entretanto, como psicologo e ndo pedagogo, o professor de Harvard ndo preconiza
uma metodologia especifica para ser seguida passo a passo, mas indica que O processo
educacional precisa seguir dois elementos fundamentais que, a principio, parecem ser
antagonicos, mas fazem total sentido dentro da teoria de Gardner: a individualizacdo e a
pluralizacdo daeducacéo.

Para o autor, a individualizacdo é fundamental, pois é preciso conhecer a0 maximo o
aluno particularmente, entender como sua inteligéncia funciona e promover a aprendizagem
de uma maneira que faca sentido para o estudante, deixando para atras o velho sistema de
ensinar uma mesma coisa da mesma forma para todos, pois cada aluno aprende e pensa de
maneira singular. Defende que hoje, diferentemente de outras épocas, isso é possivel através
da tecnologia e computadores, sendo legitimo que o ensino e a aprendizagem acontegam nos
termos do estudante.

Gardner também defende a pluralizagdo no espaco aprendente, de tal modo que tudo
gue seja importante seja ensinado de maneiras diferentes. Para ele, nada que seja importante
pode ser ensinado de apenas uma maneira, pois assim sera eficaz apenas com uma parte
pequena dos discentes. O psicdlogo e neurocientista salienta que a individualizacdo e a
pluralizacdo do ensino sdo os dois principais pontos nodais da sua teoria, no que tange a
relacdo ensino-aprendizagem em todos os campos do empenho das “inteligéncias humanas”,

plurais e interligadas, umas para mais, outras para menos.
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O segundo autor em evidéncia, ja& no cenario do novo milénio, ¢ Edgar Morin
(Pseuddnimo de Edgar Nahoum, Paris, 1921...) e, para efeito de nosso texto, salientamos dois
pontos de sua vasta obra, fundamentais nos estudos d o autor.

A iniciar pela epistemologia da complexidade, ideia central da sua obra O Método,
publicada em seis volumes e que comecou a escrever em 1977, gravita em torno da ideia
central de que os saberes sdo todos interligados na complexidade!® de sua teia de relagdes. O
todo é maior que a soma das partes assim como as partes sdo maiores que o todo, dependendo
do olhar sobre suas possibilidades. Para Morin h4 trés principios da complexidade, como
operadores mentais: o dialdgico, o recursivo e o holograméatico. Na dialogia aponta
contradicdes insuperaveis, complementando a dialética marxista. No principio recursivo uma
acdo gera uma causa, que gera uma acgdo, que gera uma causa, e assim por diante, em uma
espiral progressiva, continua e perpétua. Ja no principio holograméatico encontra-se um
conceito equivalente ao que esta sendo explorado neste texto, na analogia com o
caleidoscopio. Ai a ideia de que o todo estd na parte e a parte no todo, sendo impossivel
conhecer o todo sem as partes e as partes sem o todo.

E assim que Morin rejeita as categorizacbes positivistas dos saberes, pois a
transdisciplinaridade é fundamental para o entendimento dos contedos. Uma teia complexa
de interconectividade das disciplinas, que podem ser desfragmentadas para um estudo mais
aplicado, mas de forma alguma se pode ignorar o nexo e influéncia entre elas. Ocorre que, no
processo de evolucdo da ciéncia, focou-se nas partes, nos fragmentos, e perdeu-se a no¢do do
todo — um paradigma de olhar sobre 0 mundo muito préximo as culturas orientais, podendo-se
afirmar, neste tempo historico de uma “des-ocidentalizacdo” progressiva do paradigma
positivista (hegemdnico) da Ciéncia Moderna. Dai sua insisténcia na rica categoria “saberes”

O segundo ponto dos estudos do Morin advéem do seu livro Os Setes Saberes
Necessarios a Educacdo do Futuro (1999), obra produzida a convite da ONU, para
sistematizar reflexdes sobre a educacdo do futuro. Nessa obra ndo apresenta um passo a passo
“receituario” e nem um programa escolar, mas reflexdes norteadoras de saberes que a escola

estava “esquecendo” (ou se deixou perder), e precisa ser resgatado.’

16 Do latim complexus: aquilo que é tecido em conjunto.

170 primeiro saber é sobre o préprio conhecimento e a integracdo dos erros nas concepcdes cientificas para o
avanco do préprio conhecimento. O segundo saber é pertinente aos contetdos relacionados a situagdes de mundo e
vaiao encontro do seu conceito de complexidade, negando a fragmentagcdodasdisciplinas, na buscaderearticula -
las dentro de outras conjunturas. No terceiro sabera reflexdo focanacondicdo da vida humana, individuos que sdo
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O paradigma emergente da educacdo do futuro, com base em uma profunda
reviravolta epistemoldgica da Ciéncia Moderna que re-fundamenta e amplia a visdo de
saberes, como em Morin, nos faz perceber um esforco global da propria UNESCO em propor
novos caminhos. Assim, organizado pelo autor Jacques Delors (Paris, 1925...), um texto que
contempla os chamados “quatro pilares” da educacao presente/futura que amplia os saberes
para além do conhecimento informativo e racional articulado pelo professor em sala de aula.
Um novo programa de aprendizagem de todos — definitivamente ndo s6 do aluno como
individuo — que amplia em muito o (verbo) aprender como uma pauta ampla e a0 mesmo
tempo profunda, instigante e questionadora. Quais sejam 1 — Aprender a conhecer; 2 —
Aprender a fazer; 3 — Aprender a conviver e 4 — Aprender a ser. E esta nova pauta aponta
realmente para uma visdo estrelar, caleidoscOpica das novas propostas de ensino-
aprendizagem em novas agendas de dialogo de saberes. Evidentemente a questdo aqui em
pauta (metodologias ativas) estdo no centro nevralgico da revisdo dos caminhos e
descaminhos do ensino-aprendizagem em uma conexao moderna, revisitando leituras sociais,
inclusivas, multifocais, plurais, valorativas, tecnoldgicas, sustentaveis, de dialogo ocidente-
oriente, comunicacionais, entre outras que pululam na agenda do milénio.

Para Maria Candida Moraes, num artigo-sintese de sua tese, pulicado no ano de nossa

prépria LDB, expde uma nova pauta da educacao presente/futura em quatro pontos:

A partir do referencial identificado [das revolugdes epistemoldgicas] e do conjunto
de elementosintegrantes dasnovaspautas educacionais, reconhecemos o paradigma
educacional emergente como sendo construtivista, interacionista, sociocultural e
transcendente. (MORAES, 1996, p.66 — grifo da autora)

N&o terminaremos este primeiro capitulo sem revelar uma inquietacdo. Lembremos
que iniciamos nosso estudo (Introducdo) com uma referéncia a famosa Carta do cacique de
Seattle ao presidente dos EUA. Ela volta com forca — até como ponte aos capitulos seguintes
— quando nos instiga a perguntar: onde estdo contempladas as metodologias de ensino-

aprendizagem das aldeias indigenas e de tantas outras territorialidades de saberes nem sempre

naturais, imaginarios, culturais, miticos, fisicos e psiquicos. O quarto saberse da pela relacédo entreaspessoas e a
prépria terra, e sua interligacdo com ela, diretamente associada a sustentabilidade. O quinto abordao conceito das
incertezas no viés cientifico, precisando ensinar nasescolasque a ciéncia nunca é uma plena e definitiva produtora
de certezas. O sexto saber é pautado pela compreensdo e aceitacdo dadiversidade em todosos niveis. Por fim, o
sétimo saber aponta para uma ética do género humano, uma ética global, na criacdo de uma consciéncia que
(re)ligasse individuo, sociedade e espécie.
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contempladas: quilombolas, EJA, pedagogia da alternancia do MST...? Por que um continente
como a “Mama Africa” (expressdo do musico Chico César) com suas aldeias e seus saberes
ancestrais, nao foi sequer lembrado aqui? SO pelo fato de ndo ter sido o territério de
pedagogias hegemonicas e sobretudo europeia e norte-americana? Pensadores da educacao (e
seus métodos de ensino) nao pensam a partir da “boniteza” (Freire) daquelas culturas? A
agenda do milénio proposto pela UNESCO nos quatro pilares vai nos propiciar o alargamento
de olhares? Que relacGes intrinsecas ha entre a robdtica e o hoje chamado “trabalho 4.0” com
as metodologias ativas? O que estamos chamando de “metodologias ativas” devera seguir a
risca uma Pedagogia das Competéncias, sobretudo tecnoldgico-informacionais para gerar
“inovagdes” como o0 mantra de nosso tempo?

Nao faltam perguntas, mas concluimos este capitulo entendendo que elas, com sua
“pré-histéria”, como apontamos aqui, se encontram no olho do furacdo que nos possibilitam
avancar na pesquisa. Nao foi por outro motivo que escolher este olhar de grande cenério — que
fica mais evidente e sobretudo o que estd “oculto”, como se diz atualmente, em relagdo a
critica dos curriculos que fornecem lenha para as metodologias e ensino-aprendizagem.

Neste cenario prometeico e a0 mesmo tempo assustador, no campo das metodologias
de ensino, surgindo aos borbotdes, propostas, por exemplo, como a “sala de aula invertida”
entre outras, sdo investidas teorico-praticas que ndo deixam de estar presente de forma intensa
num rico baldo de ensaio quando se trata de metodologias atuais. As metodologias ativas,
evidentemente, enfatizadas no préximo capitulo do presente estudo, nos fazem crer que o
caldeirdo das mudancas ja estava fervendo no campo socioeducacional e nada nos garante que
estamos proximo a uma “equilibracao” (termo piagetiano) das assimilagdes de novos

ambientes e ferramentas de métodos de ensino-aprendizagem.
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2. UMA MUDANCA GERAL DE PARADIGMA

Apos giro abrangente e rpido em nosso caleidoscopio no capitulo anterior, olharemos
agora para 0 momento presente da educagdo, com as atuais propostas metodoldgicas
impactando diretamente ndo apenas as metodologias de ensino em si, mas inferindo mutagdes
nas dinamicas da aprendizagem, nos espagos aprendentes, nas bases tedricas e, por fim,
perpassando um olhar focado no campo do ensino e suas metodologias. Trata-se do circulo
mais restrito e interno do caleidoscopio da educacdo interferindo no circulo mais periférico,
com vistas a trazer novos olhares num campo especifico do grande panorama da Historia
Geral da Educacgéo, centrado na vasta experiéncia escolar. Podemos perceber, entdo, que
nosso objeto de estudo nunca foi estatico, inerte ou passivo. Estamos diante de um
caleidoscdpio vivo, ativo, e que, a cada giro, adiciona ingredientes recém alcados a relevancia
de nosso tempo, permitindo o surgimento de novos quadros para observarmos, entendermos e
interpretarmos o objeto de nossa pesquisa na circularidade do tempo. Vejamos.

No inicio dos anos 90, surge com militares norte-americanos o conceito de Mundo
VUCAZ?8, De forma resumida, o que tal definicdo traz é que a sociedade atual muda a todo o
tempo e em grande velocidade, sendo impossivel fazer previsdes certeiras e compreender com
exatiddo o resultado de eventos atuais. O cenario global é complexo, uma teia de ligacGes e
interligacbes de causa e efeito, resultando sempre em profusas interpretacdes da realidade,
dentro de um vasto espectro que desautorizam a antiga concepc¢do racional e binaria da

sociedade.

Dessa maneira, a sigla americana VUCA vem sendo desvelada e estudada em
ambientes corporativos e educacionais, uma vez que se busca explicar o momento
atualdetransformac0esintensase disruptivasem varios setores de nossa sociedade.
O mundo VUCA esté relacionado a eventos imprevisiveis, dificultando, pois, a
tomada de decisOes pelos gestores e lideres organizacionais. (MELLO, ALMEIDA
NETO e PETRILLO, 2020, p. 146)

Abstraido de uma leitura buscada nas organizagcfes (empresas, ONGs, instituicGes das
mais variadas etc.,) abordamos aqui este conceito para contextualizar a velocidade e

complexidade que o mundo em rede trouxe também para o campo institucional, escolar e

18 Conceito originado na década de 90 visando explicaras incertezas do contexto geopolitico mundial da época.
VUCA € o acronimo dos seguintes termos: Volatility (volatilidade); Uncertainty (incerteza); Complexity
(complexidade) e Ambiguity (ambiguidade). (KARNAL, 2021)
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académico / universitario da educacdo. Soma-se, neste cenario, a revolucdo comunicacional
em larga escala, com a expansdo ad infinitum da sociedade em rede em todos o0s setores,
incidindo uma Web-educacdo cada vez mais consolidada. Até hoje tentamos entender as
consequéncias da internet no processo ensino aprendizagem, exatamente pela dificuldade em
fazer previsdes onde as relagdes entre 0s sujeitos sao alteradas de forma dinamica.

Essas transformacdes sociais sdo tdo velozes que, a partir de 2020, ap6s 0 mundo ser
acometido pela pandemia do COVID-19, - Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2
(SARS-CoV-2) -, estudiosos passam a entender que o proprio modelo proposto pelo VUCA
nem € 0 mais tdo adequado aos dias atuais, e precisava evoluir. O antropdlogo, pesquisador e
futurista Jamais Cascio passa a sugerir agora o termo BANI®, Em entrevista ao educador
David Thomburg, Cascio (2020, p.2) diz que criou este termo “em parte como uma forma de
esbocar um enquadramento para um mundo que foi além de ser apenas complexo e tornou-se
totalmente caotico”.

Cascio e Thornburg (2020) apontam que a sociedade passou a ser fragil, na qual
sistemas consolidados como a democracia formal, por exemplo, possam ser estremecidos de
maneira repentina, ou mesmo o0 mundo pode entrar em colapso por conta de um pequeno
virus. A falta de controle sobre a vida e a consciéncia da propria fragilidade gera ansiedade
nas pessoas e nas instituicdes. As implicacdes e consequéncias das condi¢cfes climaticas e
doengas ao longo dos anos, e o0 prdprio caos organizacional apontam para uma realidade néo-
linear. E 0 que antes era complexo e de dificil entendimento, torna-se hoje incompreensivel
para a mente humana, em geral, entender suas relacbes. Exemplo disso € o proprio estagio
atual da Inteligéncia Artificial, que trabalha com fundamentos de algoritmos de
autoaprendizagem que ja ndo conseguem ser explicados em sua base.

Mas o que nos vale mesmo, nesta pesquisa, a respeito destes conceitos acima
apresentados, sdo suas implicagdes na educacdo. Voltaremos ao longo deste capitulo
apontando as consequéncias do mundo VUCA-BANI?%, diretamente conectadas as matrizes

metodoldgicas e as praticas pedagogicas propostas na atualidade.

19 O conceito de mundo BANI ganhou maior notoriedade apds o colapso mundial causado pela pandemia do
SARS-CoV-2. E o0 acronimo de: Brittle (fragil), Anxious (ansioso), Nonlinear (ndo linear) e Incomprehensible
(incompreensivel). E considerado a evolugdo natural do mundo VUCA pois contempla o estado do mundo pés
pandemia. (KARNAL, 2021)

20 Esses dois termos serdo usados em conjunto em algumas partes deste texto para estabelecer a logica de
pensamento continuo de ambos. Outra razdo é que o termo BANI, por ter sido formulado muito recentemente,
ainda naoesta fixadoe disseminado nasteorias contemporaneas.
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No mecanismo do nosso caleidoscdpio, que nos inquieta em tempos em que
transformagdes sociais — e consequentemente também educacionais — sdo aceleradas pela
tecnologia e globalizacdo da informacéo, qualquer nova fagulha em um paiol avido por novos
paradigmas, podendo ocasionar uma explosdo de propostas e correntes pedagogicas, que se
apresentam para assumir lugar de destaque em uma época de crise do parad igma tradicional
daeducagdo magistrocéntrica.

Isto posto, neste capitulo faremos trés novos giros no nosso caleidoscépio com o olhar
a partir do nosso tempo atual. No primeiro giro, na busca de entender suas relacbes com as
metodologias ativas, posicionaremos 0s principais agentes envolvidos na ponta do processo
ensino-aprendizagem: alunos e docentes. No segundo, nosso foco serd na influéncia da web-
educacdo e seu impacto nas propostas metodoldgicas atuais, focados mais nos espacos de
ensino-aprendizagem internos, entdo “encharcados” de TDIC, como a sala de aula. E, por fim,
0 terceiro giro encontrara as metodologias ativas em si, seus fundamentos pedagdgicos, suas
formas de aplicacdo e suas bases conceituais.

Para alinhar a compreenséo desta redagdo, adotamos o termo ‘crise’, crise abstraido de
sua generalidade, — um termo “difuso”, usado, ad nauseam, nos dias atuais — e entendendo
que estarmos vivenciando simultaneamente um periodo de declinio ou acelerada mudanca;
por sinal, um conceito aplicado em diversas areas como medicina, psicologia, sociologia,
administragdo dentre tantas outas.

Necessario se faz, também, um ajuste acerca do termo paradigma, para que a
semantica ndo nos traia no desenvolvimento e compreensdo desta pesquisa. Busquemos em
Thomas Kuhn (1998, p. 218) ao nos esclarecer que paradigma “indica toda constelagdo de
crencas, valores, técnicas, etc., partilhadas pelos membros de uma comunidade determinada”.
Vale ressaltar que Kuhn usou paradigma em diferentes sentidos, mas nos alinhamos aqui a

esta leitura socioldgica que ele faz do termo.

2.1  Acrise doparadigma moderno implicando na crise da docéncia magistrocéntrica
Quando enunciamos uma crise do paradigma moderno, apontamos na dire¢cdo de um

amplo questionamento do projeto iluminista da modernidade, indispensavel para nosso estudo

dado sua implicacdo direta nos fundamentos do processo ensino-aprendizagem, de feitio

sabidamente instrucional.

A supervalorizacéo da razdo,em detrimento dasoutras fungdes dos seres humanos,
ao lado do conhecimento fragmentado e decomposto, alertou diversos pensadores e
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cientistas sobre a possibilidade de que a razdo poderia ndo ser onipotente para
conduzir os destinos da sociedade humana e resolver os inimeros problemas
consequentes, tornando-se, muitas vezes, ela propria, a razdo de muitos deles.
(BASSALOBRE, 2007,p. 175)

A autora levanta o debate sobre uma crise na constru¢cdo do conhecimento de nosso
tempo. Ao ndo mais entender a razdo moderna, de perfil cartesiano-newtoniano, como Unica
via para a ciéncia e o0 avango da sociedade, além de ainda apontar o proprio uso da mesma
como um dos causadores de problemas de nosso tempo, abre-se um leque de caminhos para
reflexdes e propostas de solugdes para os desafios de nossa era, e enfraquece 0s principios da
modernidade e os alicerces do positivismo. Bassalobre (2007, p. 176) ainda aponta para uma
“quebra na confianca epistemologica do paradigma dominante”, onde tanto a construgdo do
conhecimento quanto a sua transmissdo — ou seja, a propria educacdo escolar em si,
centralmente instrucional — sdo acometidas pela mesma crise e incredulidade. A proposito,
Toralles-Pereira (1997, p. 52) nos diz também que “as novas tendéncias epistemologicas,
emergentes no estudo das ciéncias, afetam a compreensdo do conhecimento e do processo
ensino/aprendizagem”.

Puxando essa linha de raciocinio, fica claro constatar que a crise da modernidade passa
a tocar o chdo da sala de aula, agucada desde o fim do século XX, mexe com 0s mecanismos
da aprendizagem e exige que professores e alunos lidem diretamente com esse hiato
paradigmatico, mesmo que eles ndo tenham ciéncia disso — principalmente os discentes, que
sentem que tal modelo tradicional ndo mais Ihes atende, mas muitas vezes ndo conseguem
alcancar a raiz desta percepcdo. Santos (1999, p. 278) também reforca a crise de modelo

social que passa a sociedade desde o final do seculo XX, nos afirmando que:

...estamos a entrar numa fase de crise paradigmaética e, portanto, de transicdo entre
paradigmas epistemoldgicos, sociais, politicos e culturais. Assume-se também que
nao basta continuara criticar o paradigma ainda dominante, o que, alias, esta feito ja
a saciedade. E necesséario, além disso, definir o paradigma emergente. Esta Gltima
tarefa,que é de longe a mais importante, étambém de longe a maisdificil.

Inspirado por esta reflexdo de Boaventura de Sousa Santos, propomos um recorte aqui
na educacdo em si para que ndo percamos o foco da pesquisa, mas sempre atento ao fato de
gue esse debate pertence a teia da complexidade da sociedade e sdo interdependentes, como
apontamos nos conceitos VUCA-BANI anteriormente. Também por opg¢do de delimitacdo do

estudo da presente dissertacdo, optamos por ndo entrar na contenda sobre a pds-modernidade,
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hipermodernidade?! ou mesmo a modernidade liquida (Bauman, 2000), visto que nosso
intuito é discorrer sobre as atuais propostas metodoldgicas para a educagdo escolar e ndo
tentar decifrar qual a nomenclatura mais ajustada para o atual periodo que estamos vivendo —
sem desprestigiar tal discussdo, fundamental para a reflexdo e entendimento de nosso tempo.

Neste caso, ainda girando o caleidoscopio, tanto politicas pablicas educacionais, como
gestdo escolar e, com mais destaque neste estudo, os professores, passam a ser nossos
protagonistas, fundamentais para estudar, entender e propor alternativas com vistas a
internalizar o paradigma emergente na educacdo atual, empreendimento significativo e arduo,
como nos sinaliza Boaventura. Um caminho para ndo encararmos ensino e suas metodologias
de modo isolado de um mundo em profundas mudangas.

Karnal (2021) comenta que, dentre tantas mudangas em um novo paradigma posto
para a sociedade, algumas sdo modismos e passageiras, mas outras surgem para se fixar no
tempo. E uma dessas que vieram para ficar ¢ a “aprendabilidade”, um neologismo proposto
por ele como traducdo do termo learnability??. Essa, que é considerada uma das habilidades
do futuro, defende diretamente que o protagonismo da busca pelo conhecimento pertence
agora a quem estiver aprendendo, invertendo a abordagem tradicional de ensino onde ensinar
se reduzia a transmitir informacdes de forma unilateral, centralmente instrucional, como ja
lembramos, embora a instru¢éo ainda tenha um forte aporte pratico — como a questéo da EaD,
em que a relagdo professor/tutor ainda experimenta um processo inicial de amadurecimento.
Ao encontro deste raciocinio Libaneo (2013, p. 13) afirma “o ensino exclusivamente
verbalista, a mera transmissdo de informacdes, a aprendizagem entendida somente como
acumulacao de conhecimentos, ndo subsistem mais”. Nao pretendemos, no entanto, passar
uma carpideira em tudo o que é fluxo de memdria escolar em seu processo histérico, mas

garantir, a luz do que propGe o pensador mineiro Neidson Rodrigues (1999), indagar sempre

21 Termo cunhado pelo filésofo francés Gilles Lipovetsky, que defende ser o ideal para nomear o paradigma de
nosso tempo. Na hipermodernidade vivemos um exagero dos conceitos da modernidade, uma era de excessos e
extremos, avancodesenfreado, tempo acelerado e construcdes sociais efémeras. Braga (2010, p. 54-55) nos diz,
baseado na teoria de Lipovetsky, que “a partirdos anos 1980, sob os efeitos do avango da globalizagdo e dasnovas
tecnologias da comunicacdo, adentramos na era do hiper: 0 mercado, o individuo e o desenvolvimento técnico-
cientifico - facetas que tantocaracterizarama modernidade — sd o intensificados, exponenciados.”

22 |_earnability, ou capacidade de aprendizado, significa saber adaptar e desenvolveros conhecimentosaolongo da
vida profissional; é estar aberto a aprender constantemente e produzir conhecimento, contetido e habilidade
permanentemente. Learnability é um estilo de vida e comportamento, que deve sempre serestimulado quando se
almeja progredire evoluir. (KARNAL, 2021)
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sobre a dialética entre “o transitorio e o permanente na educacao” (novas relagdes societarias,
funcdo do Estado, de politicas educacionais etc.).

Neste cendrio, sobre nosso foco central, é que ganham forca entdo as alternativas
propostas das metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Ainda que algumas muito
recentes, mas ja sobejamente estudadas, debatidas e aplicadas, conquistam cada vez mais
espaco de garantidoras, pelo menos mais dinamicas, da aprendizagem e suas tecnologias no
interior da escola (laboratérios, bibliotecas, patios, quadras, palcos, cantinas, hortas...) mas
sobretudo nas salas de aulas (presenciais e virtuais), na escola como um microcosmo Vvivo e
interligado ao seu entorno e ao proprio “mundo” (urbano/industrial e rural), como presenga e
memoria (urbano/industrial e rural). Tais metodologias vém consolidando mais protagonismo
ao estudante e causa um abalo no magistrocentrismo caracteristico do ensino dito
“tradicional”, do classico magister dixit — ja sobejamente questionado desde o poderoso
movimento escolanovista do inicio do século passado — alterando, cada vez mais, a dindmica

na relagdo professor-aluno.

2.1.1 Os docentes sob o impacto de mudancgas de concepcéo de ensino-aprendizagem

As regras sociais dos espacos da laboriosidade do ensino-aprendizagem passam por
delicadas mudangas com o desenvolvimento de “novas” propostas pedagogicas. As
metodologias ativas trazem como principio o protagonismo do estudante, com suas
inquictagdes, sua reagdo cada vez mais natural a tradi¢do de “ouvir aulas”, impactada cada
vez mais pelas suas inteligéncias, criatividades, novos valores etc. E primordial néo
entendermos essa premissa como uma destituicdo do papel do professor; pelo contrario, é
entender que ambos, docente e discente, passam a ter o mesmo destaque e mérito na
construcdo do conhecimento. N&o se trata, portanto, de uma transferéncia, mas sim de uma
partilha de protagonismo.

Contudo, ndo podemos negar que essa mudanca na relacdo, notadamente da sala de
aula afeta, de maneira inquietante, o exercicio docente. Cumpre relembrar que estamos
falando de um profissional que tem como heranca a educagéo instrucional da modernidade e a
l6gica positivista de ensino. De modo geral, sem recair no senso comum, foi assim que ele
aprendeu, e é assim que ele educa. Portanto, apenas como retomada de uma percepcao ja
sobejamente discutida, aqui e alhures, de modo geral o professor esta afeito a um modelo de
instrucdo verbalista, como ja ficou na sacramentada expressdo de Paulo Freire (1987) como

“educacao bancaria”, que o mantém em uma zona de conforto na sala de aula. Zona essa onde
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ele, até entdo, tem sido visto, sem maiores questionamentos, como “superior” e lhe ¢
conferido poder e controle sobre os estudantes e, meio “por osmose”, aceito como o detentor
unico do conhecimento e sua autoridade raramente questionada.

Demo (2000, p. 10) destaca que “a postura instrucionista na educacao encontra grande
amparo entre os professores, porque € ela que lhes garante poder: poder reprovar, decidir o
curriculo, exigir desempenho, impor disciplina, posar de autoridade e mandar na escola”.

Para o autor, a aula expositiva tradicional, enquanto exclusividade metodoldgica,
garante ao professor controle sobre o que é ensinado e, em sua légica, ao que é aprendido
pelos alunos. E o conhecimento que surge com férmulas prontas, e ao estudante resta apenas a
escuta, a copia e a reproducdo nas avaliagdes. Um sistema que da o poder de autoridade
indiscutivel ao professor, sem o qual ele se sente impotente (Demo, 2000).

O professor encara entdo o dilema de ser chamado a uma adaptacéo e desconstrugédo
de seu modus operandi tradicional, e para isso se vé obrigado a descer do tablado que o
destacava a frente da classe. Moran (2014, p. 20) nos diz que:

Encontramos nas instituicdes educacionais um nimero razodvel de professores que
estdo experimentando estas novas metodologias e compartilham o que aprendemem
rede. O que predomina, no entanto, é uma certa acomodacdo, repetindo formulas
num mundo que exige criatividade e capacidade de enfrentar desafios complexos.
Ha também um bom nimero de docentes e gestores que ndo querem mudar, que se
sentem desvalorizados com a perda do papel central como transmissores de
informacéo.

Podemos perceber nas palavras do autor que ha um processo de transicdo em
andamento, mas ainda ha muita resisténcia por parte da comunidade escolar, em especial dos
professores, parte essencial para 0 sucesso de uma mudanca paradigmatica. Essa
transformacgdo precisa acontecer antes internamente no educador, para que ele possa,
primeiro, acreditar neste novo paradigma e, depois, passe a deseja-lo e busca-lo. Como nos
diz Demo (2000, p. 41), “o professor precisa tomar a dianteira de seu proprio oficio,
reconstruindo o conhecimento de que necessita em sua profissao”. Sem o entendimento e
engajamento docente, nenhuma mudanga sera possivel no processo ensino-aprendizagem.

Resumidamente com nossas palavras, destacamos as novas atitudes docentes postas
por Libaneo (2013) para lidar com as realidades do mundo contemporaneo, tais como:

0] abragar o ensino como mediagdo, com aprendizagem ativa do aluno e suporte

pedagdgico do professor;
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(i) parar de entender a escola como um ambiente pluridisciplinar, com disciplinas
ofertadas de maneira independente e fragmentada, e passar a vé-la como um
espaco interdisciplinar que aborda o curriculo de forma sistémica no projeto
pedagdgico;

(ili)  dominio de estratégias que ensine 0 aluno a pensar e 0 ensine a aprender a
aprender, que vai além do autodidatismo ou do conhecimento de técnicas pelos
discente, que o faca entender seus aspectos cognitivos de aprendizagem,
raciocinio e criatividade;

(iv)  saber que a sua atuacdo em sala de aula € um processo comunicativo que
precisa ser desenvolvido e dominado;

v) aceitar a influéncia das TDICs (tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo) nas salas de aula e usa-las dentro de suas estratégias de ensino-
aprendizagem;

(vi)  estar ciente e respeitar as diversidades culturais que constroem a pluralidade do
espaco aprendente;

(vii)  se manter atualizado cientifica, técnica e culturalmente, para melhor atender as
novas demandas da sala de aula e potencializar a interdisciplinaridade;

(viii) incorporar no seu dia a dia da escola o aspecto afetivo, entendendo e se
conectando as emoc0es, interesses e motivagdes de seus alunos;

(ix) e, por fim, trabalhar o comportamento ético de si mesmo e dos estudantes,
sendo capaz de orientar seus discentes com valores relativos as relagoes
humanas, ao cuidado com a vida, com 0 préximo e consigo mesmo.

Percebemos como é grande o desafio para o docente que busca se adaptar aos novos

tempos, mas ainda esta atado ao ensino “tradicional conteudista”, que tem nele mesmo o
centro da operacionalidade pedagdgica. E necessario que o educador alcance as mudancas que
sdo exigidas na sua atuacdo. Sobre esse entendimento Moran (2014, p. 20) nos ajuda

novamente com grande contribuicéo:

O papel do professor € mais o0 de curador e de orientador. Curador, que escolhe o
que é relevante entre tanta informacao disponivele ajuda a que osalunosencontrem
0 que procuram. Curador, no sentido também de cuidador: ele é atento a cada um, da
apoio, acolhe, estimula, valoriza e inspira. Orienta a classe, 0s grupos e cada aluno.
Ele tem que ser competente intelectualmente, afetivamente e gerencialmente
(ministrar aprendizagens multiplas e complexas). Isso exige profissionais mais bem
preparados, remunerados, valorizados.
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Mesmo considerando as condicfes laborais, sabidamente limitadas em que o professor
em geral trabalha — sobrecarga funcional, divisédo social do trabalho, tecnologias defasadas
etc. — fica claro que, mesmo (e sobretudo) no paradigma emergente proposto, a laboracéo
docente é indispensavel para o processo educativo. Na visdo dos autores € necessario haver
um reinvestimento significativo na alteracdo da forma de entender e aplicar o exercicio da
profissdo, em seu modus operandi, onde o professor, muitas vezes mais ‘“auleiro” que
educador, se despe de uma roupagem magistrocéntrica e autoritaria, ganha ainda mais
relevancia como um facilitador e mediador do conhecimento. Bergmann e Sams (2016, p. 12)
ressalta que “o papel do professor em sala de aula mudou radicalmente. Deixamos de ser
meros transmissores de informacgéo; em vez disso, assumimos fungdes mais orientadoras e
tutoriais”. Reforgando o que foi exposto pelos autores acima, Demo (2000, p. 25) ainda
afirma que “o papel do professor continua essencial, mais do que nunca. Porém, sua funcao ¢
educativa, nao instrucionista”.

Outro ponto fundamental apontado na fala de Moran é a importancia da valorizagdo
docente, o0 que nos leva as politicas publicas e envolvimento direto da gestdo escolar. Para o
autor “as mudancas na educagdo dependem também de administradores, diretores e
coordenadores mais abertos, que entendam todas as dimensfes do processo pedagdgico, além
das empresariais, ligadas ao lucro” (MORAN, 2012, p. 29). E preciso reconhecer que um
novo paradigma na educagéo exige um investimento em estudo, desenvolvimento e renovagao
de conceitos. Afinal, se estamos falando em mudancas nas posturas de educadores, para que
apreendam e internalizem novos paradigmas de ensino-aprendizagem, estamos novamente
voltando a complexidade da educagdo em si, em que desconstrucdo nao implica em simples
desmontagem do ensino, sua natureza e profundidade. Os professores precisam ser 0s
primeiros “alunos” das novas mudangas, “voltar” para a sala de aula para que possam, de fato,
desconstrui-la. Tudo isso para apreender e compreender 0S Nnovos tempos, que exigem novas
posturas desse “novo” educador. E como disse o futurista e escritor estado-unidense Alvin
Toffler (...), é preciso “aprender, desaprender e reaprender”.

Além da necessidade de investimento nos professores, aos pares com novos enfoques
sobre a gestdo escolar, olhemos agora por uma perspectiva mais pedagdgica, a partir da qual
emerge uma inquietante pergunta: como queremos que educadores estimulem em seus
educandos um pensamento critico, criativo e autoral se eles proprios sdo cerceados de tais
estimulos? Cairiamos numa espécie de contradicdo performativa, onde nossas diretrizes

educacionais contradizem seus proprios preceitos e normativas. Estamos falando de
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professores que se veem presos em burocracias, protocolos organizacionais e curriculos
endurecidos gque quase nada lhes propiciam em termos de abertura para experimentar, testar,

criar e inovar suas didaticas. Demo (2000, p. 42) nos mostra que:

Os autores acentuam a necessaria autonomia para mudar, para sair da condicao de
executores comandados de propostas externas ou premidos pela burocracia. A
primeira exigéncia sera que a escola se torne um ambiente favoravel de
aprendizagem para os estudantes, tornando-se, também, um ambiente positivo de
aprendizagem para o professor.

Pacheco (2021), quando cita os quatro pilares da educacéo?3, que devem ser seguidos
também pelos docentes, afirma que sdo necessarios ainda mais 3 pilares: aprender a
reaprender, aprender a desobedecer, com fundamentac&o cientifica, para que o docente tenha
espaco para inovar e experimentar e, por fim, aprender a desaparecer, para que gere a
autonomia do aluno e desenvolva o desapego.

A ruptura com o magistrocentrismo da educacdo tradicional no paradigma emergente
passa em grande parte pela propria acdo docente, porém é necessario um esforco coletivo de
toda a comunidade escolar, para que os professores tenham as ferramentas necessarias para a
execucdo de projetos pedagdgicos condizentes com as revolugdes paradigmatica do tempo
presente.

2.1.2 Da sala de aula a “jaula de aula”: novos cendrios para o convite aos alunos para o

protagonismo de suas aprendizagens

Se até agora demos destaque a atuacdo docente frente as proposituras pedagogicas
contemporaneas, agora giramos novamente nosso caleidoscopio para posicionar nosso olhar
na subjetividade do estudante. Ele que, ainda mais que o professor, faz parte da extremidade
dessa corrente de aprendizagem, pois € a ele a quem a educacio serve — ou deveria servir. E
compreensivel que em muitos estudos e debates académicos o cerne da discussdo sobre
metodologias ativas gire em torno do educador e sua postura frente aos desafios educacionais,
afinal, é ele quem tem a incumbéncia de propor as abordagens pedagdgicas para Seus
educandos. Mas doravante vamos jogar luz na postura do préprio aprendiz. E assim como

pontuamos anteriormente acerca da divisdo (e ndo transferéncia) de protagonismo, faremos

23 Aprender a conhecer, aprendera fazer, aprendera sere aprendera conviver. (DELORS, 2010)
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agora uma reflexdo sobre a divisdo também da responsabilidade, afinal “o comprometimento
compete, também, ao educando, visto que s6 aprende quem quer aprender, e s6 se “ensina” a
quem quer ser ensinado.” (FELICETTI; MOROSINI, 2010, p. 24).

Alcancando o raciocinio de Felicetti e Morosini (2010), as autoras evidenciam que
compromisso e comprometimento tém significados e implicacbes divergentes. Enguanto
compromisso tem relacdo ao “o que” ¢ feito, e comprometimento tem relagdo ao “como” ¢
feito. Relembrando exemplos aqui trazidos, o menino das macas, antes de abandonar os
estudos, tinha um compromisso formal com a escola, mas jamais esteve comprometido com
ela, de fato. Ja& os indios americanos tinham compromisso e comprometimento com suas
tribos. Entdo podemos entender que, enquanto compromisso esta mais para o contrato social
estabelecido nas entrelinhas das relacbes (ou oficialmente através de contratos escolares),
comprometimento esta relacionado a atitude, engajamento e envolvimento por parte do
estudante com sua aprendizagem, ou seja, “a relevancia dada ao como aprender, isto é, a
variedade e intensidade de meios utilizados para tal, como também o tempo disponibilizado
para esse fim”. (FELICETTI; MOROSINI, 2010, p. 25)

Ora, se desejamos uma participacdo (pro)ativa do nosso aluno, eles precisam
vislumbrar significado e sentido ao que Ihe é proposto na escola, para que se comprometam
com ela. Precisa haver conexdo entre meio e fim, ou seja, os meios (0 ato de aprender)
precisam dar significado ao fim (a aprendizagem experimentada e construida). Estamos
falando aqui sobre pertencimento, mas ndo s6 sobre o aluno se sentir parte da escola, mas
sentir que o conhecimento pertence a sua vida para além dos muros escolares. Algo que
Dewey, Montessori, Freire, Freinet dentre tantos outros educadores defenderam, cada qual em
seu tempo, como pudemos explorar no primeiro capitulo deste estudo.

SO que na contramdo dessa abordagem, a educacéo positivista da modernidade dividiu
0 conhecimento em grades, que serviram mais para separar e isolar as areas do conhecimento
do que para organiza-las e interliga-las. Essas grades foram colocadas nos curriculos, nas
escolas e até em janelas. Os estudantes foram divididos. A organizagdo curricular, o preparo
docente, o envolvimento e a estrutura escolar do jovem recém advogado eram diferentes das
do menino das macés. Mas enquanto ambos ainda estavam na escola, algo era comum a eles:
mantinham-se fechados em uma sala com as carteiras viradas para o professor, abriam a boca
apenas para responder a chamada ou provas orais surpresas e faziam avaliacbes a cada

bimestre para medir seu poder de memorizagdo. E, evidentemente, na estrutura da escola e sua
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l6gica de funcionamento. Armava-se 0 panoptico de Jeremy Bentham (1785), lembrado por
Foucault (1977) ao discutir o poder de controle das instituigdes sociais das mais diversas.

Os alunos estavam, e ainda estdo, em sua maioria, presos neste modelo que é feito para
manté-los dentro — dentro da escola, dentro do curriculo; mas paradoxalmente sdo, a0 mesmo
tempo, mantidos fora — fora de sua prépria vida, fora da realidade que o cerca, muitas vezes
fora do que a internet propicia quando, em sala de aula, seus meios tecnol6gicos
(smartphones, aplicativos, por exemplo) sdo proibidos. VVoltamos aqui a destacar a questdo do
pertencimento. Em uma escola feita de fora para dentro, se torna mais dificil o discente
assimilar aquilo que é imposto a ele como importante, com terceiros ditando o que é relevante
para a sua propria vida. Mas como isso € afirmado a ele um sem-nimero de vezes ao longo de
meses, anos e décadas, assim como foi dito também aos seus pais e, antes disso, a seus avos, a
Unica conclusdo possivel é que deve ser realmente assim que, desde sempre, a educacdo
funciona, e, para todo e sempre, funcionara: o que ha de permanente, do ponto de vista
valorativo, sufocando o que ha de transitério (RODRIGUES, 1999). E a fabula dos macacos
que ndo pegam mais o cacho de banana ap0s os jatos d’agua.

Assim como animais aprisionados em cativeiro desaprendem a viver livres e morrem
de fome na selva quando sdo soltos, efeito parecido acontece com estudantes que passam uma
vida absorvendo conhecimento de forma passiva e, quando postos em liberdade para buscar
autonomia, ndo sabem o que e o como fazer. A liberdade demanda responsabilidade e os
tornam corresponsaveis pelos resultados. Entdo seja por medo, inseguranca, desmotivacdo ou
mesmo incredulidade no processo, muitas vezes preferem se manter em sua zona de conforto,
onde o professor ¢ a referéncia e unica fonte de aprendizagem. Zona de conforto essa, como
vimos anteriormente, que também pertence ao professor.

Esta estabelecida a “Sindrome de Estocolmo da Educacdo”. Vale dizer, o aluno que se
simpatiza e passa a defender um sistema de ensino que o colocou antolhos ao longo de
séculos e 0 guia por um cabresto ja muito bem ajustado, impedindo até a possibilidade de
olhar para outras vertentes. E importante enfatizar neste momento que o ensino verbalista
tradicional ndo é a maldicdo da educacao, e muito menos que deva ser esquecido e descartado.
Apenas salientamos neste estudo que ele ndo é o Unico caminho, mas que muitas vezes
discentes e docentes sdo impossibilitados de sequer conhecer outras possibilidades e, com
isso, acabam defendendo com toda as suas forcas a Unica vertente que conhecem, porque,

afinal, para muitos, € a Unica que existe.
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E mudar os rumos da educacao exige empenho. Como a fisica de Newton (1643-1727)
nos ensina, pegar um objeto em repouso e coloca-lo em movimento exige mais esforco do que
manter um objeto em movimento. Mudar exige esforco. E para que isso aconteca por parte do
estudante, ele precisa ver sentido na mudancga e se conectar com ela — precisa estar motivado e
com condigdes sociais para tanto, por exemplo.

Demo (2000, p. 42) nos adverte que “é preciso levar em conta que hoje ha estudantes
menos motivados e mais dificeis de ensinar por vérias razdes, que incluem conflitos entre
expectativas geracionais, decadéncia da qualidade da escola bésica e distanciamento frente as
necessidades do mundo real.”. O que o autor nos traz, na verdade, ¢, em grande parte, o que
abordamos até aqui. Uma nova geragdo que esta sendo obrigada a consumir uma educacgao
formulada e engessada por varias geracfes antes da sua, que desconhecem suas realidades e
expectativas e que pertenciam a um mundo mais organizado e menos complexo. No minimo,
uma complexidade “dormida nosso tempo”, esquecida, ou subtraida das discussdes
pedagbgicas pretéritas. O itinerdrio formativo definido para nossos estudantes como
importante, em muitos casos, ndo dialoga com a realidade deles. A escola e o conhecimento
n&do os pertencem.

Em vista disso, algo fundamental quando olhamos para o estudante enguanto
protagonista de sua aprendizagem é a motivacdo. Algo que precisa crescer internamente no
estudante, e ndo forcado de fora para dentro. Como Garcés (2020, p. 21) nos diz em sua tese,
“enquanto na motivacdo intrinseca, os individuos sdo motivados pela atividade em si, na
motivacao extrinseca, os individuos estdo motivados pela recompensa derivada da realizagdo
da agdo ou para evitar punigdes por ndo desempenhar a acgdo”. Portanto, a motivagdo
extrinseca, a qual j& estamos acostumados na educacdo tradicional, passa a ndo ser o
suficiente para que o aluno se engaje no seu aprendizado, sendo preciso buscar a outra ponta
deste espectro. Vale salientar que, segundo o autor, quando cita a Teoria da

Autodeterminacdo, ndo existe apenas essas duas classificacdes de motivacao.

... a motivacdo nédo é classificada apenas como intrinseca e extrinseca, porém ha um
"gradiente” de motivacdo baseada na autonomia do individuo, desde a auséncia de
motivacdo até a motivagdo intrinseca, nos quais os diferentes niveis da motivagdo
extrinseca encontram-se no intervalo. (GARCES, 2020, p. 21-22)

Moran (2012, p. 29) refor¢a esse pensamento quando nos aponta que “alunos curiosos
e motivados facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores qualidades do

professor, tornam-se interlocutores licidos e parceiros de caminhada do professor-educador”.



77

Mas se por um lado a proposta de mudanca pedagogica exige esforco do estudante, e isso
muitas vezes é a razdo da desmotivacdo para sua acdo e envolvimento, por outro as proprias
metodologias centradas no estudante tém a capacidade de contribuir para que o aluno seja
motivado. Garcés (2020, p. 23) novamente nos ajuda enfatizando que o uso de metodologias
ativas “pode tornar o ambiente mais adequado para que o aluno consiga se motivar e alcangar
seus objetivos, desenvolver habilidades ou competéncias, tornar-se sujeito interdependente,
amadurecido socialmente e autonomo, caracteristicas necessarias para a vida e o trabalho”.

Com o conhecimento surgindo de sua acdo e conectando a sua realidade, e com o
aluno engajado na sala de aula, abrimos a oportunidade para que ele se sinta relevante e com a
convicgdo de que o conhecimento pertence a ele, integrado a um entorno social de outros
protagonistas, como ele. E um leve paradoxo que precisamos encarar: a falta de motivacao
para sair da zona de conforto ao mesmo tempo em que essa saida é o que pode dar a condicao
de motiva-lo. Afinal, este aluno, assim considerado é também um construtor de mundo,
paralelamente a sua propria existéncia pessoal.

Aproveitando esse raciocinio, trazemos de volta o fundamental papel do docente que,
como dito anteriormente, tem a atribuicéo, pelo menos em tese pedagogicamente discutida em
sua formagdo e pratica, de propor abordagens metodologicas para seus alunos. “As mudangas
na educacdo dependem, em primeiro lugar, de termos educadores maduros intelectual e
emocionalmente, pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar”
(MORAN, 2012, p. 28). Ao estudante, resta entdo o mesmo desafio do professor: sair de sua
zona de conforto e ser propositivo no seu desenvolvimento.

A busca por um novo paradigma educacional emergente se faz necessario na
interiorizacdo e amadurecimento (coletivo) das praticas ndo como simples modismo que
fenece facilmente no transcurso do tempo histérico. A tarefa ndo é nada facil para nenhum
desses dois agentes que atuam na ponta do processo ensino-aprendizagem, e mudar exige

dedicagdo num investimento coletivo.

2.2 A revolucdo comunicacional da Web-Educacéo (presencial e EaD)

E praticamente impossivel entrar em um debate sobre educagio nos dias de hoje, em
2022, sem abordar as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) que
permeiam o processo de aprendizagem. Seja no mundo virtual ou fora dele, ferramentas
digitais eletrbnicas estdo presentes em praticamente todos 0s niveis educacionais, classes

sociais e locais do Globo, exceto em rarissimas comunidades e povos isolados que, sejam por
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razbes culturais, politicas, geograficas ou historicas, se mantém ainda apartados de tais
tecnologias.

A primeira reflexdo que propomos é sobre a utilizacdo dessas ferramentas. Note-se
que usamos o termo “ferramentas”, pois € isso que de fato sdo. Um (ou mais) instrumento(s)
para a realizacdo de uma tarefa, e ndo a tarefa em si. O carro ndo é o destino, apenas 0 meio
para chegar até ele e dele usufruir noutras finalidades extrinsecas ao simples ato de ter/andar
de carro. O uso das tecnologias digitais ndo pode ter o fim em si mesmas, mas 0 meio para
promover a aprendizagem.

Isto posto, pode soar demasiado 6bvio, mas em uma época em que solucdes de
softwares e aplicativos para a educacdo sao desenvolvidos a todo o tempo, é compreensivel
entender que professores e alunos se sintam seduzidos por tais recursos, que exploram muito
bem suas mecanicas e langcam mao de cada vez mais “moderno” apelo visual. Sao os tantos
modos de objetivagdo da mercadoria sob “fetiche”, j4 denunciado por Marx e seus estudiosos
(apud VAZQUEZ, 1968). Com a promessa de facilitar processos, integrar os agentes e
ludificar uma aula, cair na armadilha de usar a tecnologia com o fim nela mesma se torna
corriqueiro. Utilizar o Kahoot porque é divertido, o Prezi porque pelo design diferenciado ou
0 Mentimeter porque outros professores estdo usando, ndo vai fazer com que aluno aprenda
mais. “As tecnologias atrapalham quando nos distraem, nos tornam dependentes ou sdo
utilizadas sem explorar todo o potencial criativo e colaborativo”. (MORAN, 2018, p. 9)

Um bom exemplo desse raciocinio sdo 0s proprios computadores e as salas de
informatica. De acordo com Marinho e Lobato (2008), o uso de tais laboratérios, amplamente
montados nas escolas a partir dos anos 90, ndo resultou em um grande desenvolvimento da

educacdo proporcionado pelas maquinas, como era esperado. Eles pontuam que:

Achar que o computador provocaria mudangas radicais no fazercotidiano na escola,
como fez, por exemplo, no sistema financeiro, bancario, foi ndo s6 superestimar o
poder da mdaquina, mas também subestimar o papel do professor. Estava
absolutamente equivocado quem pensou que essa maquina, porsi sd, transformara a
escola e a educacao que oferece. (MARINHO e LOBATO, 2008, p. 2)

Por isso, quando versamos sobre aprendizagem, é preciso, antes de tudo, compreender
a finalidade pedagogica de uma aula (ou qualquer outro evento similar), para a partir dai
verificar as melhores ferramentas para atingir tais objetivos — seja um site, um aplicativo de

celular, a lousa, uma pratica de laboratério ou uma simples conversa. Todos sdo meios, ndo
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fim. “Nao sdo os recursos que definem a aprendizagem, sdo as pessoas, o projeto pedagogico,
as interacdes, a gestdo.” (MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2013, p. 12)

Se por um lado fica claro que tais tecnologias sdo meios para a aprendizagem, por
outro ndo podemos negar também que tais meios revolucionaram o processo em si. Assim
como o carro, enquanto meio de transporte revolucionou como as pessoas se deslocam, as
ferramentas digitais revolucionaram como elas se comunicam e, consequentemente, como
trocam, armazenam informacbes e aprendem. O advento e a popularizacdo da internet
transformaram radicalmente o mundo. Todos 0s processos comerciais, diplomaticos, sociais e,
por consequéncia, educacionais, sofrem metamorfoses que até hoje tentamos entender suas
implicacdes.

Quando dizemos que ainda ndo compreendemos tais consequéncias, ndo gqueremos
dizer que j& ndo haja muitos estudos e analises sobre elas, mas sim que as formas de entender
a sociedade atual ndo é mesma de antigamente, e isso esta diretamente ligada a prépria crise
da modernidade que ja abordamos neste estudo. A ldgica positivista de pensamento passa a
ndo ser tdo inquestionavel como antes. A racionalidade procedimental de causa e
consequéncia passa a ganhar camadas imprecisas atualmente. O mundo VUCA-BANI esta
posto neste sentido, e as tecnologias digitais, que conectam as pessoas, ja numa “sociedade
em rede” (CASTELLS, 1999) ¢ um dos pilares dessa revolugao.

E abordando sobre tal revolugdo, um dos marcos fundamentais para as transformagdes
contemporaneas foi o surgimento do smartphone. Moran (2012, p. 89) ja falava que as
“tecnologias caminham para a convergéncia, a integracdo, a mobilidade e a
multifuncionalidade, isto é, para a realizacdo de atividades diferentes num mesmo aparelho,
em qualquer lugar, como acontece no telefone celular”. Karnal (2021) nos afirma que esse
marco tecnoldgico possibilita que qualquer pessoa com um aparelho celular, bateria e rede,
tera acesso a todo saber humano acumulado. E uma revolugdo quanto & recepgdo, ao uso e a
producdo do conhecimento. O mundo mudou completamente.

A facilidade de acesso a informacdo na palma das méos, ao alcance de poucos cliques,
ou apenas de um pedido a Alexa?*, muda a dindmica da aprendizagem A mudanca néo esta na
“facilidade de acesso a informagdo”, ela ndo surgiu e nem é uma exclusividade dos

smartphones, ja estava posta desde a democratizacdo gradual dos computadores pessoais e da

24 |nteligéncia artificial desenvolvida pela empresa Amazon, que funciona comouma assistente virtual que interage
com as pessoas e esta integrada em diversos aparelhos conectadosa internet.
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ampliacao do acesso a internet. O que mudou foi o “na-palma-da-mdo”, a mobilidade do
aparelho celular, que levou esse acesso a qualquer tempo e local, e com isso alterou a
dindmica do contato com a informacao.

Os professores tém os contetdos expostos em aula conferidos em tempo real por seus
alunos. Acontece que o mundo (VUCA-BANI) € recheado por informag6es divergentes sobre
um mesmo tema e, com fécil acesso a grande rede, surgem novos conflitos no ambiente
escolar. Isso afeta sobremaneira aquele professor que, ainda preso a um ensino tradicional,
ndo consegue articular entre o que ele entende como Unica verdade que ele aprendeu e as
confrontacbes que comecam a surgir pelos alunos que, fazendo o que esperamos deles:
questiona, contra-argumenta e discorda. O maior risco neste momento é o docente que néo
esteja preparado para lidar com essa situacdo e, como mecanismo de defesa, lance méo de
uma heranca historica ja impregnada e “naturalizada” de sua autoridade e silencie o estudante,
que se retrai e vai se acostumando a ndo questionar, ndo pesquisar, ndo duvidar. A tecnologia
potencializa a capacidade de trazer o aluno ao debate, e a comunidade escolar precisa saber
integré-la com o espaco aprendente aberto, nos espagos aprendentes disponiveis.

Agora, indo além do processo que ocorre no plano fisico-espacial da sala de aula, o
exercicio da aprendizagem se modifica completamente, pois estamos falando sobre o saber
em rede, desconectado da dualidade espaco-tempo. Com o uso dos celulares e outras

tecnologias, Moran (2012, p. 89) nos traz que:

A digitalizacdo permite registrar, editar, combinar, manipular toda e qualquer
informacdo, por qualquer meio, em qualquer lugar, a qualquer tempo, traz a
multiplicacdo de possibilidades de escolha, de interacdo. A mobilidade e a
virtualizacao nos libertam de espagos e temposrigidos, previsiveis, determinados.

Tal qualidade se torna base para o significativo crescimento da Educacao a Distancia,
ofertando contetdo e ensino que se desvincula do espaco fisico e do tempo sincrono. Moran
(2012, p. 89, grifo do autor) ainda completa que “na educagdo, o presencial se virtualiza, e a
distancia se presencializa”.

Neste cenério, dentre as TDICs utilizadas na educacéo, surgem os AVAs — Ambientes
Virtuais de Aprendizagens. Tais plataformas, desenvolvidas por entidades escolares ou por
empresas que buscam atender essa demanda do mercado da educacdo, sdo concebidas para
oferecer solucbes de aprendizagem dentro de um ambiente online. Inseridas em tais
ambientes, as instituicbes de ensino tém a capacidade de organizar 0 processo ensino-

aprendizagem de seus estudantes, com ofertas de contetdo, espaco de interagdo, féruns de
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discussbes, recebimento e envios de materiais, realizar avaliacbes e mais incontaveis
funcionalidades que podem ser desenvolvidas dentro da particularidade e necessidade de cada
instituicdo. E a presenca cada vez maior e mais completa, por inteiro (organizagdo, gestdo,
politicas...) das organiza¢des de ensino no mundo virtual.

O que queremos atingir nessa discussdo € que o ambiente de aprendizagem se
expandiu para um “local invisivel’, uma vez que sem a rigidez da informagdo linear,
desfragmentado no espaco e/ou no tempo. E um caminho sem volta. Por isso Moran (2012)
afirma que o “presencial se virtualiza”, indicando que a educacdo, ainda que ofertada nos
moldes tradicionais — sincrono e presencial — ja abrem suas fronteiras e amplia sua presenca
nos ambientes virtuais. E a “distancia se presencializa”, pois o acesso a internet torna possivel
gue pessoas muito distantes passem a ter contato proximo com as instituices, professores e
colegas de aula, inclusive em chamadas de video sincronas. Moran (2012, p. 146) completa
este raciocinio dizendo que “estamos caminhando para uma aproximacdo sem precedentes
entre 0s cursos presenciais (cada vez mais semipresenciais) e 0s cursos a distancia ou on-line,
que combinara o melhor do presencial (quando possivel) com as facilidades do virtual”.

Se, por um lado, as institui¢des de ensino se valem do uso da internet através de AVAs
para ampliar o alcance da oferta de seus cursos, por outro, se prolifera fora dos espacos
académicos formais, num mar de informacdes e conhecimento, que é posto para todos na
grande rede — inclusive aos estudantes. Deixando mais claro, o que queremos alcancar aqui é
que sites de compartilhamento de videos, blogs e mesmo as redes sociais, se tornam espacos
de aprendizagem para um numero incalculavel e incontrolavel de pessoas, muitas vezes sem
nenhum critério de validacdo e verificacdo da qualidade da informacgdo. Surgem também
inimeras plataformas de cursos livres e rapidos, em um sistema de fast food do conhecimento,
para atender a uma sociedade que a cada dia tem menos tempo — e paciéncia. Ai é que entra a
diferenca entre a informéatica em si, seu trato técnico com toda sua virtualidade, e a
informatica educativa — a servico da educacéo, (0 PROINFO governamental, por exemplo) tal
como da saude, dos negécios, do direito, das politicas... cada campo em seus respectivos
processos, natureza, projetos, objetivos e finalidades.

As redes sociais também promovem um outro tipo de “professor”. Surge o formador
de opinido, individuo com forte presenca no mundo digital, e seu curriculo é formado por um

Unico indicador: o nimero de seguidores. Quanto mais internautas 0 acompanha nas suas
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diversas redes sociais, mais suas opinides sdo ouvidas e seguidas, e mais ele se posiciona
como autoridade em qualquer assunto. Muitos desses influencers?®, ndo entrando aqui no
mérito de suas capacidades e formacgdes, passam a vender cursos online, muito procurados
pelos jovens de hoje. Karnal (2021) nos diz que as referéncias de autoridade do conhecimento
hoje passam mais pela fama (seguidores nas redes sociais) do que pela titulacdo. Ele proprio
afirma que, quando é apresentado em algum evento atualmente, é anunciado mais pelos seus
milhGes de seguidores do que pela sua formacdo ou producdo académica. A fama em si se
tornou um capital humano para a qualificagdo.

Acontece que os estudantes sdo parte desse universo digital, e eles buscam livremente
na internet informacgdes que Ihes séo relevantes. A época de esperar passivamente o contelido
nas escolas e limitados ao conhecimento enciclopédico ficou para traz. Tal movimento abre a
mente dos jovens e faz eles enxergarem novos caminhos para a aprendizagem. O modelo
tradicional de ensino passa a ndo fazer tanto sentido quanto antes, mesmo que eles néo
consigam ainda identificar as causas e 0s porqués. Demo (2000, p. 25) ja antecipava que “a
nova geracdo possivelmente vai dar um basta as aulas reprodutivas, para susto de muitos
professores”. Tomando a liberdade de complementar o pensamento de Pedro Demo, podemos
dizer que tudo indica que, cada vez mais, os alunos “dardo um basta” ndo apenas as aulas
reprodutivas, mas todas aquelas que ndo se conectam com sua realidade, ndo entendem seu
mundo e ndo falam sua linguagem. Hoje o mundo digital faz isso; muitas escolas, ainda néo.

Contudo, a escola ndo existe para correr atras do que esta posto como “pressao” para
que se identifique e reproduza o fendmeno comunicacional do ponto de vista de uma “ética da
adaptabilidade” (PEREIRA, 2016). Se é necessario que os docentes aprendam a lidar com
essa realidade, e ndo lutar contra ela, reforga-se aqui a importancia do papel do professor
orientador, que tem a missdo de acompanhar o estudante na sua jornada pelo conhecimento, e
do professor curador, na mediacdo tecnoldgica como avanco pedagdgico e ndo sé
instrumental, para ajuda-lo ndo s6 a ndo se perder na cadtica teia de informagcbes do mundo
digital em prol de sua formacéo, preferencialmente humana e integral.

Tais caracteristicas do mundo online nao substituem a educagdo formal, que “detém” o

discente nas obrigacOes curriculares acompanhadas de certificagOes, algo ainda exigido na

25 Os influencers ¢ 0o nome dado aos Influenciadores Digitais. E considerado hoje comouma profissdo, sdo pessoas
que produzem conteldo paraasredesdigitais e influenciam seus seguidores. Atuam dentro do marketing digital e
sdo procurados porempresas para promoverem seus produtos e servigos na internet.
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vida e no trabalho. Mas em um mundo que avanca para a reivindicacdo de habilidades e
competéncias, ndo s6 técnicas como politicas, no pleno sentido de convivio na “polis”, fica
impossivel prever até quando a promessa de um diploma segurara o estudante na escola. Ja
ndo segurou o menino das magas, nem os indios de Seattle.

O ponto aqui é: as escolas que ndo entenderem e dialogarem com seus alunos,
certamente serdo preteridas por espacos informais de aprendizagem. Como dissemos acima,
ndo é questdo de competir com esses espacos, eles estdo ai como concretizacdo do
alargamento de espacos (meio/mensagem) da revolugdo comunicacional de nosso tempo. A
questdo é aprimorar o processo de integralizacdo do mundo virtual a escola, algo que va muito
além da instituicdo “s6” possuir um ambiente virtual de aprendizagem. N&o é apenas uma
mudanca ferramental, precisa ser cultural, nas bases dos projetos curriculares, na
ressignificacdo metodoldgica da sala de aula, e outros ambientes aqui lembrados, apoiados
nas tecnologias digitais, para fazer transformagdes em todos os niveis da educagdo, e manter a
escola relevante. Neste sentido Moran (2018, p. 8) nos adverte que:

Essa convergéncia digital exige mudancas muito mais profundasque afetama escol
em todas as suas dimensoes: infraestrutura, projeto pedagégico, formacao docente,
mobilidade, avaliacdo. O digital quebrou a forma de organizar a informacédo e o
conhecimento em pacotes iguais para todos, desenvolvidos no mesmo ritmo, com a
mesma duragdo e com asmesmasatividades.

As palavras do autor fazem a ponte entre o que desenvolvemos nas Ultimas paginas e o
objeto central de nossa pesquisa, as metodologias ativas. As TDICs, enquanto ferramentas que
transfiguraram as dinamicas da educacdo, passam a dar novas opg¢des que permitem ao aluno
exercer seu protagonismo; também apontam para a necessidade de composicdes curriculares
que oportunizem o trato com um conhecimento adaptado ao discente, seja em tempo,
qguantidade, qualidade e, principalmente, em conteddo, conectados ndo s6 a suas
particularidades como as suas reais necessidades. “Podemos pensar em cursos cada vez mais
personalizados, mais adaptados a cada aluno ou grupo de alunos... o curriculo é muito mais
livre, escolhido de comum acordo entre alunos, professores e instituicao” (MORAN, 2012, p.
147). E o que defende também o psicologo e neurocientista Howard Gardner, como pontuado
no primeiro capitulo deste estudo, quando alerta que as atuais tecnologias permitem que a
educacdo aconteca nos ambitos existenciais e socioculturais do estudante. Muitas

possibilidades “multi inteligentes” surgem a partir dessa estratégia de aprendizagem, e
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renovadas propostas metodoldgicas passam a encontrar sustentacdo e facilitadores nas TDICs
atuais.

No contexto contemporaneo, cabe a escola se reorganizar para atuar onde ela
realmente faz diferenca, no cuidado e zelo por um cidadao nao s6 “antenado” com as infovias
de comunicacao, mas sobretudo consciente, participativo e critico, promovendo uma educacao
libertadora de um sujeito omnilateral, caracteristicas muitas vezes ignoradas pelo sedento e, as
vezes, cadtico mundo mercadoldgico. Mas ela ndo pode se deixar enganar por uma gama de
palavreado que os latinos chamavam de flactus vocis (vozes ao vento). Entre a escola que
gueremos e a que necessitamos as vezes ha uma enorme distancia quando perseguimos
utopias. Discursos bonitos fechados dentro de um universo tedrico e académico,
desconectados das pessoas reais, de nada vdo adiantar. A escola que ainda temos, como
heranca, apenas deixara campo mais livre para que projetos de cursos rasos, focados na
adaptabilidade do mercado emergente, cresga como um “Senhor de tudo”, como cooptagéo da
prépria revolugdo comunicacional de nosso tempo, abstraindo o que de fato necessitamos.
Neste caso, um minimo estoque de lucidez propiciado pelo aprofundamento tedrico é
fundamental, desde que visceralmente impregnado por uma praxis que leve mudancas reais ao
chéo dasala de aula ou outros espacos aprendentes, como real “casa” do estudante.

O distanciamento entre teoria e pratica é natural; o que ndo € natural, sequer desejavel,
é ficar uma de costas para outra. Por isso se faz necessario trabalhar um movimento de
convergéncia entre os dois, 0 pensamento em direcdo a acdo, e vice-versa, na ponta do
processo de ensino-aprendizagem, a favor de uma interagcdo entre 0s sujeitos com suas
respectivas atribui¢des: docentes e discentes. Moran (2012, p.146) nos alerta que “as
tecnologias evoluem muito mais rapidamente do que a cultura”, inclusive a cultura
educacional, e “por isso, sempre havera um distanciamento entre possibilidades e realidade...
entre o desejo e a acdo. Apesar de tudo, estad-se construindo uma outra sociedade, que, em
uma ou duas décadas, sera muito diferente da que vivemos”. Com as palavras do autor,
podemos refletir que tanto a tecnologia quanto o saber avangam de forma mais acelerada que
0s costumes e valores tradicionais, mas que, mesmo assim, superando habitos consolidados,
as evolucbes da conexd em rede apontam para um novo corpo social, e abre-se uma
excelente oportunidade de realizar mudancas na base da educacéo escolar. Considerando que
0 processo historico é realizado por seres humanos dotados de contextos de sociabilidade,
naquilo que tanto é “transitorio como permanente na educacao”, como afirma o pensador

mineiro Neidson Rodrigues (1999), tanto hoje quanto nas décadas de 1950 estava presente 0
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“ver-julgar-agir”, — da antiga Ac¢do Social Catolica — algo semelhante com o que também
propBe a propria Unesco para a agenda socioeducacional do Milénio sobre as novas exigéncia

estratégicas do saber, numa conhecida obra organizada por Jacques Dellors (2010).

2.2.1 Asinflex0es da Pandemia

Mas como vivemos em um mundo complexo, cheio de surpresas e por vezes até
incompreensivel, uma nova variavel surgiu e alterou integralmente essa dindmica evolutiva,
algo que Moran ndo poderia prever quando fez tais diagnosticos e, hoje, torna-se parte
relevante desta analise: o surgimento da pandemia do COVID-19 (SARS-CoV-2). Se até
entdo as tecnologias avancavam de forma mais acelerada do que os habitos e valores da
populacdo, nos primeiros anos da pandemia esse cenario se inverte. Apesar de ter havido
avanco tecnoldgico para lidar com essa nova realidade, o que mais aconteceu foram novos
arranjos e solucdes com as tecnologias j& existentes para superar os desafios surgidos com a
pandemia. Neste contexto inédito, os habitos das pessoas foram alterados da noite para o dia.
Repentinamente a populacdo estava confinada a um obrigatério e necessario isolamento
social, e de forma imperativa a sociedade deslocou-se abruptamente para 0 mundo virtual. Até
as pessoas mais resistentes, tradicionalistas e saudosistas, para ndo dizer anacronicas, se viram
obrigadas a recorrer a internet para fazer até algumas das atividades mais corriqueiras, como
compras no supermercado, reunibes de servico e, mais diretamente ao nosso interesse,
estudar.

Portanto, se antes de 2019 o mundo j& se movia, com maior velocidade aqui, menor
acola, para uma mudanca social acelerada no convivio crescente com as TDICs, agora em um
cenario pandémico estamos pressionados por uma alteracdo radical comportamento das
pessoas, e por uma releitura das relagcbes humanas, seguida de uma forjada quebra de pré-
conceitos acerca da potencialidade do mundo virtual e sua eficacia na mediacéo das relacGes
sociais. E se todos os setores da sociedade foram impactados de alguma forma pela COVID-
19, a educagdo ganhou destaque especial nesse momento, com alunos e professores
precisando “se reinventar” em um curto intervalo de tempo, para encarar o desafio de néo
deixar educacdo paralisar completamente. Ndo queremos e nem vamos aqui entrar no merito
sobre todos os impactos da pandemia na educacdo, afinal tantas foram as mudancgas e
implicacdes que resultaria em uma nova dissertacdo por si s6. O que buscamos ressaltar é que
a quebra brusca no paradigma social direcionou a sociedade para uma intima relacdo com as

tecnologias digitais, superou algumas barreiras de forma acelerada e novas sinapses foram
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criadas no entendimento das relacdes de aprendizado, abrindo ainda mais campo para o
surgimento de novas propostas metodoldgicas, encontrando menos resisténcias devido aos
novos padrdes de relacionamento da populacdo (alunos, professores, gestores, pais, filhos,
criangas, adultos...) com as TDICs nas atividades remotas.

Isso ndo é sindnimo de que o caminho se torna facil, mas com certeza ja ha maior
abertura e aceitacdo para novas ideias que possam cimentar novas investidas metodoldgicas
no ensinar-aprender. A sociedade em geral comeca a se desprender do passado e se abrir para
o futuro. Mudaram-se rapidamente os habitos e costumes, ou seja, estamos presenciando uma
acelerada transformacao cultural, num campo a ndo ser mais ignorado, tampouco desprezado

e até mesmo execrado.

2.3 As principais metodologias ativas em voga na atualidade

Da mesma forma que as tecnologias digitais sdo meios para um fim, podemos olhar
para as metodologias ativas com idéntico senso critico-avaliativo. Elas por si s6 ndo garantem
a aprendizagem, sdo caminhos para se alcancar tal objetivo. Novas estradas séo abertas em
um territorio que se acostumou a trafegar apenas uma via principal: o ensino instrucional
linear — professores/as dando aulas expositivas. Por mais que na historia da educacéo, como ja
vimos anteriormente, vérias rotas alternativas tenham sido tracadas e trilhadas com certo
sucesso, na contemporaneidade, potencializada pela revolugdo comunicacional, elas passam a
ter mais visibilidade e poténcia no terreno da pedagogia e da didatica. Novamente Moran
(2019, p. 11) nos ajuda ressaltando que “as metodologias ativas ndo sdo um tema novo, mas
hé& hoje mais evidéncias cientificas (psicologia, neurociéncia e pedagogia) da sua importancia
para a aprendizagem e evolucdo de cada pessoa”. Portanto, os caminhos metodoldgicos se
alteram porque a forma de percorré-lo também muda, e novos sinais epistemoldgicos
pavimentam esses percursos.

Apesar de o objetivo central deste estudo ndo ser organizar um ‘“mapa” das
metodologias ativas para ser seguido ou consultado, acreditamos que abordar as principais
propostas da atualidade nos propicie refletir sobre suas bases e conceitos, contribuindo para
maior compreensdo sobre suas aplicagdes e 0 espaco que pretendem ocupar no paradigma
educacional emergente.

Traremos inicialmente as metodologias ativas que tém mais destaque nos debates
académicos e servem de base para diversas outras propostas. Posteriormente outras serao

colocadas em um quadro sinoptico para uma analise mais organizada e pontual.
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2.3.1 Sala de aula invertida

Seria dificil iniciar o pensamento sobre as metodologias ativas sem estabelecer as
bases da Sala de Aula Invertida (SAI). Esta abordagem da educacdo se torna hoje alicerce
para o abrigo e desenvolvimento de tantas outras propostas metodoldgicas.

Antes de entrarmos nas defini¢Oes atuais acerca desta metodologia, vale ressaltar que
ndo ha um consenso sobre os pioneiros desta proposta. Alguns autores atribuem a J. Wesley
BAKER em 1998, que deu o nome de “Flipped Classroom”, outros a LAGE, PLATT e
TREGLIA (2000) quando conceberam o termo “Inverted Classroom”, 0u mesmo as praticas
de Erick MAZUR em 1991, que acabou culminando anos mais tarde na sua obra “Peer
Instruction: a User’s Manual”, em 1997. Mas a popularizacdo da metodologia na
contemporaneidade encontra sobretudo nos professores estadunidenses Jonathan
BERGMANN e Aaron SAMS, seus expoentes no inicio do século XXI.

Vale destacar ainda que, como exploramos no primeiro capitulo desta dissertacéo,
varios autores utilizavam os conceitos da “aula invertida” em suas propostas, apenas nao
traziam este nome especifico e uma organizacdo metodoldgica ordenada neste sentido. Hoje
ela ganha mais forca e sistematizacdo devido ao emprego das tecnologias digitais como
ferramenta para a inversdo dasala de aula.

Voltando a abordagem contemporanea, Bergmann e Sams (2016, p. 11) nos resume o0
conceito desta metodologia, apontando que “o que tradicionalmente é feito em sala de aula,
agora é executado em casa, e 0 que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é
realizado em sala de aula”. De forma simples, esta conduta defende que a teoria seja estudada
pelo aluno em casa, fora do tempo da aula e da presenca do professor, e que as tarefas de casa,
ou seja, as aplicacdes e exercicio das teorias, sejam realizadas no ambiente escolar, com o

suporte docente.

A aprendizagem invertida é uma abordagem pedagdgica na quala instrucao direta se
desloca do espaco de aprendizagem em grupo para o espaco de aprendizagem
individual, e 0 espaco de grupo resultante é transformado em um ambiente de
aprendizagem dindmico e interativo onde o educadororienta os alunosa medida que
aplicam conceitos e se envolvem criativamente no que importa. (FLN, 2014, p. 1,
traducdonossa)

Esta abordagem educativa defende que o estudante ndo precisa da presenca do

professor para ler ou estudar teorias, principalmente conceitos de baixa e até média
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complexidade, otimizando maior o tempo da sala de aula para quando o aluno mais precisa da
orientacdo docente, que é no esclarecimento de ddvidas, resolucdo de exercicios, préaticas e
desenvolvimento criativo. “Um dos modelos mais interessantes de ensinar hoje é o de
concentrar no ambiente virtual o que é informacdo basica e deixar para a sala de aula as
atividades mais criativas e supervisionadas. E o que se chama de aula invertida.” (MORAN,
2014, p. 20).

Outro ponto muito evidenciado nesta metodologia é a autonomia do aluno e o
autogerenciamento de sua aprendizagem. No modelo tradicional o professor ¢ “obrigado” a
manter o ritmo no desenvolvimento dos conteddos ensinados, que podem levar a dois cenarios
distintos: em um primeiro, onde o professor nivela seu ritmo pelos alunos com mais
dificuldades ou com uma cadéncia de leitura e compreensdo mais demorada. Neste caso, que
é compreensivel que tal professor siga essa dindmica, para ndo permitir que nenhum aluno
fique “para tras”, acaba por deixar parte da turma entediada com o lento desenvolvimento dos
conteldos. Em um segundo cenario, em que o docente segue pelo ritmo dos mais rapidos,
acaba por desmotivar os estudantes que precisam de mais tempo para assimilar o contetdo, 0s
fazendo desistir da matéria ou, ainda pior, criando a estigma de que ndo conseguem, de que a
escola néo é para eles.

Com a sala de aula invertida “transferimos o controle remoto para os alunos”
(Bergmann e Sams, 2016, p. 21), colocando-0s na gestdo do tempo e do ritmo do seu
aprendizado. Os autores (2016, p. 20) ainda completam dizendo que “tal flexibilidade seria
impossivel em uma sala de aula tradicional; no entanto, a inversdo da sala de aula oferece
bastante espaco para ajudar os alunos a descongestionarem suas rotinas”. Isso possibilita nao
apenas aos aprendizes a seguirem no seu préprio ritmo de aprendizagem, como também a
gerenciar melhor o entorno da sua vida, os afazeres que acontecem paralelamente a escola — o
que também faz parte de sua aprendizagem e evolucdo, e deve ser considerado pelos
educadores.

Maior controle do tempo, estudo autdbnomo e realizacdo do estudo no seu proprio
ambiente, todos estes elementos convergem para algo que jd pontuamos nesta pesquisa: a
Educacdo a Distancia. Percebe-se, entdo, que a premissa da sala de aula invertida se torna a
base da EaD, modelo a cada dia mais estudado e desenvolvido que, apoiado pelas TDICs, déo
suporte ao vertiginoso crescimento desta modalidade de aprendizagem.

Os assuntos a serem estudados em casa pelo aluno podem ser em diversos tipos de

midias — texto, audios, imagens ou videos. O importante € que o docente conheca seus alunos



89

e disponibilizem materiais que atendam a forma com a qual lidam melhor. Como muitas vezes
uma sala de aula é bem heterogénea, neste sentido, é necessario que o0s docentes
diversifiguem o material disponibilizado, para que atenda a todas as inteligéncias — conceito
abordado no primeiro capitulo desta dissertagdo quando discutimos a teoria das inteligéncias
multiplas de Gardner. Bergmann e Sams (2016) tinham por base a utilizacdo de videos para
compartilnarem com seus aprendizes os conte(dos a serem estudados em casa, e eles citam
nove dicas para professores que irdo produzir videos para seus alunos: seja breve, fale com
entusiasmo, crie o video com outro professor, acrescente humor, ndo desperdice o tempo dos
alunos, acrescente anotagfes, acrescente chamadas, aumente e diminua 0 zoom e respeite 0S
direitos autorais. Sdo todas sugestes para tornar o video mais dindmico, rico e interessante
para 0s estudantes, para que 0s videos ndo se tornem chatos e entediantes, o que
provavelmente ird jogar contra a proposta da sala de aula invertida.

Abordamos aqui sobre os videos porque, apesar de ndo ser uma obrigacdo, acabam se
tornando uma excelente ferramenta por suas possibilidades didaticas e pelo habito de
consumo audiovisual da geragdo atual. Com o avango das tecnologias digitais e da velocidade
da internet, aliado a facilidade de gravacédo e edicdo por smartphones ou computadores mais
simples, disponibilizar videos em plataformas especificas, ou mesmo pelos AVAs,
(Ambientes Virtuais de Aprendizagem) torna ainda mais viavel o compartilhamento dessas
videoaulas com os discentes. E a tecnologia, enquanto ferramenta, dando suporte para

pedagogias ativas nos tempos atuais.

Dentro do contexto moderno das tecnologias em educacéo, pode-se certamente
afirmar que a aula vairecuar ainda mais, porque o conhecimento disponivel estara
cada vez mais ao alcance de todos. Vai tornando-se desnecessario, e até mesmo
ridiculo, o professor perder tempo em contar para o aluno o que é de dominio
comum. (DEMO 2000, p. 25)

Por isso, um reforco argumentativo em prol da sala de aula invertida, como abordado
anteriormente, ¢ o avanco das ferramentas digitais. Moran (2014, p. 20) no diz que “as
tecnologias comecam a libertar o professor de ter que explicar o que é basico. Precisamos dele
para questdes mais avangadas, para que ajude a cada aluno no seu percurso”. Essa ¢ a base da
aula invertida; gera maior proximidade do professor com o estudante, a quem orienta e atua
quando sua presenca é mais relevante. E a disponibilizacdo de videos e contetdo no ambiente
virtual também fortalece a conexdo do docente com seus educandos, pois “esses alunos

compreendem com naturalidade a aprendizagem digital. Para eles, o que fazemos é falar a
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lingua deles” (Bergman e Sams, 2016, p. 19). E o educador atuando no habitat natural desses
jovens nativos digitais. E estes mesmos argumentos nos fazem refletir também acerca do

Ensino Hibrido.

2.3.2 Ensino hibrido

Percebemos que, ao abordar a sala de aula invertida, estavamos a todo momento
perpassando também pelo ensino hibrido, pois ele da base e sustentacdo tecnologica para a
aplicacdo da aula invertida na contemporaneidade. N&o vamos aprofundar muito neste
momento sobre a utilizacdo das tecnologias digitais, porque ja o fizemos antecipadamente
neste texto.

Segundo Bacih, Tanzi Neto e Trevisani (2015) ha na literatura mais de 100 modelos
de exemplos de ensino hibrido, entdo a ideia ndo é tentar achar uma versao definitiva neste
texto, mesmo porque j& entendemos que vivemos em um mundo/época de mudancas
constantes e complexas, e que sdo exatamente essas variacdes que fazem o cenério
educacional téo desafiador e, a0 mesmo tempo, belo, diferenciado, eficiente, desafiador.

Portanto, na busca de uma base pedagogica desta proposta metodoldgica, sem entrar
nas suas possiveis variagdes, alcangamos em Moran (2014, p. 20) que nos argumenta que “o
ensinar e aprender acontece numa interligacdo simbidtica, profunda, entre 0 mundo fisico e o
mundo digital. Ndo sdo dois mundos ou espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula
ampliada, que se mescla constantemente”. Se a fala do autor se refere a aprendizagem hibrida,
e Horn e Staker (2015, p. 34) reforca esta visdo afirmando que o “ensino hibrido ¢ qualquer
programa educacional formal no qual um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio
do ensino on-line, com algum elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, o
caminho e/ou ritmo”. Estamos falando aqui de Blended Learning, ou seja, literalmente, de
uma aprendizagem “misturada”, que defende principalmente que a educacdo aconteca de
forma organizada na relacdo presencial e por meios digitais.

Outro ponto que merece destaque na fala dos autores é sobre o controle do estudante
no ritmo de estudo. A possibilidade de personalizacao e adaptacdo do ensino para o discente é
um forte argumento utilizado pelos autores e professores que defendem e aplicam o ensino
hibrido. “Temos em nossas salas de aula diferentes sujeitos, com necessidades distintas, e, na
l6gica da metodologia hibrida, estabelecer o mesmo ritmo e a mesma dindmica para todos o0s
alunos acaba prejudicando o grupo.” (PIRES, 2015, p. 83). Bacih, Tanzi Neto e Trevisani

(2015, p. 51), reafirmando este raciocinio, apontam que ‘““aspectos como o ritmo, o tempo, 0
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lugar e 0 modo como aprendem sao relevantes quando se reflete sobre a personalizacdo do
ensino”. A integracdo do espaco virtual com o momento presencial torna possivel, e até
necessario, 0 desenvolvimento de novas propostas metodologicas que busquem aproveitar da
melhor maneira possivel essa dindmica, com o intuito de proporcionar ao aluno maior
conexdo e adaptacdo a sua maneira de aprender.

Por suas carateristicas, o ensino hibrido torna-se alicerce para diferentes abordagens

metodoldgicas, inclusive a sala de aula invertida citada anteriormente.

2.3.3 Outras metodologias ativas complementares

Apbs abordar a sala de aula invertida e o ensino hibrido, duas metodologias que
servem de base para a execucdo de muitas outras, apresentamos no quadro a seguir algumas

metodologias ativas que daremos destaque neste capitulo.

Quadro 4 — Metodologias ativas de aprendizagem

Metodologia Descricao

PjBL - Project Based Learning E uma metodologia que tem como foco a resolucido de um
problema. Este problema pode ser estabelecido pelo docente, em
consonancia ou ndo com osestudantes, mas dentro de um projeto
jé& estabelecido com prazos, definicdo de produto e as regras do
professor. Pode também partir dos proprios alunos, trazendo seus
problemas do mundo real, estabelecendo um didlogo com o
professor e com o que a escola espera que o discente desenvolva
de habilidades com aquele projeto. Com isso 0 educadormonta,a
partir da demanda dos alunos, o curriculo e organizagdo do
projeto. (MORAN, 2019)

Por partir de um problema, muitos confundem esta metodologia
com a aprendizagem baseada em problemas (logo a seguir), mas
asduastem diferencas fundamentais.

Aprendizagem  baseada em
projetos

Na aprendizagem por projetos o professor tem grande foco no
processo que o aluno desenvolve ao longo da resolugdo do
problema. E uma metodologia mais sistematizada, de longa
duracdo e na qual aluno precisa fazer uma projecdo e
planejamento parao seu desenvolvimento.

Para Nogueira (2019), na pedagogia de projetos 0 mais comum é
ter como resultado um produto, que sera realizado de forma
colaborativa pelosalunos. Entdo, para o docente, o interesse nesta
metodologia estd no processo, ja para o aluno esta no produto que
ele entregara no final.

Por ser uma abordagem de longa duracdo, é comum que o projeto
seja multidisciplinar e empregue diferentes saberes e contetidos
para asua aplicacdo eresultado.

Para Moran (2019), por meio dos projetos, sdo desenvolvidas
habilidades necessarias para o século XXI, como o pensamento
critico, criativo e a percep¢do de que uma tarefa pode ser




realizada de varias maneiras diferentes.

PBL - Problem Based Learning

Aprendizagem  baseada em
problemas

Também conhecida como problematizacéao, nesta metodologia o
processo de desenvolvimento tende a ser mais rapido se
comparada a pedagogia de projetos. Estabelece-se um problema
que precisa ser solucionado em curto espago de tempo, sejam
semanas, diasou apenasem uma aula, porexemplo.

Ao propor um problema a ser resolvido, a intencdo é que o
estudante passe por um processo de pesquisa, investigacdo,
debate com os colegas e chegue a uma resposta/solucdo para
apresentar ao professor. Segundo Ferrarini, Saheb e Torres (2019,
p. 13) o estudante “tem controle do préprio aprendizado em todo
processo e ao elaborar os possiveis encaminhamentos para as
solucdes ao problema.”

Diferentemente da aprendizagem por projetos, na abordagem por
problemas ndo ha uma projegdo futura e ndo se estabelece um
produto a ser apresentado no fim.

“A PBL tem como base de inspiragdo os principios da escola
ativa, do método cientifico, de um ensino integrado e integrador
dos conteudos, dos ciclos de estudo e das diferentes areas
envolvidas,em que os alunosaprendem a aprendere se preparam
para resolver problemas relativos as suas futuras profissdes.”
(MORAN, 2019)

Bases desta metodologia ja eram observadas nas pedagogias de
Dewey e Freire, assim como de outros autores, como apontamos
no capitulo 1 deste trabalho.

Pl - Peer Instruction

Aprendizagem em pares

Nesta abordagem a busca é pela interacdo e promocdo da
aprendizagem na troca entre os discentes. Apds a apresentacdo ou
exposicao dos conceitos da disciplina, preferencialmente feito em
momento prévio a aula, nos moldes da sala de aula invertida, se
promove o didlogo no ambiente escolar entre os alunos. Araujo e
Mazur (2013, p. 367) nos reforca, entdo, que esta metodologia
busca “promovera aprendizagem dos conceitos fundamentais dos
contelidos em estudo, através da interacao entre osestudantes”.

Apesar de poder ser utilizada de diferentes modos, com cada
professor ajustando-se a realidade da sua turma, uma das
maneiras muito difundida da aprendizagem entre pares segue a
seguinte regra: ap0s o contelldo exposto previamente, o docente
deve fazer questdes pontuais em sala para verificar como o
contelido foiassimilado pela turma. Neste momentoa apuracdo é
individual. Aqui a qualidade e a quantidade convergem. Caso a
porcentagem de alunos que acertem a questdo fique acima de
70%, reforca-se o conteldo e passa para a proxima questdao ou
préximo topico. Se ficar entre 30% e 70% a quantidade dealunos
que responderam satisfatoriamente a pergunta, indica-se juntar os
alunosem pequenos grupos, misturando os estudantes que tenham
escolhidos respostas diferentes, e promover um debate entre eles,
com cada um defendendo e argumentando suas escolhas. Ap6s
isso, faz-se nova verificacdo para conferir se houve um
crescimento no entendimento correto do contetido. JA se as
respostas corretas ficarem abaixo de 30%, € necessario revisitar o
contetdo. (ARAUJO e MAZUR, 2013)

Esta metodologia busca o debate ativo entre os estudantes, 0s
coloca no centro da aprendizagem e cria-se 0 senso de cooperacdo
e interacdo social. Abordagem que vai ao encontro da
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humanizacdo e personalizagdo do ensino, criando uma
comunidade colaborativa no espago aprendente.

Vale ressaltar que, apesar de impulsionada atualmente pelo
crescimento das metodologias ativas, é possivel encontrar as
bases da aprendizagem em pares no método Joseph Lancaster,
como destacamos anteriormente neste estudo.

Estudo de Caso

Consiste na analise de casos reais escolhidos ou elaborados pelos
professores e “apresentados aos estudantes com a finalidade de
prepara-los para a pratica ao mesmo tempo em que se ensina a
teoria.” (FERRARINI, SAHEB e TORRES, 2013,p. 14)

Mais utilizado atualmente nas 4&reas de negocios, esta
metodologia busca dar aprofundamento teérico através de casos
factuais, estabelecendo de forma maisclara a praxisdo conteldo.
E indicado haverum conflito em que exige tomada de posicéo por
parte do estudante, fazendo-o aprofundar na pesquisa,
desenvolver andlises, argumentare aprender juntamente com seus
colegas, criando momentos de estudo autbnomo e de
aprendizagem colaborativa.

Para Ferrarini, Saheb e Torres (2013, p. 15) esta metodologia
“demonstra sua abordagem ativa ao envolver os alunos, tanto
individualmente quanto de forma a desenvolver varios processos
cognitivos importantes para a aprendizagem mais profunda, ou
seja, indo além da constatagdo e da memorizagao”.

GBL - Game Based Learning

Aprendizagem baseada em jogos
— ou gamificacéo.

Na gamificacdo utiliza-se elementos de jogos na construgdo do
conhecimento, onde o principal objetivo é engajar os alunos
atravésde técnicas baseadasem mecanicas de jogos.

O ser humano sempre foi fascinado com jogos e, hoje, dentro de
um universo dominado pelos jogos digitais, percebe-se que
criangas, jovens e adultos passam horas seguidas entretidos nos
games. A gamificagdo na educacdo busca entender os
mecanismos que captam a atengdo dos jogadores, e a forma de
usé-los em prol da aprendizagem.

E possivel perceber que a escola ja possui varios elementos de
jogos. Um bom exemplo é o sistema de recompensa, que distribui
pontos por execucdo de tarefas e avaliagfes e proporciona
passagem de nivel/fase/série. Mas apesar de possuir elementos
semelhantes,a escola ndo consegue de fatoengajar osestudantes
como 0s videogames. Por isso é importante entender em que
circunstancias os elementos dos jogos podem potencializar a
aprendizagem. (LEE e HAMMER, 2011)

Os games atuam fortemente nas areas cognitivas, emocionais e
sociais dos jogadores, e retém a atencdo com mecénicas que 0s
desafiem, proporcionando real sensacdo de vitdria e a nogdo de
pertencimento.

No ensino, os desafiosfuncionam quando o aluno se conecta com
atematica, desperta a curiosidade e enfrenta obstaculos que pdem
a prova suas habilidades e/ou conhecimento, despertando sua
motivacao para avangar e vencer determinado desafio. Sendo em
disputa ou em colaborag¢do, a relacdo social com outros
jogadores/alunos também desperta a motivagdo coletiva em prol
da vitdria. Mas vale destacar que na maioria das vezes o jogo no
videogame é uma escolha do jogador,e nem sempre na escola o é
da mesma maneira.
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Quando se cria uma mecéanica de jogo (escolar ou ndo) é
importante se atentar com a dualidade “desafio x habilidade”. O
nivel do desafio precisa crescer proporcionalmente com o
aumento da habilidade e/ou conhecimento do “jogador”.Quando
0 desafio estd muito além do conhecimento do aluno, gera
frustacdo.Ja quando acontece 0 oposto, onde o conhecimento ou
habilidade do estudante estd muito acima do desafio, gera tédio.
Sustentar o equilibrio entre esses dois elementos é fundamental
para manteroaluno interessado no jogo.

Para Fadel et al. (2014, p. 33-34) para envolver emocionalmente
o estudante com a gamificagdo “se utiliza de mecanismos
provenientes de jogos que sdo percebidos pelos sujeitos como
elementos prazerosos e desafiadores, favorecendo a criagdo de um
ambiente propicio ao engajamento do individuo.”

Fonte: elaboracdo propria

2.3.4 Storytelling

Storytelling pode ser traduzido como contacao de histdria ou, de forma mais simples,
como narrativa. Decidimos abordar o storytelling fora do quadro por ndo ser necessariamente
uma metodologia, e sim uma técnica para gerar envolvimento e conexdo com os alunos.

As narrativas, que podemos remeter desde a Poética, de Aristoteles (384 a.C.), estuda
a forma com que contamos histdrias. Tais preceitos, que sempre foram usados na literatura,
musica, teatro, cinema e jogos, passa a ser adotada com muita frequéncia pela comunicacédo
em geral como estratégia de atrair a atencdo do publico. E a educacdo, também sendo uma
forma de comunicacdo, esta cadavez mais fazendo uso desta técnica.

O raciocinio é simples: como uma pessoa passa duas (ou até mais) horas dentro de
uma sala escura, sem mexer no celular, sem conversar, sem se levantar e focado todo o tempo,
mas ndo consegue ficar 10 minutos concentrado em uma videoaula, ou lendo um artigo? E o
poder da narrativa.

Contar histérias tem essa forca. A forca de entreter, ensinar, inspirar, emocionar.
Mckee (2006, p. 25) nos diz que “o mundo hoje consome filmes, romances, teatro e televisdo
em tanta quantidade e com uma fome tdo voraz que as artes da estéria viraram a principal
fonte de inspiracdo da humanidade, enquanto ela tenta organizar o caos e ter um panorama da
vida”. O uso do storytelling na educacdo busca traduzir os elementos que sdo necessarios para
construir uma boa narrativa, que seja capaz de inspirar os alunos. Alguns desses elementos
sdo: personagem, conflito, universo, trama e mensagem.

Todos eles sdo importantes para criar imersdo e conexao. Estabelecer uma personagem
na qual o publico possa se espelhar e se identificar, ou melhor ainda, possa enxergar pelos

seus olhos, criar empatia. O conflito é parte essencial de uma boa historia, pois ele conduz a
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personagem para sua necessidade dramatica, e para Field (2001, p. 17) “sem conflito ndo ha
drama. Sem necessidade, ndo ha personagem. Sem personagem, ndo ha a¢ao”. O universo é
onde e em qual realidade a historia se passa, € a verdade daquele local e que serve de contexto
para o desenvolvimento da trama. A trama diz respeito as justificativas do que acontece, 0s
porqués da historia, “o padrdo de eventos internamente consistente e interrelacionados que se
move ao longo do tempo para moldar e desenhar a estéria” (MKCEE, 2006, p. 54). A
mensagem € o tema, é algo maior que a propria historia, € 0 que se quer que a audiéncia sinta
no final de tudo. E todos esses elementos juntos precisam ser criveis, requerem
verossimilhanca dentro da verdade da histéria. Na figura abaixo podemos ver uma sintese

desses elementos narrativos.

Figura 2 — Diagrama do Storytelling

CRIVEL
PERSONAGEM UNIVERSO
(protagonista)
CONFLITO TRAMA
MENSAGEM

Fonte: elaboracdo propria

Mas o que isso tudo tem a ver com aprendizagem? Pois entdo, partindo desses
componentes, propomos aqui um ajuste no nosso caleidoscopio, para enxergar esse diagrama
pelas lentes da educagdo. A “personagem” passa a ser 0 aluno enquanto protagonista da sua
historia e personagem principal do processo educativo. O “conflito” € o problema que ele
precisa resolver, o desafio de aprendizagem, inclusive os dilemas e perdas caso ndo consiga o
objetivo. O “universo” se torna o ambiente criado para a aula, 0 espaco onde a aprendizagem
ocorre, seja fisico ou virtual. A “trama” é a trilha de aprendizagem, a sequéncia de contelddos

estabelecidos pelo qual o estudante precisa percorrer. A mensagem € o0 objetivo de



96

aprendizagem da aula/disciplina/curso, como o aluno sai transformado no fim. Neste paralelo,
toda a elaboragé@o dessa aula, pelo menos em tese, do contexto e a depender da dinamica, se
conecta com a realidade do estudante, faz sentido para a sua verdade, ou seja, é crivel para sua

vida.

Figura 3 — Diagrama do Storytelling — Educagéo
Realidade do

aluno
CRIVEL
Ambiente
PERSONAGEM
UNIVERSO
ALUNO (protagonista) daaula
Desafio de Desenvolvimento
aprendizagem CONFLITO TRAMA 55 conteudos
MENSAGEM
Objetivo de

aprendizagem

Fonte: elaboracdo propria

Estas bases narrativas podem ser utilizadas de duas formas no ensino. A primeira, e
mais comum, de maneira passiva para o discente. Neste caso o professor constrdi a trilha de
seu conteudo estabelecendo os principios elencados acima e ministra a matéria para que seu
aluno, assim como o espectador do filme, assista passivamente a aula, se conecte e assimile o
conhecimento. A segunda postura envolve o estudante de forma ativa. Como o storytelling
ndo é uma metodologia em si, a proposta é incluir seus elementos dentro de alguma
metodologia ativa, como, por exemplo, a aprendizagem por projetos, por problemas,

gamificacdo, dentre tantas outras possibilidades.

Apobs breve passagem por algumas metodologias ativas, vale evidenciar que €
necessario aborda-las de forma sistémica, conectada e interligada, e ndo as tomar
separadamente, dentro de um feitio positivista. Moran (2014, p. 20), quando no contexto da
sala de aula invertida, destaca a importancia da “combinacdo de aprendizagem por desafios,

problemas reais, jogos. E muito importante para que os alunos aprendam fazendo, aprendam
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juntos e aprendam, também, no seu proprio ritmo. Para geracdes acostumadas a desafios e
competicdo, cooperagdo € atraente”.

Este raciocinio do Moran, agregado aos argumentos supra expostos acerca das
metodologias ativas, quando exposto desta forma, mostra fazer muito sentido, mas pode-se
criar a falsa ideia de ser um caminho facil e 6bvio para a aprendizagem. Nao é 6bvio, e muito
menos facil. Como ja abordamos anteriormente nesta pesquisa, mover-se neste caminho
implica em uma mudanca cultural tanto do professor quanto do aluno. Esta conduta muitas
vezes € uma quebra paradigmatica dificil demais para estes dois sujeitos, que muitas vezes

criam barreiras e complicacdes que os justifica a permanecer em um local comum.
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3. UMA EXPERIENCIADOCENTE

Em um novo giro no caleidoscépio da educacdo, uma nova figura € montada frente
nosso olhar nesta pesquisa. A vivéncia docente atual ganha destaque. Temos a oportunidade
de ouvir as experiéncias do ator que esta na ponta do processo ensino-aprendizagem, e tem, na
maioria das vezes, a missdo de propor as mudangas metodologicas, inspirar os estudantes e,
ao mesmo tempo, se manter ativo para que seja também aprendiz desses novos tempos.

Provocados pela historia da educacdo, pela atuacdo de estudantes e professores frente
as atuais propostas pedagodgicas e pelas premissas das principais metodologias ativas
sugeridas atualmente, este estudo alcanga uma transformacdo em sua natureza de pesquisa.
Apos criar forte base e propor reflexdo por meio dos estudos bibliograficos, este trabalho se
direciona para uma pesquisa factual, e busca experiéncias reais de professores que lidam

diretamente com as metodologias aplicadas em sala de aula.

3.1 A busca pelo qualitativo e pela diversidade argumentativa

O trabalho docente a as atuais demandas da educacao tem sido cada vez mais urgentes
na sociedade. Em uma era da informacdo, a mediacdo da aprendizagem pelo professor se
torna mais critica, para que o discente ndo fique a deriva em um mar de contetudos
desorganizados na grande rede.

Esta pesquisa entdo busca entender mais a fundo o que esta sendo proposto pelas
metodologias ativais de aprendizagem e, principalmente, como os docentes estdo lidando com
essas propostas e qual a sua percepcdo do envolvimento dos alunos, uma vez que a “ativagdo”
do aluno em aula cause uma mudanca do paradigma magistrocéntrico tradicional a qual a
sociedade esta acostumada.

Com isso, sendo fiel a base central que nos inspirou este estudo, e propondo uma
reflexdo metodoldgica de nosso tempo, 0 caminho natural deste trabalho nos levou para uma
pesquisa qualitativa junto a docentes que atuam diariamente nos espacos de aprendizagens. E
para atingir tal objetivo, escolnemos o Grupo Focal como método de pesquisa qualitativa.

A escolha do grupo focal, segundo Gatti (2005, p. 13-14), “deve orientar-se pela
aderéncia da técnica aos objetivos do estudo e a relevancia dos dados que com ela se pode
obter para o problema da pesquisa”. Pois bem, a fim de entender se as metodologias ativas
postas na contemporaneidade sdo um modismo passageiro ou uma proposta para um novo

paradigma da educacgéo, nos pareceu claro que o caminho a seguir era propor este debate a
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guem atua diretamente no emprego de tais propostas. Entéo olhar, ouvir e dialogar com esses
professores torna-se fundamental para enxergar o atual momento da educacdo e ter mais
compreensdo quanto ao movimento das metodologias ativas tao levantado atualmente.

Um ponto crucial da nossa abordagem era ndo cair na armadilha de “pregar para
convertidos”, ou seja, de ndo conversar apenas com professores que corroborem com a mesma
ideia e se torne uma discussdo que ndo crie contrapontos. Por isso, no intuito de aprofundar o
debate e gerar maior diversidade de argumentos, foram criados dois grupos focais distintos,
pois como nos diz Gatti (2005, p. 22), “o emprego de mais de um grupo permite ampliar o
foco de anélise e cobrir variadas condigcdes que possam ser intervenientes e relevantes para o
tema”.

Nos tépicos a seguir vamos evidenciar como se deu a montagem dos grupos, a
realizacdo das conversas e o resultado gerado através do debate entre os docentes envolvidos,
gue nos deu embasamento para estabelecer a sinergia entre toda a pesquisa bibliografica
desenvolvida nos capitulos anteriores e as experiéncias reais dos professores frente as

metodologias ativas.

3.2  Descrigdo da montagem e formacao dos Grupos Focais

Para o desenvolvimento deste momento da pesquisa, foram organizados dois grupos
focais, seguindo as seguintes carateristicas:

Grupo 1: grupo com 6 (seis) professores que ja possuem experiéncia na utilizacéo,
estudo e aplicacdo de metodologias ativas.

Grupo 2: grupo com 6 (seis) professores que ainda ndo possuem experiéncia em
utilizacdo, estudo e aplicacdo de metodologias ativas, mas que estdo comecando agora Seu
envolvimento com tais metodologias.

Os professores de ambos os grupos foram selecionados por meio de grupos formados
nas redes sociais e em grupos de educacdo formados dentro de um aplicativo de troca de
mensagens (Whatsapp). O nivel educacional a qual eles ministram aulas, assim como a regido
do pais em que atuam, ndo foram critérios de selegdo, visto que o foco ndo é um estudo
especifico para qualquer nivel de educacdo nem limitagdo geografica, mas sim o seu
envolvimento com as metodologias ativas. Com isso os grupos focais foram formados por

professores que atuam em diferentes niveis educacionais e de diversas regides do pais.
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A pesquisa foi conduzida por meio de uma entrevista semiestruturada, no qual o
roteiro2® foi elaborado a partir das teorias estudadas e desenvolvidas nesta dissertacéo.

No primeiro grupo o objetivo foi verificar as principais vantagens e desvantagens ao
se adotar metodologias ativas de aprendizagem, a percepc¢do deles no processo educativo e
averiguar a diferenca que notaram no desempenho dos estudantes no antes e depois do uso das
metodologias ativas. Para o segundo grupo, o foco foi investigar as dificuldades de uma
mudanca metodoldgica de ensino-aprendizagem, quais os motivadores de tal mudanca e aferir
quais sdo as maiores barreiras desse processo.

Para organizar os debates dos grupos focais, devido a pandemia do COVID-19 e a
distancia geografica entre os participantes, todo o processo foi conduzido de maneira virtual,
por meio da ferramenta online Google Meet. As conversas foram gravadas para posterior
transcricdo e andlise de estudo, com concessao prévia dos envolvidos.

Vale ressaltar que a pesquisa foi avaliada e liberada pelo CEP27 (Comité de Etica e
Pesquisa). Conforme foi acordado e aprovado pelo CEP, como também combinado com os
professores que participaram dos grupos focais, as identidades dos participantes da pesquisa
serdo mantidas em sigilo, a fim de preservar suas privacidades e proporcionar maior liberdade
e participacdo mais genuina no debate. Sempre que necessario, 0s participantes serdo

identificados por pseudénimos ao longo daanalise dos resultados.

3.2.1 Grupo Focal 1

Para a formacdo do Grupo Focal 1, seis (6) professores se disponibilizaram a
participar. No dia da realizacdo do grupo focal, um deles teve um problema de ultima hora e
ndo pode comparecer, ficando assim o grupo composto por cinco (5) professores. Nesta
pesquisa eles serdo chamados pelos pseuddnimos: Gustavo, Paulo, Camila, Mariana e Célio.
Além dos professores que participaram do grupo também estava presente o autor desta
dissertacdo, e que atuou como pesquisador e Mediador do grupo focal.

Este grupo foi formado por docentes de diferentes niveis de ensino e de diversas

regides do Brasil. O ponto de homogeneidade deste grupo, além do fato de serem professores,

26 Os roteiros de perguntas elaborados para as pesquisas se encontramno anexo desta dissertagéo.
21 CAAE: 46094621.5.0000.5154. Nimero do Parecer: 4.710.744
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é que todos ja tem vasta experiéncia na aplicacdo de metodologias ativas, e sao referéncias em
suas instituicOes dentro deste assunto.

A conversa comeca com o Mediador pedindo autorizacdo para gravar o encontro.
Apos o aceite de todos, se inicia a gravacgdo e todos confirmam a permisséo da gravacgdo. O
Mediador inicia explicando a intencdo da pesquisa e 1€ o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido?®, e na gravacdo da conversa é registrada o aceite de todos em relagédo ao termo.

O Mediador pede que cada um se apresente, conte brevemente a sua histéria e fale
sobre seu primeiro contato com as metodologias ativas. Apds esta primeira etapa, 0 Mediador
segue com 0 questionario semiestruturado e novos guestionamentos surgem a partir das
respostas dos participantes. Com isso, perguntas previamente elaboradas acabaram ndo sendo
feitas, devido ao movimento organico da conversa.

As observacOes levantadas pelos docentes, assim como as reflexes geradas a partir

delas, serdo apontadas mais adiante.

3.2.2 Grupo Focal 2

Na organizacdo do Grupo Focal 2, muitas semelhancas aconteceram em relacdo ao
Grupo 1.

Na formacdo deste grupo, seis (6) professores também se disponibilizaram a
participar. Dois dias antes da realizagdo deste encontro, um dos docentes entrou em contato
relatando a impossibilidade em estar no dia da reunido, ficando o Grupo 2 também composto
por cinco (5) professores. Nesta pesquisa eles serdo mencionados pelos pseud6nimos:
Vanessa, Osvaldo, Vilma, Andreza e Milena. O autor desta dissertacdo, que também é e um
dos pesquisadores responsaveis pela pesquisa, como Mediador do Grupo Focal 2.

Este grupo também foi formado por docentes de diferentes niveis de ensino e de
diversas regides do Brasil. Mas o ponto de homogeneidade do Grupo 2, além, claro, de
também serem professores, e 0 que o diferencia do Grupo 1, é que todos os docentes
participantes deste grupo iniciaram recentemente seus estudos e aplicacdes das metodologias

ativas, seja por curiosidade, aprendizado ou demanda institucional.

28 E o termo aprovado pelo CEP em que precisa ser entregue e autorizado por cada um dos participantes da
pesquisa. Este termo encontra-se em anexoa dissertacao.
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O diélogo se inicia da mesma maneira que o Grupo 1, com o Mediador pedindo
autorizagdo para gravar a conversa, com a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e a anuéncia de todos os participantes.

Seguindo o protocolo inicial estabelecido pelo roteiro do Mediador, todos os docentes
se apresentaram, falam de suas trajetorias na educacdo e como estd se dando o contato
atualmente com as propostas de metodologias ativas.

As observacdes levantadas pelos docentes do Grupo 2, assim como as reflexdes

geradas a partir delas, serdo apontadas no tépico a seguir.

3.3  Ouso das metodologias ativas: uma experiéncia docente

Neste momento iniciamos a andlise do que foi debatido nos grupos focais, onde
buscamos estabelecer uma correlagdo entre o que foi discutido, as experiéncias
compartilhadas, o discurso proposto e as inter-relagdes com o restante da dissertagao.

Apresentaremos a seguir as reflexdes de cada grupo focal, que serdo organizados em
categorias de analises distintas para melhor clareza e entendimento do debate. Cada uma delas
tem o objetivo de organizar e dar foco as discussdes e promover reflexdes acerca do tema
central desta dissertagdo. Segundo Carlomagno e Rocha (2016, p.175), “a metodologia de
analise de contetdo se destina a classificar e categorizar qualquer tipo de conteudo, reduzindo
suas caracteristicas a elementos-chave, de modo com que sejam comparaveis a uma série de
outros elementos”.

Sabendo do risco de cair em um feitio positivista, queremos deixar claro que a
intencdo na utilizacdo das categorias é clarear o método de analise utilizado, mas que é
importante empreender uma leitura e compreensdo sistémica sobre o debate gerado nos
grupos focais, alcancando as inter-relacfes entre as categorias apresentadas.

Ao decorrer das discussdes dos dois grupos focais, procuraremos empreender as
analises ja conectando e/ou confrontando as ideias de ambos 0s grupos, assim como as teorias

supra apresentadas nos capitulos anteriores.

3.3.1 Desenvolvimento, discussao e analise do Grupo Focal 1

N&do é demais lembrar que este grupo focal foi formado por professores que sdo
entusiastas das metodologias ativas e que ja trabalham com elas ha algum tempo. Com isso
em mentes, foram organizadas cinco (5) categorias para a analise do contetdo gerado a partir

dadiscussdo deste grupo, como mostrado no Quadro 5, a seguir.
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Quadro 5 — Categorias de Analise — Grupo Focal 1

Categorias Descricéo

(@) Origem, inspiracdo e | Histérico e experiéncia dos professores na educacao, o contato
preparo docente. prévio com as metodologias ativas, as inspiragdes na busca por
mudancas e a preparacdo e o aperfeicoamento para lidar com as
transformacdes na educacéo.

(b) A relacdo professor-| As dificuldades encontradas pelos educadores na relagdo com o
aluno e os desafios discentes. | estudante e as experiéncias e solu¢des vivenciadas por ambos no
emprego das metodologiasativas.

(c) Experiéncias e desafios | Experiéncias que serviram de aprendizado aos docentes e foram
docentes. essenciais nas suas jornadas profissionais, e os desafios e
conflitos vivenciados por eles no empreendimento das
metodologiasativas, tanto em um panoramaabrangente quanto no
contexto da pandemia do SARS-CoV-2 e seu impacto na relacdo
com as propostas pedagégicasatuais.

(d) Instituices de ensino, | A importancia do apoio das instituices na aplicacdo das
politicas publicas e a | metodologias ativas, a relevancia dos projetos pedagdgicos, o
academia. papeldaspoliticas publicas na proposta de uma eventual mudanca
no paradigma da educagdo, assim como a ligacdo dos tedricos
académicoscom a pratica docente diaria.

(e) A quebra de paradigma. O entendimento e conexdo dos docentes com as bases das
metodologias ativas, verificando se suas visdes estdo alinhadas a
uma nova concepcdo do processo de ensino-aprendizagem.

Fonte: elaboragdo propria

A partir das categorias supracitadas, iremos observar agora a contribuicdo dos
docentes que participaram do Grupo Focal 1, e faremos ao mesmo tempo as reflexdes e

correlagdes pertinentes a que se propde este estudo.

(@) Origem, inspiracéo e preparo docente

No inicio do grupo focal, 0 Moderador inicia com o pedido para o0s professores se
apresentarem para 0s colegas e falarem do seu primeiro contato com as metodologias ativas.
Este primeiro tépico se estendeu e gerou um grande debate entre 0s participantes,
antecipando, inclusive, algumas das questBes previamente elaboradas no questionario
semiestruturado. Dentre as varias contribuicbes feitas a partir desta primeira questéo,
destacamos nesta categoria as que os docentes abordaram assuntos muito relevantes acerca da
sua histéria no ensino, os estimulos que mudaram a forma com a qual entendiam a

aprendizagem e sua preparacdo para lidar com suas novas perspectivas de educacéo.
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Para iniciar, o primeiro ponto que nos chamou a atencdo foi em relacdo a rica
experiéncia de vida de alguns professores. A professora Camila (Grupo Focal 1, 2021), por
exemplo, é do Rio Grande do Sul, mudou para Cuiaba, depois para o Nordeste, foi para fora
do pais por conta do doutorado, depois retornou para o0 Nordeste e voltou para 0 Mato Grosso.
Pela diversidade de lugares e experiéncias vivenciadas, ela se considera uma “cidada do

mundo”. J& a professora Mariana (Grupo Focal 1, 2021) se diz transdisciplinar:

Eu brinco que eu sou transdisciplinar, porque eu comecei a estudar administracédo,
depois fui fazermestrado em informatica, ainda na década de 80. Depois eu fui fazer
engenharia ja no outro século, ai eu fiz doutorado em educacao, depois eu voltei e
fiz doutorado em engenharia, entdo eu virei meio que transdisciplinar. (GRUPO
FOCAL 1, Mariana, 2021)

A variedade de experiéncias de vida relatados nos faz refletir sobre a importancia de
estar aberto para vivenciar diferentes locais, conhecimentos, culturas e desafios. Ndo que isso
seja um pré-requisito para trabalhar com metodologias ativas, mas com certeza mostra uma
pré-disposicdo a mudanca, a busca por novos desafios, a confianca para sair da zona de
conforto na busca de caminhos melhores para qualquer que seja seu objetivo.

Outro ponto que também nos chamou a atencdo foi o resgate que os professores
fizeram da época em que eram estudantes, da percepcao que tinham de educagéo e como isso
impactou a maneira com a qual enxergam a aprendizagem. Eles trazem consigo as dores de
quando eram estudantes, o que, além de se manterem conectados com as aflicGes de seus
aprendizes, serviu de motivacao para fazer diferente daquilo que os incomodava.

O professor Gustavo (Grupo Focal 1, 2021) comenta gque, quando era aluno no ensino
fundamental, percebeu que havia grande necessidade de decorar o enorme volume de
conteddo, e que ele fez isso por um longo periodo e com muita facilidade. Mas com o tempo
ele ndo queria mais decorar e foi se afastando disso. Diz também que, enquanto estudante,
nunca gostou de avaliagdo, pois a pressdo do tempo e a forma com a qual é feita ndo é a
melhor maneira de realmente conferir a aprendizagem do aluno.

Percebe-se que esta observacdo do professor estd muito ligada a educagdo conteudista
e nivelada apenas a uma forma de aprendizagem. Sua inquietacdo reflete a maneira com a
qual ele discorda de como o ensino deva funcionar, e traz sua experiéncia enquanto aluno para
moldar a sua visdo de educacao.

Ja o professor Célio (Grupo Focal 1, 2021) diz que, ao contréario do Gustavo, ndo tinha

problema com as provas.
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Eu sempre adorei avaliacdo, sempre adorei fazer prova, porque o dia da prova nao
tinha aula, ai eu saia mais cedo. E porque eu detestava as aulas, eu ndo gostava de
assistir aula (...) as minhas aulas eram meramente expositivas, eu tive dois ou trés
professores que na minha educac¢do basica usaram metodologias ativas, mas sem
frequéncia. Mas esses dois ou trés professores a gente marca, porque foram
pequenas praticas em sala de aula que foram totalmente diferentes de tudo que eu
vivi. (GRUPO FOCAL 1, Célio, 2021)

Apesar de “discordar” do Gustavo, podemos notar que eles seguem na mesma direcao,
de se distanciar das metodologias que ndo os impactavam. Mas quando algum professor
quebrava o padrdo adotado e propunha formas de tornar o aluno protagonista de seu
aprendizado, isso impactava e ficava armazenado no discente.

Um exemplo que vai ao encontro desta experiéncia enquanto aluno, é quando o
professor Paulo (Grupo Focal 1, 2021) comenta que, quando estudava no ensino médio, na
sua escola tinham aulas extras no contraturno, que o professor ensinava a construir coisas
usando a matematica. “Era o momento mais prazeroso dos alunos e onde ndo tinha
avaliagdo”. E ele conclui que, mesmo sendo fora do periodo de aula padrdo e ndo tendo a
obrigacédo de ser pontuado, os alunos se engajavam e dedicavam mais. A professora Camila
também comenta que, enquanto cursava direito, fazia estagio e assessorava a coordenacao de
alguns outros cursos. Uma das atividades na qual era responsavel era ajudar a organizar as
visitas técnicas, e eram 0s momentos em que os alunos mais gostavam pelo dinamismo das
atividades externas. “E eu comecei a questionar isso no direito, por que que nds nao faziamos
isso, por que que eu chegava na sala de aula e eu tinha que ficar sentada la ouvindo o
professor o tempo todo?”.

Perceba, ndo sé os docentes buscam nas proprias inquietacdes de quando eram alunos
a motivacdo para fazer algo diferente, como também os seus mestres na época plantaram
raizes que vieram a brotar anos mais tarde. Foram impactados ndo sé pelo contetido das
matérias, como também pela forma com a qual ele foi transmitido. Se esse impacto aconteceu
por conta das raras iniciativas de poucos docentes, é possivel projetar como pode ser o
resultado caso essa influéncia seja uma experiéncia mais profusa e habitual.

Um outro tépico percebido no didlogo com os professores, que corrobora com o que
discutimos no capitulo 1 desta pesquisa ao abordarmos a historia da educacao, é quando eles
compartilham exemplos de praticas metodoldgicas que eles ja praticavam ou vivenciavam, e

gue se conectam com as bases destas metodologias.
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Um exemplo disso € comentario do Paulo sobre o trabalho na Feira de Ideias. Ele faz

a relacdo com o que é comumente chamado de aprendizagem baseada em problema, mas
enfatiza que na época ninguém falava e sabia disso, ndo davam esse nome. A professora
Mariana compartilha a lembranga de quando estava conversando com outros docentes sobre
metodologias ativas, e uma professora aposentada disse que tudo que a Mariana estava
falando ndo era novidade, que tudo isso ela j& fazia quando dava aula para as séries iniciais. A
senhora conta que tinha turma com alunos da 12 a 42 série misturados, mas que com o tempo
as escolas e universidades foram perdendo isso, dando mais valor ao contelido do que ao

saber ensinar. Percebe-se que no depoimento desta senhora, as bases da aprendizagem em

pares ja eram presentes na educacdo, e que uma abordagem conteudista foi dispersando tais
iniciativas.

A professora Camila, ap6s sua experiéncia na assessoria de outros cursos,-diz que,
quando entrou na docéncia, comegou a trazer as suas experiéncias em outras atividades para
as suas aulas, como as visitas técnicas e as analises de casos concretos. Foi quando conheceu
o termo “metodologias ativas”, € comecou a estudar para levar algo diferente para as aulas e
estimular os alunos. E entdo pode perceber que ela ja tinha contato anteriormente com
didaticas que protagonizavam o estudante, s6 que com nomenclaturas diferentes das mais
adotas hoje em dia. O “estudo de caso concreto” no direito, por exemplo, hoje tem um termo

mais proximo que é “situacéo problema”, metodologia usadaem diversas areas.

Observamos também que a professora comenta sobre se preparar para levar algo
diferente aos alunos, o que nos faz ressaltar a importancia da preparacdo dos professores para
lidar com alternativas metodoldgicas para a aprendizagem, no interesse de se afastar da rotina
das aulas convencionais. O estudo e atualizacdo frequente foi um tépico fundamental e muito
falado pelos professores, e que muitas vezes se tornam um obstaculo a quem tenta buscar
diferentes caminhos sem ter embasamento tedrico a respeito.

Sobre isso, 0 professor Gustavo comenta sobre sua preparacdo para a docéncia no

ensino superior:

Fiz uma graduacao que ndo me qualificou para ser professor, de forma alguma. Me
deu um conhecimento técnico numa determinada &rea. E eu sempre quis, acho que
do meio da graduacdo para frente, trabalhar na area da educacdo. Mas me vejo
depois de professor reproduzindo tudo isso. Cobrando que o aluno se vire, cobrando
as avaliac@es, inclusive preocupadissimo se td colando ou se ndo t4, o tempo (...)
enfim, eu reproduzi isso durante muito tempo.(GRUPO FOCAL 1, Gustavo, 2021)
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Percebe-se que mesmo trazendo as dores da sua experiéncia de estudante, a falta de
preparo e conhecimento o fez reproduzir aquilo que criticava. Logo apds esse relato, ele
também expde sobre como essa postura comecou a lhe causar uma aflicdo interna e a se
questionar se as suas aulas realmente precisavam ser daquela maneira, e entdo ele passa a
tentar coisas novas por iniciativa propria, mas sem embasamento tedrico. Apds ler uma
dissertacdo de mestrado que abordava o ensino da estatistica a partir de projetos, ele comegou
a trabalhar com projetos em suas aulas. Teve muitas dificuldades no inicio, mas passou a
buscar mais conhecimento, e foi quando fez um curso de extensdo sobre a aprendizagem
centrada no estudante, que abriu para ele uma janela de teorias de muitas coisas que ele
buscava e ainda ndo entendia.

Essa necessidade na busca de bases tedricas e formacdo continuada também é possivel
constatar na fala do professor Célio que, desde o inicio da sua carreira docente, ainda muito
jovem, fazia muito trabalho em grupo, mas sem fundamentacéo tedrica. Ele foi ter o primeiro
contato real com a parte pedagdgica em um curso na Finlandia. E buscou em seu mestrado e
doutorado desenvolver seus estudos nas fragilidades e potencialidade das metodologias ativas
que percebia na pratica da docéncia.

Um exemplo muito parecido com o dele foi o da professora Mariana, que conta que
conhecia as metodologias ativas apenas de nome, mas so foi aprofundar quando foi participar
do mesmo curso na Finlandia, onde eles aprendiam vivenciando. Apo6s esta formacdo,
inclusive, ela passou a organizar oficinas de metodologias ativas e ferramentas digitais para

outros professores na cidade onde atuava, conseguindo multiplicar o conhecimento adquirido.

(b) A relacéo professor-aluno e os desafios discentes

Apobs abordar as motivacGes e preparos iniciais dos docentes, vamos comecar a
analisar os principais desafios apontados por eles. Nesta categoria vamos analisar 0 assunto
que mais gerou debate e contribuicdo dos participantes do Grupo Focal 1, na qual eles
versaram sobre suas angustias, superacdes e desafios nas relagbes com os alunos.

Um dos primeiros pontos levantados pelos professores é a dificuldade em se planejar e
aplicar as metodologias ativas. A Camila nos diz que “quem trabalha com metodologias
ativas sabe que preparar uma aula tradicional ndo é facil, porém preparar uma aula com uso de
metodologias ativas, pra nos ¢ muito mais dispendioso do tempo”.

Porém, estas dificuldades ndo sdo percebidas por todos, principalmente os discentes

que, muitas vezes, quando convidado para 0 protagonismo que o retira da zona de conforto,
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acusam os docentes de adotarem tais propostas por ndo quererem dar aula. A professora
Mariana diz que ja ter ouvido de outros professores que os estudantes falam que “essa
professora ndo quer dar aula, ela quer me botar pra trabalhar”. E ela completa dizendo que “na
verdade ele (o aluno) tem que trabalhar para construir o conhecimento dele, eu ja trabalhei
muito por tras ao ter que planejar para construir aquelas atividades”.

Os professores comentam que essa contraposicao feita pelos alunos é uma realidade de
varios docentes. O Célio também compartilha que teve esta reacdo dos alunos com algumas
metodologias ativas, que falavam que ele ndo queria dar aula. O Gustavo diz que, assim que
comecou a inverter de forma mais incisiva 0s papeis em aula, teve muita resisténcia e embate
com os discentes, que falavam o mesmo. Mas o professor toca em um ponto muito
importante, e conta que o estudante sente e percebe quando o professor ndo tem muita
autoridade ou ndo domina muito a proposta metodoldgica que esta aplicando para a turma, o
que gera inseguranca por parte dos alunos.

Sobre essa desconfianca dos aprendizes e as reagfes contrarias as propostas de
metodologias ativas, podemos refletir em dois aspectos. Primeiro, de acordo com o que foi
abordado no capitulo anterior desta dissertacdo, € natural que o aluno apresente resisténcia
qguando lhe ¢ solicitado que ele saia da sua zona de conforto e quebre o padrdo com o qual ele
sempre esteve acostumado no processo ensino-aprendizagem. Um segundo aspecto é sobre
como as metodologias ativas s@o apresentadas aos educandos. E a respeito disso, 0s docentes
manifestaram que uma das coisas que aprenderam com o tempo foi explicar tudo para 0s
alunos, os porqués de cada metodologia, objetivos, contextos e procedimentos a serem
desenvolvidos, o que contribui para integrar o estudante no processo educativo, provocar a
sensacdo de pertencimento e conectar a aprendizagem a sua realidade. A Mariana diz ao

grupo que:

Eu explico sempre por que do que eu estou fazendo, cada tarefa que eu passo eu
digo qual é o meu objetivo, por que que eu estou fazendo aquilo (...) porque se vocé
simplesmente traz as metodologias ativas sem explicar o que vocé quer, eles ficam
impactados, eles ndo estdo acostumados com isso (...) Mas se vocé ndo explica ao
aluno seu objetivo, ele fica sem entender, porque ele estd acostumado com a aula
tradicional. (GRUPO FOCAL 1, Mariana, 2021)

Sobre esse assunto, Célio comenta que os alunos de pdés-graduacdo tém mais
resisténcia as metodologias ativas, talvez por terem ficam mais tempo no modelo tradicional,

e com isso ecle tende a explicar mais os “porqués”, da mesma forma que a Mariana citou
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anteriormente. Diretamente relacionado a esse didlogo com os estudantes estd a importancia
de uma boa comunicagdo, como nos conta em certo momento o professor Gustavo que “hoje
nos temos uma geracdo que, no processo de ensino aprendizagem, vocé tem que saber se
comunicar bem, sendo ele (o aluno) sai”. Ou seja, ele aborda a importancia do didlogo com os
estudantes, de conseguir expor com clareza as motivacdes e 0s objetivos das escolhas feitas
por eles, e quando isso ndo é feito de maneira satisfatoria, o aluno se distancia e desconecta do
processo.

Podemos perceber que a sensacdo de pertencimento do aluno é realizada também
através da comunicacdo efetiva do professor, parte fundamental para o engajamento discente
nas propostas de novos métodos de aprendizagem. E ao se aproximar deste mérito, é plausivel
conectar nossas reflexdes a um novo tépico muito debatido no Grupo Focal 1: a motivacao.

Como ja entendemos que cabe ao professor propor e aplicar as metodologias ativas
junto aos alunos, e que este muitas vezes se mantém resistente quando é retirado de sua zona
de conforto, os docentes entenderam que é necessario ndo “apenas” estudar, planejar e aplicar
metodologias para que o aluno seja parte ativa do processo educativo, é preciso também
“convencé-lo” disso, ou seja, motiva-lo a fazer o movimento em diregéo a aprendizagem.

A respeito disso Célio relata que percebeu que a maior dificuldade é motivar o aluno
nas propostas metodologicas e, com isso, empreendeu no doutorado os estudos sobre
motivacdo. Hoje, tendo as metodologias ativas junto a motivacdo como seu foco de estudos,
afirma querer “verificar se determinado método ou determinada técnica promove condigdes
para que o aluno se sinta mais motivado ou nio”. Reforgando essa ideia, Gustavo enfatiza
que €é algo que ele vem tentando trabalhar nas disciplinas pelas quais ele € responsavel, e diz
que “a questdo do engajamento € o grande desafio que eu vejo em qualquer aspecto, em
especifico no processo ensino-aprendizagem”. E em outro momento completa esse raciocinio
falando que “a forma, a técnica, os recursos, eu acho que eles sdo importantes, sdo
fundamentais, mas nada sem a questdo do engajamento”. Mais a frente ele ainda acentua que,
para aprender alguma coisa, € preciso (0 aluno) fazer o movimento, e o papel do professor é
conseguir engajar e motivar o aluno nesse processo.

Os participantes do grupo ainda compartilharam algumas estratégias metodoldgicas
para manter as aulas mais interessantes e os discentes mais empenhados. O Célio, por

exemplo, destaca a importancia de dosar as metodologias ativas com as aulas expositivas, mas
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comenta que o “momento expositivo pode ser ativo também. Tem aula expositiva e tem aula
expositiva dialogada”. Neste contexto ele cita o conceito de mini-lecture?®, e destaca que é
uma técnica que ele usa muito e tem funcionado bem, pois ajuda a quebrar o ritmo da aula,
manter mais dinamismo e contribui para manter o aluno mais envolvido. Ele divide com o
grupo também sobre um modelo que conheceu com um pessoal da Inglaterra, ¢ conta que “la
eles tém plano de ensino onde a cada 15 minutos deve haver uma mudanga no formato da
aula, no que esta sendo proposto na sala. Qualquer atividade que leve mais de 15 minutos para
uma metodologia Unica tem que ser previamente justificado para ser feito”. Apesar de ele
considerar essa abordagem muito rigida, acha interessante a ideia de ir alterando o formato
para conseguir maior engajamento. O professor ainda comenta que o “importante € diferenciar
as metodologias, e ndo tanto metodologias diferenciadas”, para que o aluno ndo enjoe do
mesmo método sendo aplicado repetidas vezes. Essa € uma percepcao também pontuada pelo
professor Gustavo, que diz ter achado bacana o exemplo da Inglaterra, e completa falando
gue a “época em que a gente vive, voc€ ndo consegue ficar por muito tempo focado em uma
Unica coisa, vocé tem que fazer varias”, 0 que reforca o conceito de alternancia de abordagem
metodologica.

Aproveitando as reflexdes sobre motivacdo e engajamento discente, abordaremos
neste instante sobre o pertencimento do aprendiz na construgdo do conhecimento, um tépico
ja explorado no capitulo anterior deste estudo e que também foi conversado no Grupo Focal 1.
Eles debateram o desafio para conectar o conteudo das disciplinas a realidade dos alunos e
como compartilhd-lo de maneira a proporcionar ao estudante distintas opgdes de
aprendizagem, o que demanda do docente a busca por métodos e metodologias diversificados.

Ligado a isso, Gustavo destaca a importancia de respeitar as vulnerabilidades
individuais de cada aluno, e vai além, diz que é preciso trazer essas fragilidades para o
planejamento, para que o discente se sinta motivado, engajado e valorizado neste processo.
Para o professor é necessario envolver o estudante na discussdo do planejamento do ensino,
que hoje ele ndo faz parte, e quando o discente chega e vé o plano de ensino, ja esta tudo
pronto e, muitas das vezes, descolado do cotidiano dele. Neste sentido, a professora Camila

divide a experiéncia que teve com uma excelente aluna, muito dedicada e que era possivel

29 E quando o docente esta desenvolvendoem sala algumametodologia ativa, masinterrompe poralguns minutos
para explicarde forma expositiva algum conceito ou teoria pertinente aoque esta sendotrabalho, e depois volta
com a metodologia que estava utilizando.
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perceber o0 quanto ela estudava e dominava o contetdo, mas que na hora da avaliacdo essa
aluna ndo conseguiu responder & questdo. A professora diz que “como professora, que SO
estava acompanhando, eu sabia que ela sabia a resposta, ela s6 ndo conseguiu transcrever, e
isso pra mim foi algo que marcou bastante”. Depois disso, e fazendo uma autorreflexéo, ela
percebeu que precisava olhar para o aluno e passou a deixar a vontade para que eles
escolhessem o tipo de avaliacdo que eles queriam fazer. O professor Célio corrobora com o
que foi falado pela professora, e conta que sempre da autonomia para o estudante escolher,

seja no formato da entrega de um trabalho ou como quer ser avaliado.

Claro que a gente tem um objetivo educacional bem estruturado, mas quanto mais
autonomia a gente consegue oferecer para ele, mais personalizacdo a gente
consegue. (...) Eu tento fazer bastante isso. Toda atividade que eu passo, elas tém
certo grau de autonomia para o aluno, certo grau de escolha. (GRUPO FOCAL 1,
Célio, 2021)

Essa postura do professor também é possivel verificar quando ele comenta que as
“aulas expositivas funcionam sim, nem sempre ¢ nem para todos. E as metodologias ativas
funcionam sim, nem sempre ¢ nem para todos”, 0 que nos evidencia que, em sua visao, cada
aprendiz tem o seu modo de aprendizagem. Em consonancia com esse pensamento, o Paulo
relata que trabalha préaticas diferenciadas ao longo de uma disciplina, possibilitando que a
apresentacdo de trabalho, por exemplo, possa em certo momento ser em &udio, por um mapa
mental, em texto, e vai diferenciando para que o aluno identifique qual maneira ele se sente
mais confortavel em trabalhar. Desta forma, é possivel notar que ele oportuniza ao aluno o
contato com diferentes artificios para lidar com o conteddo, e ndo apenas de maneira Unica
(como no modelo tradicional), mas também ndo sempre da maneira na qual o estudante se
sente confortavel (zona de conforto), estimulando-o a experimentar técnicas variadas.

E possivel perceber no recorte apresentado acima que os docentes se preocupam com
as diferentes formas de aprender dos estudantes, o0 que se relaciona diretamente com a teoria
das inteligéncias multiplas de Gardner, que discorremos no primeiro capitulo deste estudo.

Quando abordado mais especificamente sobre a individualizagdo e personalizagdo do
ensino, principalmente no contexto de turmas com muitos alunos, as metodologias ativas se
tornam mais desafiadoras para os professores. Gustavo afirma que h4 caminhos de minimizar
os efeitos do grande numero de demandas vindas de turmas muito numerosas, como procurar
reconhecer o perfil de cada aluno. Postura muito proxima a de Célio, que conta sempre

realizar um “diagnoéstico de estilo de aprendizagem no inicio das aulas, para saber como o
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aluno aprende melhor” e, com isso, promover maior personalizagdo através da escolha e
utilizacdo de diferentes metodologias de aprendizagem. A professora Mariana diz que ja
trabalhou com turmas grandes, mas para oficinas. Ela conta que divide em grupos, de

preferéncia mais heterogéneos:

Quando a gente trabalha com pessoas com backgrounds diferentes, a gente acaba
fazendo com que todo mundo cresga. Eu prefiro grupos heterogéneos do que
homogéneos. Em grupos homogéneos o crescimento é muito pequeno, porque a
pessoas estao no mesmo patamar. Quando vocé mistura alunos com backgrounds
diferentes vocé consegue fazer um crescimento. Os que estdo num nivel melhor
conseguem ajudar aqueles que estdo com menos conhecimento naquele tema.
(GRUPO FOCAL 1, Mariana, 2021)

Percebe-se que as experiéncias refletem a premissa da aprendizagem em pares, que
podemos buscar 1a em Lancaster no século X1X ou, mais recentemente, no peer instruction de
Mazur, como abordado no primeiro e segundo capitulo deste estudo, respectivamente.

Aproveitamos este raciocinio para trazer a discussdo sobre como os diferentes niveis
de ensino e perfis de alunos recebem as propostas das metodologias ativas, assunto discutido
pelos participantes do Grupo Focal 1 e que, neste caso, experiéncias opostas proporcionou
abordar por diferentes angulos este assunto, na busca de compreender e aprender com elas.

A professora Mariana comenta que, apesar de ter turmas em diferentes niveis
(técnico, mestrado e doutorado), ela ndo sente muita diferenca, e diz que “o que muda no uso
da metodologia quando eu faco é aprofundar mais ou menos, mas as técnicas que eu uso sao
as mesmas, mas no caso porque sao todos adultos. E todos também sdo da area da educacgio”.
Percebemos que h& uma certa homogeneidade em seus grupos, que sdao adultos e da area da
educacdo, o que ajudaa aplicar as mesmas metodologias e técnicas sem sentir tanta diferenca.

Ja o professor Célio fala sobre as diferencas entre os niveis em que atua (técnico-
integrado, graduacdo e pos-graduacdo). Na sua experiéncia, ele diz que os alunos de pos-
graduacdo (lato sensu) tém mais resisténcia as metodologias ativas, em parte talvez por terem
ficado mais tempo no modelo tradicional, mas principalmente porque em geral sao
profissionais que ja atuam no mercado e buscam na poés-graduacdo um aprofundamento
tedrico em cima da area. Quando ele utiliza a metodologia ativa, os alunos costumam trazer
aquela concepcdo de que ele ndo estd dando aula, e com isso ele busca explicar mais 0s
“porqués” do uso de cada metodologia, o objetivo que ele quer alcangar — assim como
abordamos ha algumas péaginas desta analise. Ja na graduacdo ele tem turmas menores e

ministra aulas ao longo de todo o curso, do 1° ao 8° periodo. Com esses alunos ele tem mais
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facilidade, porque eles entendem desde o inicio a proposta e seguem abertos e permissivos
durante toda a graduagdo. E com os técnicos integrados ele teve mais dificuldade, pois eles
demandam mais momentos com aulas expositivas, mas, como pontuamos anteriormente, ele
enfatiza que o expositivo também pode ser ativo, e segue mais essa abordagem com esse
grupo.

Um ponto importante no relato do professor é que turmas menores, 0 que viabiliza
maior aproximacdo dos alunos, e, principalmente, a oportunidade de trabalhar um paradigma
diferente desde o inicio de uma nova fase da educacdo (e ao longo de toda ela), cria a
possibilidade de aceitacdo e engajamento muito maior, visto que o discente é introduzido
desde o principio em uma nova perspectiva de ensino, e acaba ndo sendo um choque tao
grande o surgimento de novas propostas de aprendizagem.

O Paulo atua principalmente em trés niveis (fundamental, médio e formacdo de
professores), e comenta que no fundamental os alunos aceitam bem as metodologias ativas,
participam ativamente e acham empolgantes as praticas desenvolvidas. No ensino médio
(principalmente no ensino privado e terceiro ano) ele comenta que o foco dos alunos esta mais
no vestibular e ficam mais relutantes, pois acham que estdo perdendo tempo com uma préatica
enquanto o professor precisa passar o contetdo, e afirma que é visivel a impaciéncia dos
estudantes quando foge do instrucionismo convencional. J& no curso de formacdo de
professores, no qual ele trabalhou recentemente com a formacdo deles para as metodologias
ativas, ele destaca que os docentes sdo 0s que tém mais resisténcia, tem medo de perder
espaco, poder e relevancia, como se o professor perdesse a sua funcdo, e com isso ficam
resistentes a usar tais metodologias. Ainda com os professores, conta que ha um (pré)conceito
de que essas didéaticas estdo ligadas as tecnologias digitais, e aos poucos precisa ir quebrando
essa percepcao.

Vamos destacar dois pontos a respeito do que o Paulo relata acima. Primeiro sobre o
estudante do ensino médio, que nos leva a entender que, por ser uma fase em que o foco esta
no vestibular — leia-se provas — sua busca estd na aprovacao. E apesar de algumas propostas
mais ativas serem aplicadas no desenvolvimento do contetdo, a avaliagdo ainda continua
sendo quase que totalmente baseada em decorar conteido para reproduzir nos testes, entéo é
nisso que o aluno de ensino médio esta focado neste periodo. O segundo ponto a se destacar é
sobre a formagdo de professores. E possivel perceber que os docentes ndo s6 s&o mais
resistentes as metodologias ativas, afinal € uma quebra dupla de paradigma (enquanto alunos

da formagdo e docentes na profissdo), como também passam a enfrentar o dilema da perda da



114

autoridade, poder, controle e dominio da sala de aula, assunto que desenvolvemos no capitulo
anterior deste trabalho, e que fica claro no depoimento acima sobre a experiéncia nos cursos
de formacao continuada de professores.

Apresentando agora um contraponto do que foi comentado pelo Célio, o professor
Gustavo afirma que tem tido menos resisténcia na pos-graduacdo (stricto sensu). Mas vale
ressaltar que, no seu caso, ele atua no mestrado profissional, que € menos focado em pesquisa
e mais na atuacdo do mercado, no qual a pratica ativa passa a fazer mais sentido/aceitacéo,
além de ter maior duracdo que uma pés-graduacdo lato sensu, possibilitando mais tempo para
implementar novas abordagens.

Pertinente as diferencas de aceitacdo das metodologias ativas, que até entdo
exploramos em niveis ou grupos distintos, elas também ocorrem dentro de um mesmo nivel,
cenario e contexto educacional estabelecidos. E neste sentido que o Paulo fala que, com
metodologias ativas, ndo pode achar que quando ndo deu certo em uma aula ou turma, que na
proxima também ndo vai dar. Menciona uma vez que utilizou uma metodologia em uma
turma e a aceitacdo foi muito boa e produtiva, mas quando aplicou no semestre seguinte da
mesma forma, e até na mesma turma, ndo teve o mesmo engajamento e empenho dos alunos.
O professor Gustavo acompanha este raciocinio e fala que “n6s temos uma caixinha de
ferramentas, vOcé usa esse semestre, e semestre que vem ndo vai dar certo, porque o ser
humano ndo é uma maquina. Por mais que a gente seja disciplinado e fagcamos as coisas
repetitivas, a gente cansa, a gente quer mudar”.

Ao se analisar diferentes grupos de estudantes, seja segmentando pelo critério de
escolaridade, classe social, raizes culturais ou qualquer que seja o recorte investigativo
selecionado, pode-se obter uma ideia do comportamento e postura deste grupo. Porém, ao
observamos dois grupos que trazem critérios homogéneos de montagem, e mesmo assim
apresentam resultados completamente divergentes, como relatado acima pelos professores —
mesmo sabendo ndo se tratar de uma pesquisa bem estruturada e realizada por eles — nos faz
refletir sobre os fatores que causam resultados tdo opostos dentro de dois grupos com um
mesmo perfil. Quando o professor justifica dizendo que € “porque o ser humano nao ¢ uma
maquina”, a gente alcanca a resposta para esse dilema, principalmente quando falamos de
metodologias ativas.

Esta resposta é uma reflexdo tdo profunda e intensa, e que dialoga com todo o

debate desta dissertacdo, que pedimos licenca para resgatarmos este raciocinio nas
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consideracgdes finais deste texto, a fim de embasar e amarrar as conclusdes desta
pesquisa.

Dando continuidade, e valendo-se do pensamento acima proposto, se por um lado o
fracasso na aplicacdo de uma metodologia ativa pode ter relagdo particular com uma turma
em especifico, por outro também pode estar associado com a metodologia em si, com seus
processos, a maneira de ser proposta, organizacdo ou até com o conhecimento e dominio do
docente na sua aplicacdo. Experiéncias frustradas no emprego das metodologias ativas ainda
sdo frequentes, ou como fala o professor Gustavo, “vocé tem mais fracassos do que sucessos
neste processo’.

Queremos jogar luz agora em um caminho de aprendizagem poucas vezes explorados
em relatos de experiéncias académicos: nos fracassos. Seja pela maneira de observar ou
mesmo por ego, evitar de tornar publico as falhas podem impedir muitas possibilidades de
aprendizagem. E o que percebemos quando Paulo relata que, ao terminar um curso em que
ele ministrou sobre metodologias ativas para outros docentes, os alunos (que sdo professores)
disseram que ndo aprenderam muito com suas aulas, que na verdade aprenderam muito mais
nas discussdes com os colegas. Em um primeiro momento seu orgulho o fez achar que teria
falhado em sua proposta, ja que ndo conseguiu “ensinar” tanto aos seus alunos. Mas apds um
tempo refletindo, pode perceber que sé tiveram a possibilidade de aprender com os colegas —
olha aqui novamente a aprendizagem em pares — porque ele, enquanto professor, havia
oportunizado isso aos seus discentes. O que em um primeiro momento lhe pareceu um
insucesso, lhe revelou o contrario, que sua conduta instigou um processo de aprendizagem
diferente do tradicional, e muito eficaz. Mas também néo se pode negar que, como néo foi
intencional e pensado no planejamento do curso, pode ter sido “sorte” do professor, porém
seu tratamento com a turma foi aberto para que isso ocorresse, e ele péde assimilar a
metodologia para que possa aprimora-la e tratd-la de forma deliberada em outras
oportunidades, além de ter aprendido como lidar com outras turmas caso algo parecido
aconteca.

Um depoimento ainda mais emblematico foi compartilhado pelo Gustavo, que conta

sobre a organizacdo de um projeto de extensdo com seus alunos do PET?C. “N¢s fizemos uma

30 O PET é Programa de Educacéo Tutorial, e insere estudantes de graduacio em projetos de educacio tutorial com
0 objetivo de aplicar seus conhecimentos e ampliar sua formacdo. Para isso, 0 FNDE paga bolsas mensais aos
estudantes e aos professores tutores dos grupos PET. Ha ainda o pagamento de um valor (o chamado PET custeio)
aosrespectivos professores tutores dos grupos PET destinado ao custeio das atividades. (BRASIL,2017)
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proposta de uma monitoria a partir de metodologias ativas. N6s ndo tivemos nenhum aluno.
Nenhum aluno”. A frustracdo poderia ter facilmente o feito cancelar o projeto. Mas ele fala
gue, mesmo sem ter nenhum inscrito, fazia com que os alunos fossem na sala e registrassem
que estavam apenas eles 1& (alunos do PET) e mais ninguém. “Os alunos do PET ficaram
decepcionados, cu falei ‘vamos mandar para apresentar essa nossa experiéncia num congresso
dos PET’, e eles ‘mas professor, nos nao fizemos’, eu falei ‘exatamente, o melhor fracasso
que noés tivemos foi esse’”. O professor e os estudantes fizeram uma profunda reflexdo em
cima dos resultados inesperados da proposta. Duas questdes foram importantes constatar com
essa experiéncia: primeiro que para os alunos do PET foi muito enriquecedor, pois eles
tiveram contato com as metodologias, se prepararam, montaram cronograma e fizeram uma
ampla divulgacdo. E segundo que puderam verificar que o volume de informacdo, disciplinas
e de outras monitorias na faculdade sobrecarregavam os estudantes, além de a proposta que
elaboraram tirar o aluno da sua zona de conforto. “Qual que é a zona de conforto? Ele
participar da monitoria um dia antes de fazer a prova. A nossa nao era monitoria, era um
grupo de apoio, de estudo (...). Foi um fracasso interessante” contou Gustavo. Podemos
constatar que o docente ndo so pediu para que o grupo PET mantivesse 0 projeto mesmo sem
nenhuma inscri¢do, como ainda incentivou o registro do processo para ser compartilhado em
um congresso e oportunizar que outros académicos também refletissem sobre o “fracasso” da
proposta.

A educacdo tem como premissa basica a divisdo de saberes e experiéncias, afinal é
isso que os educadores fazem com seus alunos, é para isso que servem os livros, videos, ou
qualquer outra forma de registro de informacdo que conhecemos atualmente. Se todo o
conhecimento € construido através de pesquisas e experiéncias vividas (sem intencdo de
aprofundar nas raizes da filosofia empirica neste momento), e se as vivéncias sao feitas de
sucessos e fracassos, € preciso cada vez mais que docentes e pesquisadores dividam as falhas
de seus processos com seus pares da academia, no empenho da ciéncia, aprendizado e

evolucao.
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(c) Experiéncias e desafios docentes

Quando se fala em compartilhamento entre professores, partindo para um olhar micro
de dentro das instituicdes e salas de aula, é legitimo pensar em interdisciplinaridade3! ou,
superando o simples didlogo entre matérias, em transdisciplinaridade®2. No anseio de utilizar
as metodologias ativas para aproximar os saberes da realidade dos alunos, abordar de forma
conjunta as disciplinas € necessario para que ocorra uma percep¢do sistémica e funcional do
conhecimento. Por isso, a falta de dialogo entre os docentes é algo que prejudica a cadeia do
processo educativo, principalmente, mas ndo exclusivamente, quando se atua com
metodologias que buscam o protagonismo discente. E as dificuldades causadas por essa falta
de comunicacdo, foioutro tépico levantado pelos professores no debate do Grupo Focal 1.

O professor Gustavo aborda a questdo do conflito entre as disciplinas gerado na
graduacdo pelo excesso de informacbes de mesmo nivel, que ocorre pela falta de
planejamento, discussdo e interacdo minima e qualificada entre os docentes. O professor
comenta que o maximo que eles (docentes) fazem é a ementa das disciplinas seguindo alguns
pré-requisitos, o que resulta em uma repeticdo de informacgdes desnecessérias, e alerta que é
preciso repensar os contetudos da forma que sdo. O Paulo concorda com o que o Gustavo
apontou e reforca a necessidade de socializar praticas. Ele divide a experiéncia em que estava
discutindo determinado assunto com uma classe e os alunos foram comentar, depois de um
més, que eles ja& haviam estudado tal conteudo com outra professora. Neste caso, as
disciplinas de geografia e ciéncias estavam tratando 0 mesmo tema e ndo havia interligacéo, e
afirma que um més de trabalho ndo fez sentido para os estudantes, e que “falta muito integrar
(as disciplinas) para fazer sentido para eles e para a gente também”. Esta experiéncia era uma
clara oportunidade de duas matérias trabalharem em conjunto e proporcionar aos alunos um
entendimento sistémico do conteddo, inclusive lancando méo de alguma metodologia que
pudesse integrar e desenvolver o assunto em ambas as disciplinas, como o desenvolvimento
de um projeto (P[BL), por exemplo. A professora Camila enfatiza o que o0s colegas
comentaram e fala sobre os projetos integradores que possibilitam a interdisciplinaridade, e

que o dialogo com outros professores oportuniza perceber pontos nas ementas onde o docente

31 Se relaciona a ligacdo entre duas ou mais disciplinas, a partir de elementos em comum entre elas. Trata -se do
didlogo entre disciplinas, masainda mantendo a divisdo positivista das matérias. (MEDEIRQOS, 2018)

32 pode ser consideradaum passoalém da interdisciplinaridade, rompendo as barreiras que divide o conhecimento
em matérias, mas ainda respeitando as singularidades dos saberes, na busca de um conhecimento sistémico que
supere o conceito de disciplina (MEDEIROS, 2018)



118

ndo estava dando tanto destaque, mas que em conjunto com outras disciplinas, ele poderia
salientar certo conteudo. Ela finaliza dizendo que “essa troca entre docentes € essencial”.

A discussdo sobre a atuacdo dos professores vai aléem da sinergia entre os contetdos,
se estende para a postura frente ao preparo pessoal para lidar com as novas propostas
educacionais. Se antes pontuamos 0s ensinamentos obtidos nos “fracassos”, vamos observar
agora os aprendizados conquistados em praticas exitosas no empenho das metodologias
ativas, como no caso em que Paulo comenta de uma atividade em que pediu para os alunos
organizarem pequenos grupos e estudassem um assunto pré-determinado. ApGs a pesquisa, 0S
grupos tiveram que gravar um pequeno audio explicando o assunto que estudaram. Esses
audios posteriormente foram disponibilizados para todos os alunos da turma, para que
estudassem os conteddos pesquisados pelos colegas. No final, o professor percebeu que os
estudantes tiveram mais interesse em ouvir a matérias dos colegas do que do préprio
professor, e conta que “a forma de engajar na sala de aula invertida, foi levar os alunos a fazer
o material”. Neste relato notamos que, em uma mesma atividade, o professor promoveu 0 uso

de podcast, a sala de aula invertida e a aprendizagem em pares, além do que, mais importante

do que as metodologias em si, conseguiu promover o aprendizado dos discentes. O Gustavo
também partilha com os colegas sobre uma experiéncia de sucesso na pos-graduacdo, em que
desenvolve uma disciplina através de um problema ficticio e os alunos precisam elaborar um
projeto a partir dai. Ele explica que “os alunos participam bastante, se interagem, mesmo a
distancia. Ao invés de eu expor o conteldo para eles, que é de estatistica experimental, a
proposta é, eu faco uma primeira aula, e o resto, junto com eles toda semana, eles vao
construindo uma apostila ou um conteudo tedrico”. O professor completa que tem adotado
esta pratica com algumas turmas e tem obtido bons resultados.

Um ponto interessante desta experiéncia é que o professor desenvolve um assunto
tedrico através de uma abordagem ativa, desmistificando a ideia de que tais metodologias
funcionam apenas em disciplinas que envolvam praticas. Mas queremos chamar a atencao
para um detalhe em sua fala, quando ele diz que “os alunos participam bastante, se interagem,
mesmo a distancia”. Destacamos esta frase porque o exemplo comentado pelo professor
ocorreu, em certo momento, dentro do contexto da pandemia, ou seja, ele teve essa
experiéncia também em aulas remotas. Com isso, aproveitamos este ensejo para trazer a
andlise os desafios enfrentados pelos educadores durante a pandemia do SARS-CoV-2,

assunto frequentemente exposto ao longo do debate.
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Enquanto o grupo ponderava sobre os desafios no uso das metodologias ativas, a
professora Camila comenta que é possivel que encontremos na pés-pandemia, ou seja, no
retorno as aulas presenciais, um aumento da resisténcia dos estudantes para estas
metodologias “porque os alunos ficaram muito tempo no remoto, e agora eles querem o
professor dando aula no quadro, na lousa, que era o professor como sempre se ouviu falar”. A
Mariana destaca os diversos desafios durante a pandemia, como a dificuldade de conexdo a
internet do estudante, equipamentos para o desenvolvimento de atividades em casa, dentre

outros. Mas ela comenta que:

Esses problemas da educacdo, na verdade, eles ndo apareceram com a pandemia,
eles foram evidenciados na pandemia. Porque muitasvezes a gente tinha alunos que
nao tinham acesso a internet, mas como ele estava no presencial a gente nao
percebia, e achava que todo mundo tinha internet, podia usar isso ou aquilo
(dispositivos tecnoldgicos), e com a pandemia isso ficou mais evidente. (GRUPO
FOCAL 1, Mariana, 2021)

Sabe quando grandes periodos de secas baixam o nivel da agua e revelam cidades
submersas? Entdo, estas cidades ndo surgiram nas secas, elas sempre estiveram la. Ao
declarar que os problemas foram evidenciados nas aulas remotas, € fundamental perceber que,
ao ndo se enxergar as adversidades, pode-se deduzir que elas ndo existam. Isso nos faz
entender que os desafios vivenciados pelo mundo recentemente realcaram dificuldades que
até entdo eram ignoradas e, por isso, regularmente exigia-se dos discentes resultados que eles
ndo tinham condicbes de entregar. Esta € uma importante reflexdo para se fazer ao analisar 0s
efeitos da pandemia: compreender o que de fato surgiu com ela e 0 que ja estava posto na
educacgdo, mas so foi possivel enxergar apos a “seca”.

Ainda neste contexto, o0 Gustavo reforca a colocacdo da Mariana, de que a pandemia
trouxe a tona todos esses problemas, e completa dizendo que “a gente quer voltar para a zona
de conforto, tanto nos professores quanto o aluno, naquela forma bem passiva nesse processo
de aprendizagem, e que ¢ confortavel para muitos de nos professores”. Com isso, ele
acrescenta os docentes neste movimento, que junto aos estudantes buscam voltar para um
local seguro depois de tanto tempo isolados e cercados de ansiedades e insegurangas.

O isolamento social e a massificacdo das aulas remotas ndo causaram o mesmo efeito
a todas as pessoas. Podemos observar o relato do professor Paulo, que diz que no ensino
privado e no publico a participacdo durante a pandemia foi diferente, porque as realidades

socioecondmicas e objetivos dos alunos também sdo distintos. Ele conta que na escola
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particular todos os estudantes tinham acesso a internet, mas estavam muito desinteressados e
cansados, o que ele entendia, pois sabia 0 quanto era cansativo passar manha e tarde em frente
ao computador assistindo aula. J& no publico ele tinha aluno que parava de trabalhar no
semaforo e assistia aula da calgada, conectado a internet por um sinal de wifi de um comércio

préximo.

A gente (professor) ndo liga e desliga 0 nosso cérebro. Entdo no particular a gente
tinha que acalmarosestudantes que estavam estressados de tanto estudar. E dai eu
falei “gente, entdo descansem agora depois da aula”, e falei para 0 menino que
estava trabalhando no seméforo. Dai ele falou “que isso professor, vou continuar
trabalhando”. Entdo o automatico que eu estava de “olha gente, descansem, parem
de estudar tanto” foi pro menino que alinaquele momento era 0 minimo do tempo
dele. (GRUPO FOCAL 1, Paulo, 2021)

Ele também conta que, ja no caso da turma de formagdo de professores, as aulas
normalmente eram no periodo noturno, e 0 grupo ja havia trabalhado o dia inteiro e estava
naquele momento cuidando da casa, preparando atividades da escola, cuidando dos filhos, e
isso enquanto esta tendo a aula. O professor revela que trabalhar com este grupo na pandemia
“foi muito dificil, ndo era sempre que dava certo, mas tinha que entender que tanto alunos
quanto professores estavam exaustos de tanto trabalho, de tanto estudar”.

A pandemia causou — e ainda causa — diversos impactos na sociedade, sobretudo na
educacdo. O educador, além de ter sido fortemente abalado neste periodo, precisa se
preocupar como cada turma e grupo no qual atua também foi e ainda é impactado pela
pandemia, para que possa se adaptar e achar estratégias a cada realidade, como nos episddios
relatado pelo professor anteriormente. Entretanto, existe uma outra face dessa moeda. Se por
um lado este periodo causou uma série de apuros na educacdo, por outro ela foi mola
propulsora no avango da tecnologia e, principalmente, no comportamento dos atores
envolvidos neste universo, assunto que j& tratamos quando falamos da revolucdo
comunicacional daweb-educacéo (item 2.2).

Mas ndo s6 os docentes e estudantes avancaram no empreendimento de novas
tecnologias e metodologias durante o periodo pandémico. Numa visdo macro da educacao,
instituicbes de ensino publicas e privadas também se movimentaram e avangaram no uso de
novas tecnologias digitais, e passaram a incentivar e adotar variadas metodologias
impulsionadas neste contexto. Suas ac¢des influenciaram toda a cadeia do processo educativo,

ou seja, impactaram diretamente a dinamica de aprendizagem entre professores e alunos.
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(d) Instituicbes de ensino, politicas publicas e a academia

Tanto dentro do contexto da pandemia como também em uma abordagem mais ampla
acerca da responsabilidade com a educacdo, a postura e o papel das instituicdes e das politicas
publicas também foi tema de debate no Grupo Focal 1.

O professor Paulo cita, por exemplo, o caso de a prefeitura onde trabalha estar
implementando a sala de aula invertida e o ensino hibrido e, com isso, preparando 0s
professores através das formacgBes continuadas em servico para lidarem com tais
metodologias, mas enfatiza que se ndo fosse a pandemia isso ndo existiria, estariam falando
de outros temas de formacdo. Ele ainda completa dizendo que “quando a institui¢do esta
facilitando o processo de aplicar, ela esta dando a possibilidade de ser implementado as
metodologias ativas, fica mais facil dos professores irem quebrando a resisténcia”. Ainda
impulsionadas pela pandemia, o0 Gustavo relata que as instituicdes, nas aulas remotas,
pararam de cobrar presenca do aluno porque ndo era possivel garantir o seu acesso. E mesmo
no retorno as aulas presenciais, mas com o emprego do ensino hibrido e aulas sincronas,
muitos estudantes ainda tém dificuldades, e por isso é necessario ampliar a forma de levar o
contetdo ao aluno. Ele fala que “as instituicdes estdo pensando, arrumando solugdes, no
entanto hd um namero considerado de pessoas que, mesmo com essas solucgdes, ainda ndo tem
acesso”.

Na exposicdo dos professores notamos que a participacdo das instituicbes é
fundamental no advento de mudancas metodologicas estruturais. Este apoio faz parte do
funcionamento do processo ensino-aprendizagem, independente da época ou circunstancia na
qual esses agentes estdo inseridos, ou seja, desvinculado do contexto da pandemia.

A Camila, enquanto falava sobre a importancia da persisténcia do professor no uso
das metodologias ativas, comenta que precisa necessariamente do auxilio da Instituicdo,
porque o docente, quando se sente amparado pela gestdo escolar, se sente engajado, motivado
e ganha espaco para avancar. O Gustavo, quando versava sobre a relevancia de reconhecer o
perfil de cada aluno, evidencia o valor da institucionalizagdo, pois “ndo adianta vocé discutir
tudo isso se vocé ndo procurar formas de institucionalizar tudo (...) ficam acOes
individualizadas, a gente cansa. Cansa no sentido que vocé vai vendo que a instituicdo é muito
pesada, é s6 consegue coisas num nivel que ndo avan¢a”. Ele ainda afirma que as discussoes
do processo ensino-aprendizagem precisam acontecer nas coordenacdes, no NDE, precisa ser

uma pactuacdo entre os envolvidos, mas que na pratica isso ndo acontece.



122

Por a gente ndo pensar institucionalmente de forma planejada o ensino, a gente
perde muitas oportunidades. E a gente acaba contribuindo de forma as vezes até
negativa no processo de aprendizagem daquele aluno, por uma experiéncia negativa,
um distanciamento do aluno por determinadas &areas, por conta dessa nossa
ineficiéncia. Eu vejo hoje, um ponto muito importante, e ai trazendo a
responsabilidade para nos, nos professores e instituicbes precisamos nos qualificar
mais, conhecer mais sobre todo o processo de ensinar e aprender, caso contrario a
coisa tende a ficar pior do que ja estd. (GRUPO FOCAL 1, Gustavo, 2021)

As instituicdes ndo precisam apenas dar espaco para 0s docentes inovarem nas suas
aulas, é primordial que elas deem suporte e incentivem esse processo para que as mudancgas
sejam estruturais, e ndo iniciativas solitarias que acabam impactando apenas uma parcela
reduzida do universo dos estudantes. Mas além das entidades de ensino, sdo necessarias
politicas publicas que deem condicBes de preparacdo docente e de desenvolvimento da
educacao.

Neste sentido, foi abordado anteriormente que a professora Mariana disse que
conhecia as metodologias ativas apenas de nome e so foi se aprofundar apos fazer um curso
na Finlandia. Pois bem, retomando esse momento da conversa do Grupo Focal 1, vale
ressaltar que este curso fazia parte do VET (Vocational Education and Training), do
programa Professores para o Futuro33, o mesmo em que o professor Célio também participou,
mas em outra turma. A possibilidade de politicas de aperfeicoamento como esta €
fundamental para que docentes tenham a oportunidade de conhecer outras metodologias e
experiéncias, e que possam servir de multiplicadores em suas regides.

Por esta pesquisa ndo ter seguido para uma analise detalhada relativa a projetos
governamentais de apoio e incentivo a formacao continuada de professores, nds ndo vamos
entrar no mérito se 0s programas atuais atendem ou ndo a demanda da nossa educacdo. Nos
cabe refletir acerca da importancia da existéncia de politicas publicas que dé base e condicao
para que educadores consigam pesquisar, vivenciar e ter acesso as teorias e experiéncias
exitosas praticadas no que ha de mais atual na educacdo do Brasil e do mundo, além de
programas de governo que incentivem estados e municipios a investirem na formacao de seus

professores.

33 Segundo BRASIL (2016), “realizado pela Setec, em parceria com o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), o programa Professores para o Futuro promove capacitacdo de docentes dos
institutos federais, nas universidades de ciéncias aplicadas da Finlandia, em atividades de pesquisa aplicada,
inovacdopedagdgica e educacdo profissional”.
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Se falamos aqui das instituices e de politicas publicas para apoio ao docente, existe
também uma ‘“organiza¢do ndo oficial” muito relevante neste cenario, que é a propria
comunidade académica, que também foi alvo de debate do Grupo Focal 1.

A academia, formada por grandes pensadores e tedricos da educacdo, deveria, a
principio, dar apoio a novas iniciativas e experimentacdes no ensino. Porém, o que muito se
observa, € um certo pré-conceito com as metodologias ativas ou, talvez, um certo receio de
apoiar uma abordagem metodoldgica que retira o professor — portanto o académico — do
centro da aprendizagem, reduzindo, com isso, o tradicional poder estabelecido ao longo de
séculos. O Célio conta que uma colega professora ndo fala que usa metodologias ativas, e sim
“pedagogia historico-critica”. Contudo, para conseguir trabalhar em cima de tal pedagogia —
com problematizacdo inicial, instrumentalizacdo e aplicacdo — ela utiliza metodologias ativas
ali dentro, mas ndo utiliza essa nomenclatura porque ha uma resisténcia muito grande da
academia com tais metodologias e a crenga de que h4d um esvaziamento de contetdo e uma
formacdo acritica para o trabalho, argumento utilizado por muitos tedricos da educacéo, e que
o professor Célio discorda completamente.

Quando qualquer um desses apoios se torna falho, seja institui¢@es, politicas publicas
ou dos proprios pares da academia, o desafio para empreender qualquer que seja a proposta de
mudanca paradigmatica se torna muito mais dificil, se ndo impossivel. Assim sendo, é
indispensavel que esse tripé dé respaldo aos docentes que se arriscam a abandonar a zona de
conforto na diligéncia de atender uma geracdo de estudantes que anseiam por mudancas. E
alguns desses professores, mesmo ndo tendo o suporte completo deste tripé de apoio, com
muito afinco ja conseguiram cruzar o limiar do ensino tradicional para uma nova realidade, e
é possivel alcancar isso manifesto nas falas — ou no subtexto — de alguns dos participantes do
Grupo Focal 1.

(e) A quebra de paradigma

Seja em experiéncias transformadoras, na forma com que abordam a didatica ou em
momentos de autocritica e reflexdo, varias sdo as passagens ao longo da conversa deste grupo
focal em que é possivel verificar que o docente passou pelo processo de ruptura com o
paradigma tradicional do ensino-aprendizagem. A percepcao de que o professor ja enxerga a
educacdo por outra Optica vai além da clara manifestacdo dele a respeito do assunto, €

possivel notar também nas mais sutis palavras e posturas enquanto ele versa sobre educacéo.
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Vamos nesta categoria de analise pontuar alguns desses momentos da conversa e
refletir sobre como é possivel alcancar em suas palavras e experiéncias que eles ja atuam na
educacao imersos em outro paradigma.

Quando a Mariana aborda sobre o curso que fez na Finlandia, ela diz que quando
volta ndo consegue mais dar as mesmas aulas. Afirma que quando comecou na docéncia ela
era uma “Otima leitora de transparéncia (...) fazia aquela prova de dez questdes, valendo dez
pontos cada uma, multipla escolha e facil de corrigir. Eu descobri que nada disso é ser
professor, nada disso é educac¢do”. Ja quando a professora comenta que as Universidade e 0s
Institutos passaram a dar mais importancia ao contetdo do que ao ensino, ela fala que “se
vocé sabe ensinar, o conteudo vocé pode aprender junto com os alunos, pode orientar 0s
alunos. Os alunos hoje, por exemplo, em area de tecnologia, acabam sabendo muito mais do
que a gente. Vocé tem que aproveitar isso em favor das suas aulas, e ndo ficar com medo”.
Esta postura podemos ver também no professor Gustavo quando, ao falar de trazer as
vulnerabilidades dos alunos para o planejamento, afirma que isso ¢ relevante “para ter um
ensino em que a gente consiga fazer com que o aprendiz, que somos todos nos, ndo é s6 o
discente, se sinta motivado e engajado nesse processo”. E percebemos também quando ele
comenta que ¢ importante “reconhecer o perfil de estilo de aprendizagem dos nossos alunos, €
de n6s mesmos, porque no processo de ensino-aprendizagem estamos todos ali, estamos
todos envolvidos”. Podemos observar nas falas dos professores uma conduta de se colocar
lado a lado ao estudante, se vendo também como aprendiz. E uma atitude de quem ja desceu
do tablado da sala de aula e admite o discente como um parceiro no processo, além de
demonstrar que o paradigma centrado no professor ja ndo faz mais tanto sentido, e que eles ja
tém enraizado uma outra visdo de educacdo, premissa fundamental para se conectar com as
bases das metodologias ativas.

A professora Mariana, também faz uma critica (e autocritica) a postura autoritaria do

professor:

“Se a pessoa ndo entende de educagdo, ndo entende qualé o papel do professor, ele
acaba ficando um professor autoritario, centrado nele mesmo, como eu disse para
vocés que eu fazia, que era uma maneira de me proteger. De proteger das duvidas
que eu ndo sabia responder, me proteger dos questionamentos, manter minha
autoridade. E que hoje eu sei que nada disso é importante. (GRUPO FOCAL 1,
Mariana, 2021)
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Pensamento este reforcado pelo Gustavo que, ao se ver reproduzindo as mesmas
coisas com as quais ndo concordava, passa a ficar inquieto com o ensino centrado no
professor, “é o poderoso ali (...) o professor tem autonomia. VVocé comeca a ver 0 perigo que é
tudo isso, &€ muito perigoso, mas muito. Eu posso fazer o que eu quiser como professor, eu
tenho um poder que ninguém questiona”. A partir dessa afli¢do interna ele busca alternativas
para se afastar do padrdo de ensino tradicional, e comenta “que ¢ um caminho sem volta, que
¢ esse caminho de falar ‘olha, eu ja ndo posso mais reproduzir aquilo que sempre critiquei’, e
que se a gente for ver ainda é o que é feito na maioria das institui¢ces de ensino, indiferente se
presencial ou a distancia”. E possivel perceber que houve uma renovacio na concepgdo de
educacdo de ambos os professores e que, quando a quebra do paradigma acontece, eles
passam se abrir na busca de novas metodologias. Vale ressaltar ainda que a reflexdo feita
pelos docentes vai ao encontro do que Pedro Demo fala sobre o poder e controle de sala de
aula e que é sustentado por muitos professores no ensino instrucionista, assunto que
abordamos no primeiro capitulo desta pesquisa.

Em certo momento do Grupo Focal 1, o0 Moderador questiona aos docentes se eles ja
pensaram em desistir ou a duvidar das metodologias ativas. O Gustavo diz que, apesar de
haver mais fracassos do que sucesso, que nunca pensou em desistir, porque ele vé tudo como
um “processo que s vai pra frente. No maximo da um ou dois passos para tras para poder
enxergar melhor o cenario”. Ele ainda diz que tem consciéncia de que algumas vezes ndo vai
conseguir, mas nao se desespera, é algo ja muito bem resolvido para ele. O Paulo concorda e
diz que “desistir ndo, como o Gustavo falou, porque da para entender que ndo estava
funcionando s6 a exposicdo (aula expositiva). E algo que tem a crescer e se desenvolver”. A
Camila faz coro aos professores e concorda com eles, e acrescenta que “quem escolheu ser
professor, escolheu ndo desistir. Todas as tentativas sdo validas”. Ela ainda retoma sobre o
que o professor Gustavo havia falado sobre os fracassos e reforca que tem dias que se aplica
uma metodologia ativa e percebe que ndo funciona com a turma, e conta que “vocé fica la
tentando, insistindo e sai dali esgotado daquela sala de aula. Mas vocé pensa ‘vou voltar com
outra, vou retomar’ e vai assim, ponto a ponto, até que eles (alunos) vdo internalizando isso”.
Esta fala da professora reforga a importéncia de nao se desistir nas dificuldades, porque essa
insisténcia vai aos poucos fazendo com que os discentes vdo se se familiarizando com
diferentes abordagens e o paradigma vai aos poucos se alterando. O Célio também conta que

nunca pensou em desistir, mas ja teve que “voltar para 0 expositivo por ndo ter competéncia
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de trabalhar determinado conteudo de forma ativa. Ai voltei para o0 expositivo neste conteddo
enquanto eu estudava para adapta-lo também. Mas ndo penso em voltar ¢ nunca pensei”.

E tratando finalmente sobre se hd uma mudanca geral de paradigma, ou se as
metodologias ativas sdo apenas uma préatica passageira — objeto central de questionamento
desta pesquisa — 0 Célio afirma que ha sim um modismo, e que muitos professores dizem que
utilizam, porém ndo estudam seus principios e ndo trazem referenciais tedricos. Mesmo assim,
para o professor, a perspectiva do assentimento das metodologias ativas para o futuro nao

apenas € inevitavel, como vai além, e enfatiza que a mudanca de paradigma ja aconteceu.

A gente ta falando que a gente vaipromoveruma mudancade paradigma, masela ja
aconteceu. Eu entendo que nos Gltimos anos houve um avango muito grande nessa
linha. A pandemia mostrou que a gente precisa mudar. Professores que estdo
trabalhando meramente expositivo ai na pandemia agora estdo tendo dificuldadesde
ter a participacdo dos alunos, por exemplo. Eu acho que ndo hé retorno, acho que
tem uma contribuicdo das instituicdes de ensino e pesquisa para trazerisso da forma
correta. (GRUPO FOCAL 1, Célio, 2021, grifo nosso)

Na dualidade entre expositivo e metodologias ativas, quando Célio as duas abordagens
funcionam sim, nem sempre e nem para todos, percebemos que ja esta incrustado em sua
visdo a aprendizagem centrada nas necessidades e caracteristicas do estudante. E neste mesmo
dualismo, o professor Gustavo, ao comentar que quando as aulas expositivas sdo feitas “no
momento adequado e de forma planejada, elas sdo uma preparacdo muito boa para uma
abordagem mais ativa”, nos revela que 0 paradigma dominante na sua concep¢do de
aprendizagem é o das metodologias ativas, tendo as aulas expositivas como um bom suporte
para elas.

A clareza e confianca com as quais os educadores adotam as metodologias ativas
transmitem a seguranca que eles tém em suas aplicacfes. E ao defenderem sua utilizacdo
como carro chefe na educagdo, torna mais evidente que houve uma mudanca interna na forma
de encarar o0 processo de ensino-aprendizagem.

Contanto, vale memorar que o Grupo Focal 1 foi formado por docentes que ja lidam e
defendem ha algum tempo esta abordagem pedagdgica, portanto suas reflexdes seguiram para
uma linha de concordancia com tal proposta. Veremos a seguir como se deu o debate do
Grupo Focal 2, composto por educadores que hd pouco tempo empreendem as metodologias

ativas e, a principio, ndo possuem esta didatica enraizadas intrinsecamente.
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Para a analise de contetdo deste grupo focal, foram organizadas quatro (4) categorias,

conforme o quadro a seguir:

Quadro 6 — Categorias de Analise — Grupo Focal 2

Categorias

Descricéo

(@) Origem e formacéo
docente.

Formacdo dos professores e 0s primeiros contatos com as
metodologiasativas.

(b) Experiéncias e desafios
docentes.

Experiéncias que lhes serviram de aprendizado e foram essenciais
na sua jornada profissional e os desafios e conflitos inerentes aos
docentes vivenciados no empreendimento das metodologias
ativas, tanto em um panorama abrangente quanto no contexto da
pandemia do SARS-CoV-2 e seu impacto na relacdo com as
propostas pedagégicasatuais.

(c) A relacéo professor-aluno
e os desafios discentes.

As dificuldades encontradas pelos educadores na relagdo com o
estudante e suas percepcdes sobre os desafios enfrentados pelos
discentes na atualidade.

(d) Instituices de ensino,

A importdncia do apoio das instituicdes na aplicacdo das

politicas publicas e a | metodologias ativas, a relevancia dos projetos pedagdgicos, o

academia. papeldaspoliticas publicas na proposta de uma eventual mudanca
no paradigma da educagdo, assim como a liga¢do dos tedricos
académicoscom a pratica docente diaria.

(e) Especial. Conversa entre os participantes do grupo sem a presenca do

Moderador, ao ter um problema de conexdo e se ausentar por
alguns minutosdo debate.

Fonte: elaboragdo propria

(@) Origem formacéo docente

Nesta categoria iniciaremos com a apresentacdo dos professores, onde abordam suas
formacBes e caminhos até & docéncia no intuito de entender o local de onde falam e sob qual
prisma eles dividem suas experiéncias. Logo apds analisaremos os primeiros contatos dos
docentes com as metodologias ativas, encaminhando para o tema base do debate do grupo
focal.

Todos os participantes do Grupo Focal 2 foram convidados a se apresentarem e
falarem um pouco de sua histéria com a educacdo. Quem inicia é a professora Vanessa
(Grupo Focal 2, 2021), que conta ser graduada em arquitetura e urbanismo e ja planejava
entrar na educacdo desde quando concluia o curso superior. Ela trabalhou em um escritério
por um pouco mais de um ano, conheceu um grupo de pesquisa da USP do interior de S&o

Paulo e a por conta disso foi fazer mestrado, que na época tinha duracéo de 5 anos. Pouco
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tempo depois ingressa na docéncia a convite de uma colega e, de la para ca, ja tem
aproximadamente 30 anos de carreira no ensino superior no curso na qual é formada.

A préxima do grupo a compartilhar sua histéria foi a Andreza (Grupo Focal 2, 2021),
que é médica-veterinéria, trabalhou quase 20 anos no mercado, foi se especializando e fez
mestrado em 2007. Passa a focar mais na docéncia ap6s ingressar na rede federal como
professora substituta em 2011 e fez o doutorado em 2017. Hoje é coordenadora de curso e
coordena também alguns projetos em sua area, entre eles com bastante expressao junto ao
Ministério da Agricultura.

A Vilma (Grupo Focal 2, 2021) é professora ha 35 anos na rede publica, onde
ingressou desde quando fez estagio durante a sua graduacdo em letras. Fez especializacdo e,
por motivos pessoais, conta que ainda ndo conseguiu fazer mestrado, mas € algo que ela sente
a todo o momento a necessidade de fazer, mas ainda ndo conseguiu efetivar.

O Osvaldo (Grupo Focal 2, 2021) divide com o grupo que é engenheiro eletricista e
que atuou durante 15 anos na industria. Apds esse periodo resolveu largar tudo, fez mestrado
e doutorado, e ainda no mestrado iniciou na carreira académica dando aulas em cursos de
engenharia elétrica. Ja atuou como diretor de faculdade e coordenador de curso em
instituicbes privadas, e junto a um amigo abriu uma faculdade, onde ficou até prestar
concurso e ingressar Instituto Federal. Tem experiéncia como docente em cursos técnicos e na
educacao superior.

E a ultima a se apresentar foi a Milena (Grupo Focal 2, 2021), que diz que logo apés
formar em turismo, area que nunca chegou a atuar, foi para a sala de aula para ser professora
de inglés. Decidiu recomecar a carreira, cursou letras e fez mestrado e doutorado em estudos
linguisticos. Ja teve experiéncia no ensino superior, fundamental 1 e 2, e é professora de
inglés e portugués. Hoje atua principalmente no fundamental 2 e estd dando aula apenas de
inglés.

Ao observar resumidamente os caminhos seguidos pelos docentes, percebe-se que ha
certa diversidade no que se refere a atuacdo em niveis de ensino, tipos de instituicdes
(publicas e privadas) e nas areas de formacGes. Vale salientar que a Vanessa, Andresa e
Osvaldo sdo graduados em cursos que naturalmente ndo o preparam para a docéncia e que,
apesar de cursarem poés-graduacdo (strictu e/ou lato sensu), é um fator importante a se
considerar, e que sera relevante mais a frente na analise da conversa deste grupo focal.

Quando foram convidados a se apresentarem, foram incentivados também pelo

Moderador a falarem sobre seus primeiros contatos com as metodologias ativas. Sobre este
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assunto a Vanessa diz que sua experiéncia foi muito intuitiva, porque no ensino da arquitetura
exige que facam uso de estratégias e de abordagens ndo muito convencionais, com muita
pratica e interdisciplinaridade, e precisam buscar maneiras de mostrar para os alunos essa
complexidade. Ela afirma que é uma demanda imposta pela necessidade e pelo perfil que o

curso tem.

Acredito que a gente aplique métodos que poderiam ser classificados como ativos,
por sua natureza, mas que ndo necessariamente estejam relacionados nos rigores
técnicos dos relatos mais especificos, ja estudados e documentados, do que seja
metodologicamente conhecido como metodologiasativas.(...) Entdotem uma coisa
que é muito mais de reacdo e de acdo, por conta da particularidade do curso, pela
especificidade da nossa area de atuac¢éo, pela necessidade do nosso campo e menos
de uma consciéncia, de uma aplicacdo de métodos didaticos pedagdgicos. (GRUPO
FOCAL 2, Vanessa, 2021)

Nota-se que a professora tem clara compreensdo das premissas que envolvem as
metodologias ativas e por isso consegue fazer o elo entre elas e as didaticas utilizadas no
curso onde atua. Tem também consciéncia que, mesmo possuindo tais ligacoes, as abordagens
utilizadas sdo baseadas no desenvolvimento empirico do oficio em cima da realidade do
curso, e ndo no estudo e preparo tedrico da didatica pedagdgica — assim como o indio
americano e o0 menino das macds. Ter discernimento desses pontos é fundamental para
entender 0s porqués e o como agir, e lhe abre possibilidades para aprofundamento tedrico e
desenvolvimento metodologico de abordagens ativas, caso seja esse seu interesse.

A Andreza conta que pouco antes da pandemia ja surgia incbmodo com o paradigma

classico daeducacéo.

Isso vinha mais moderadamente, eu sentia a necessidade dessa mudanga de perfil do
ensino voltado para o professor como protagonista, enquanto a gente estava em
ensino presencial, entdo eu ja sentia essa necessidade de mudanga com algumas
experiéncias em sala de aula, de metodologias ativas. (GRUPO FOCAL 2, Andreza,
2021)

Neste momento pré-pandemia, ela ja percebia a necessidade de “assumir menos o
protagonismo das aulas e tocar mais para o aluno, um pouco da necessidade também de
aprender”, mas ainda ndo havia buscado estudos e aprofundamento em outras propostas
pedagogicas, 0 que sO veio a acontecer apos o0 advento das aulas remotas por conta da
pandemia do SARS-CoV-2, experiéncias que analisaremos mais adiante na categoria de

“experiéncias e desafios docentes”.
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A professora Vilma confessa ao grupo que estd muito curiosa para aprender e
conhecer mais sobre as metodologias ativas e suas aplicagdes. Apesar de ndo ter aprofundado

tanto, ela repara que héa certa afinidade delas com a teoria construtivista.

E eu ja andei lendo alguma coisa e vi que, a tempos atras, o construtivismo tem
alguma coisa a ver das metodologias, para poder desenvolver no aluno o
protagonismo, autonomia, 0 senso, ser um pesquisador. Mas 0 que na pratica que a
gente viu, isso ndo aconteceu. No ensino bésico, isso ndo aconteceu, de tornar o
aluno o protagonista e fazer dele um pesquisador. Isso tem sido muito dificil.
(GRUPO FOCAL 2, Vilma, 2021)

Mesmo ndo tendo profundo embasamento tedrico acerca das metodologias ativas, ela
alcanca as suas raizes e faz relagio com a tese epistemolégica do construtivismo,
estabelecendo correlagdo entre elas. Por ser formada em letras e, a principio, ter amplo
conhecimento das teorias da educacdo, consegue fazer tais correspondéncias, e nos ajuda a
legitimar o que abordamos no primeiro capitulo desta dissertacdo, ao destacar Jean Piaget e
sua pesquisa como forte referéncia para pedagogos, aléem de sublinhar que suas premissas vdo
ao encontro do estudante protagonista, uma das bases das propostas de aprendizagem ativa.

O Osvaldo comenta que seu contato com as metodologias ativas comegou por volta de
2000 quando ganhou o livro “Estratégias de ensino-aprendizagem” (BORDENAVE e
PEREIRA, 1991), que ¢é focado em desenvolver o protagonismo do aluno em sala de aula.
Desde entdo ele vem experimentando esta abordagem, e diz que: “as vezes eu tento implantar,
tenho dificuldade para implantar algumas metodologias. Ja& consegui implantar a
problematizacdo, que o Bordenave fala bem. Aprendizagem em problemas, o PBL, ja tentei e
nao foi facil”. No relato do professor nota-se que ele busca aplicar alternativas pedagdgicas
para lidar com o processo de ensino-aprendizagem, mas, além disso, percebemos que ele
passou a empreender tais iniciativas a partir dareflexdo gerada por um referencial teorico.

Ja a Milena conta que sempre ouve falar muito sobre as metodologias ativas, mas
alega que ndo conhece muito sobre o assunto, leu poucas coisas. Ainda conta que “dentro dos
estudos de lingua estrangeira existe a abordagem comunicativa, que é o que a gente usa desde
0s anos 90 e que equivaleria a um pouco de técnicas de metodologia ativa”. Assim como
apontamos acima a relacdo que a professora Vilma fez com o construtivismo, a Milena
também faz relagdo com a metodologia da “abordagem comunicativa”, utilizada por
professores de lingua estrangeira ha algumas décadas, e que tem semelhangas com o que se

chama hoje de aprendizagem por problemas, ou situagdo problema. Isso nos mostra que, além
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da professora conseguir fazer tal equivaléncia, que didaticas que buscam tornar o aluno ativo
em sua aprendizagem ndo é nenhuma novidade, algo que buscamos deixar claro nos dois
primeiros capitulos deste estudo.

A professora também fala que na universidade em que trabalhou “existia um grupo
que um dos professores coordenava, que a gente se encontrava semanalmente ou
quinzenalmente, a gente discutia algumas ideias. Mas eu sempre senti muita dificuldade de
efetivamente colocar em pratica”. Este comentario leva a refletir sobre o desafio que é para
muitos docentes a transi¢do do que é debatido no campo das ideias para a realidade pratica do

chédo dasala de aula, o que nos leva a préxima categoria de analise do Grupo Focal 2.

(b) Experiéncias e desafios docentes

A Milena continua o raciocinio anterior e vai mais longe. Para ela, a aplicacdo das
metodologias ativas em suas aulas e nas dos colegas é sempre falha. Diz para o grupo que
nunca vé uma metodologia ativa realmente ativa, que no final sempre chega no mesmo

estruturalismo e positivismo tradicional. Fala que a “sala de aula invertida ndo funciona em

nenhum nivel, nunca funcionou para mim em nenhuma sala. Eles simplesmente néo fazem
nada em casa, nas minhas experiéncias, nada”. Ela afirma que sdo ideias maravilhosas e que
todos desejam colocar em pratica, mas que ndo consegue enxergar onde esta o problema da
ineficacia das propostas, e sugere que talvez esteja “no préprio professor quando ele ndo
aplica até o final, ou ele ndo consegue concluir aquilo de forma correta, ou, as vezes, sdo 0S
alunos que sdo totalmente resistentes a serem protagonistas”. Em outro momento, ela ainda
comenta que varios sdo 0s motivos que inviabilizam que a teoria das metodologias ativas
funcione na prética e, dentre eles, destaca o ensino superior, que tem o agravante do grande
numero de professores ndo terem passado por uma licenciatura e ndo terem contato com as

teorias pedagdgicas.

Muitos professores da educacdo superior, quando eles entram para dar aula, eles s6
tiveram acesso a docéncia em nivel de mestrado e de doutorado. A minha primeira
formacdo, que foi em Turismo, eu ndo fiz nem o TCC. Quando eu comecei a fazer
licenciatura eutive que reaprender até a maneira como escrever, que nao fosse para
uma &rea de administracdo, que é completamente diferente. (GRUPO FOCAL 2,
Milena, 2021)

Percebe-se nas suas colocacdes que ela ndo acredita que as metodologias ativas

funcionam do comeco ao fim. Ela reconhece os pontos fortes das teorias, mas alerta que elas
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sempre caem no paradigma positivista da educacéo, e que ainda ndo consegue entender por
gue isso ocorre. Sua critica acerca dos docentes do ensino superior também se mostra muito
pertinente, pois na grande maioria sdo profissionais que ndo tem amplo conhecimento sobre
didatica, na grande maioria apenas o0 contato com trabalhos stricto sensu, 0 que proporciona
estudo metodoldgico de pesquisa, mas ndo necessariamente didatica pedagogica. Verdade
confirmada pelo Osvaldo, quando conta que ndo teve formacdo na area pedagogica e que
“simplesmente” fez um mestrado e, por ter um titulo de mestre, foi contratado como
professor. Este fato contribui para que as variacoes e a evolugdo das metodologias de ensino
desses educadores sejam mais superficiais, prejudicando as aplicacdes e, principalmente, as
mudancas no paradigma da educagéo, pois afinal Ihes faltam base e/ou interesse para entender
e empreender transformacdes desta relevancia.

Um ponto que também dificulta esse processo é a resisténcia de muitos docentes.
Vanessa comenta que o curso onde atua tem um corpo docente muito variado, e que “nédo
quer dizer que a gente tenha todos os professores envolvidos e abertos a essas experiéncias,
digamos assim, com inclusdo de metodologias ativas, tem aqueles que resistem também”. Na
direcdo destas resisténcias, o Osvaldo diz que na instituicdo onde trabalha poucos sdo 0s
professores se interessam pelo tema, que a maioria ndo se compromete “porque acham que vai
dar muito trabalho, d& muito trabalho para o professor, que aluno ndo quer saber de nada,
entdo € isso que a gente escuta (de outros professores)”. Essa objecdo torna mais complexo
uma mudanca estrutural da educacdo, mas ndo se pode forcar um novo paradigma aos
professores, porque eles precisam estar confiantes e engajados para que seja possivel o éxito
na pratica de qualquer que seja a metodologia, e € necessario que cada educador entenda o
momento certo de empreender alguma mudanca.

Ter confianca e seguranca nas aplicacbes de metodologias ativas € fundamental, e é
sobre isto que a Vilma divide com o grupo ao contar que ainda ndo aplicou nenhuma dessas
metodologias, por ainda ndo ter seguranca para utiliza-las. Podemos destacar nesta postura da
professora a importancia do autoconhecimento para se ter seguranca na aplicacdo, porque ao
lancar mao de técnicas e ferramentas sem embasamento e confianca, sdo grandes as chances
de frustracdo, tanto para o professor como para o discente. Ela ainda conta que, mesmo nao
tendo aplicado, tem varios colegas que ja fizeram cursos de metodologias ativas e tentaram
colocar em pratica: “algumas atividades deram certo e outras ndo, entdo sdo variadas. Mas
ainda pouco se pode falar que ja € uma efetividade as metodologias ativas. Ainda precisa de

avancar’.
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A percepcéo da necessidade de evoluir os estudos e aplicagdes das metodologias ativas
demonstra qudo grandes sdo os desafios encontrados pelos docentes, principalmente ao propor
uma quebra no modelo tradicional do qual estdo acostumados. Como apontado anteriormente,
é importante que o professor entenda seu proprio processo e tenha tempo para ressignificar
crencas tdo enraizadas. Contudo a pandemia do SARS-CoV-2 lan¢ou todos em uma mudanga
vertiginosa, ndo s6 na educagdo, mas em todos os aspectos da sociedade, e mudangas bruscas
forcaram todos a uma adaptacdo coagida pelas circunstancias. A realidade deste cenario
também foi tema do Grupo Focal 2.

A Vanessa alerta que esta situacdo causou muitos impactos, inclusive emocionais, e
causou ansiedades e angustias para lidar com mudancas repentinas. Afirma que foram
obrigados a recorrer a inimeras ferramentas digitais e plataformas novas, e que “na semana
seguinte a gente tinha que fazer tudo isso funcionar com PUBLICO, com ALUNO. (...) Acho
que a gente nunca viveu uma condicdo ansiosa como essa. Tivemos que reagir de uma
maneira, eu acho, que quase desumana”.

Além dos desafios emocionais que atingiram os professores neste periodo, ja vimos
nos capitulos anteriores que o debate sobre as metodologias ativas também cresceu
exponencialmente na comunidade académica. Neste sentido o Osvaldo diz que usou muito a

sala de aula invertida durante as aulas remotas, e que foi muito dificil, principalmente por néo

conseguir engajar o estudante nesta proposta. Ele comenta que “com a pandemia, as aulas
online, a gente sofre do lado de ca. Essa ansiedade que o professor tem, de querer transmitir o
conhecimento”. Esta passagem demonstra seu incomodo com a dificuldade em promover a
aprendizagem do aluno, caracteristica essa do educador que se preocupa com o propoésito de
seu oficio. Mas se por um lado ele expressa essa angustia, por outro ele fala sobre aqueles
poucos professores da sua instituicdo que se interessam pelo tema das metodologias ativas:
“sdo aqueles professores mais observadores que perceberam, principalmente com 0 ensino
online, que os alunos ndo estdo conseguindo Se engajar nesse Processo novo, que nao vai
mudar tdo cedo”.

A pandemia traz a tona a realidade do ensino hibrido, que apesar de ja ser discutida ha
tempos, ganha poténcia neste periodo. E como reforca o professor, os docentes que
perceberam isso no inicio, entenderam que essa nova dindmica vai se manter apds a
pandemia, e ¢ uma realidade com a qual todos — professores, alunos e instituicGes de ensino —

precisam se acostumar e aprender a trabalhar.
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Neste contexto a Andreza comenta que a necessidade da mudanca do ensino centrado
no professor se torna premente de uma forma muito forte na pandemia: “porque hoje a gente
ndo esta presente com o aluno, entdo o aluno tem que realmente entender que, de alguma
forma, € preciso assimilar o conhecimento e tomar pé dele, ele como artifice do seu itinerério
formativo™. Nota-se que a compreensdo da relevancia do protagonismo do estudante nao foi
fruto de uma lenta e profunda ressignificagdo do processo de ensino aprendizagem, mas sim
pelo afastamento repentino entre docente e aluno. 1sso ndo é necessariamente um problema,
pois um abalo desta significancia pode acelerar de forma consideravel uma transicdo prévia ja
iniciada internamente. E esse ‘trauma’ causado abruptamente pela pandemia geraram muitas
davidas e respostas para os envolvidos na educacdo, e a maioria foi aprendendo durante o
processo — foi o famoso ‘trocar o pneu com o carro andando’.

Outro aprendizado logrado pela professora neste periodo foi que “ndo da para
reproduzir online, de forma sincrona ou assincrona, a mesma forma de trabalhar do
presencial, ndo tem como. Todas as vezes que a gente tenta isso fica uma aula chata, nem eu
dou conta de terminar de dar aula”. Ou seja, no ‘aprender fazendo’, ela constata que no ensino
remoto ha uma diferenca na dindmica da aprendizagem e que, apenas copiar tal qual o
exercicio docente da sala de aula para o ambiente virtual, ha grandes chances de ndo se obter
o resultado desejado, pois isso desconsidera as diferencas peculiares de cada meio. Por fim,
ela confessa acreditar que a pandemia vai ajudar tanto professores quanto alunos a despertar e
entender que a sociedade mudou e que 0 ensino também precisa mudar, que ndo pode
continuar da mesma forma.

Como ja apontamos anteriormente, algumas dessas mudancas iniciaram na pandemia,
pelo proprio contexto do distanciamento social e da consequente necessidade do ensino
remoto. Dentro disso, a Vanessa diz que este cenario obrigou os docentes a se reformularem

por completo.

Na medida em que a gente mergulhou nessa pandemia, numa semana nés tivemos
que reinventar o curso, nos reinventar enquanto pesquisadores e experimentar o
aluno reinventado. NoOs tivemos que perceber e entender como que aquilo que a
gente ja fazia intuitivamente poderia ser melhorado. Foi uma imposi¢édo, e que foi
sofrido. (...) Estamos num movimento de decodificacdo, ou de codificacdo desses
métodos, dessas técnicas, em algo legivel e relacionado com aquilo que ja é
conhecido ou que pode ser, digamos assim, documentado. (GRUPO FOCAL 2,
Vanessa, 2021)
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Seu depoimento reforca o que foi apontado anteriormente, que a situacdo vivida neste
periodo causou um baque no cotidiano dos educadores, mas também confirma que os forcou
na direcdo do confronto com as metodologias de ensino, onde puderam tomar consciéncia das
teorias e praticas que até entdo eles realizavam de forma intuitiva.

Seja motivado por um drastico fator externo, ou por profundas reflexdes internas, fato
€ que muitos professores comecaram a se relacionar com abordagens pedagdgicas que
buscavam uma alternativa ao paradigma magistrocéntrico. Neste sentido, ao serem
questionados pelo Moderador porque dos debates sobre as metodologias ativas terem
crescido no meio académico, o Osvaldo conta que ha algum tempo os professores perceberam
que havia uma deficiéncia do processo ensino aprendizagem no aprendizado dessa nova
geracdo que chegava a escola, e que precisava mudar algo, e “aqueles que mudaram viram
sucesso na mudanca”. Ele completa que ndo tem dlvidas sobre a necessidade dessa mudanca,
que ela é primordial, e exemplifica dizendo que “quando a gente passa por um mestrado,
qguando a gente passa pelo doutorado, onde a gente tem que ser o protagonista, a gente
percebe 0 quanto a gente aprende”. O professor ainda fala que as metodologias ativas, apos
virar um certo modismo, vem se consolidando e se aprofundou, de uma forma geral, “nos
profissionais dessa area que lidam com as metodologias, para depois passar para n6s que nao
somos profissionais nessa area da metodologia”. Além de ser possivel notar sua percepcéo
acerca das metodologias ativas, percebemos também sua humildade em entender a
necessidade de profissionais especializados na didatica a frente desses estudos, como também
no compartilhamento das pesquisas e praticas desenvolvidas com outros profissionais da
educacao.

Este continuo processo de formacdo € assunto recorrente na carreira docente. A
Andreza diz que tem que se trabalhar as metodologias ativas por uma obrigacdo de se ligar a
mudanca que esta acontecendo na sociedade, e que “se a gente ndo se protagonizar enquanto
agentes dessa mudanga, essa mudanca vira num Viés que talvez n6s ndo consigamos reverter”.
A Vanessa reforca que o movimento de atualizagdo faz parte da escolha profissional do
professor, de estar atento as transformagdes do mundo, e ressalta que isso “demanda energia,
e as vezes a gente ndo esta preparado para ter a agilidade necessaria, mas faz parte do nosso
papel buscar essa atualizacdo, essa adequacdo, se a gente quiser se manter atuante e nesse

lugar”.
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(c) A relacdo professor-aluno e os desafios discentes

A professora Vanessa continua seu raciocinio, e comenta que o bom professor é
aquele que esta nesta posicdo disposto a estar ali, que entende que € uma relacdo entre seres
humanos, e que estabelecer essa relacdo faz parte do processo. Ainda completa que é preciso
estar engajado com os alunos, com seus colegas e disposto a trabalhar junto com esse
movimento transformador e construtor desses seres humanos que estdo ali envolvidos, ou
seja, do estudante e do préprio docente.

Quem segue um pensamento proximo é o Osvaldo, ao expor para 0 grupo que, no seu
entendimento, o bom educador precisa criar empatia com o aluno. Quando ele estabelecer
essa sintonia, consegue atingir 0s seus objetivos e, talvez, “a metodologia vem até em
segundo plano”, porque passa a ter o aluno engajado como um parceiro na aprendizagem. O
professor admite que tem tido essa experiéncia e que nao é facil, e alerta para uma “geracéo
carente demais. Carente de pai, de mde, de familia. E se ele encontrar no professor uma
sintonia que vem preencher um pouquinho dessa caréncia, eu acho que eles se abrem para o
aprendizado, eu ja percebi isso também”. A abordagem do professor evidencia a importancia
do engajamento junto ao aluno, e demonstra sua ideia de uma educa¢do humanizada e mais
préxima ao aprendiz, que o trata com igualdade e se conecta a sua realidade. Temas esses
também debatidos no Grupo Focal 1.

Entretanto, na relacdo entre estes sujeitos da educacdo, a articulacdo da aprendizagem
nem sempre funciona da forma com a qual os docentes planejam, principalmente ao propor ao
estudante a ruptura do padréo ja pré-estabelecido de ensino-aprendizagem, e é natural que eles
apresentem resisténcias neste processo.

Entre essas resisténcias, o Osvaldo também contribui com sua experiéncia, e cita ja ter
escutado muito dos alunos, ao aplicar alguma metodologia ativa, que € ele quem tem que
ensina-los, e ndo o contrario. Nota-se que ¢ uma postura recorrente por parte dos discentes,
pois j& observamos que, entre os participantes do Grupo Focal 1, tal atitude também foi
relatada algumas vezes.

A reincidéncia se mantém, e a Andreza divide com os colegas uma experiéncia
similar vivenciada com uma turma de p6s-graduacdo, em que os alunos eram profissionais de
referéncia no mercado dentro da area em que ela iria abordar. Ela comenta que, ao propor a
utilizacdo de algumas metodologias ativas, a primeira reacdo da classe foi questionar se era

ela quem iria ensinar a eles, ou eles que estavam ali para ensina-la.
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Eu joguei o tema para eles, para eles trazerem realidade deles, ja que eles tinham
conhecimento pratico da coisa, que eu estava no nicho da producdo daqueletemano
Brasil. Eu falei assim, ‘ndo vou dar aula expositiva para esses caras ndo. Eu vou
fazer esses caras fazerem um world café, vou colocar os temas, vamos discutir,
vamos rodar, fazer uma sala de aula invertida, vamos fazer uma gameficacéo’.
Tentei de tudo quanto é coisa, fui estudando, fui fazendo. Gente, foi um caos.
Primeiro encontro eu ia para o banheiro e dava vontade de chorar. (GRUPO FOCAL
2, Andreza, 2021)

A angustia vivenciada pela professora lhe causou muita frustracdo. Mas depois ela
pode refletir os possiveis motivos do insucesso com essa turma, e comenta que talvez tenha
faltado explicar para os alunos a sua percepcao da proposta, e confessa que vé a caréncia no
preparo de muitos docentes diante dessas metodologias.

A Milena compartilha uma experiéncia que teve com uma turma no curso de
publicidade e propaganda. Na sua aula de semiotica, depois de fazer uma parte teorica, ela
propbs um projeto em que eles deveriam apresentar todas as realidades semiotica sobre um

mesmo tema. Cada grupo desenvolveu o trabalho de uma forma diferente.

Entdo eles foram para a faculdade, eles que montaram tudo, a feira toda, foino patio
principal da faculdade, entdo todo mundo que tinha acesso a entrada e saida passava.
Eles abordavam as pessoas, alguns fizeram material impresso e foram distribuindo,
teve um show. Ah, teve comida tipica também. Entdo foi muito bacana, deu certo.
(GRUPO FOCAL 2, Milena, 2021)

Ela comenta que também era responsavel pela disciplina de ‘Producéo de Texto’ para
essa mesma turma e decidiu fazer uma interdisciplinaridade com este projeto. Neste
componente, como conclusdo da atividade, os alunos tiveram que produzir um relatério do
projeto que desenvolveram e “ai foi um fracasso total. A parte pratica da feira, do projeto, da
apresentacao, foi lindo maravilhoso. A producdo do texto veio, ela foi feita, mas ela foi feita
sem vontade de ser feita”. A professora depois se questiona o porqué de os alunos nao terem
se envolvido na escrita do relatorio, e conta ter chegado a conclusdo de que era o perfil da
turma.

Nos relatos acima, a reflexdo da Andreza sobre ter deixado de explicar para a turma
0s seus objetivos, assim como a da Milena a respeito do perfil dos discentes, nos remete as
experiéncias compartilhadas por alguns dos participantes do Grupo Focal 1 que, como vimos
naquele momento, por algumas vezes falaram sobre a importancia de explicar aos estudantes

suas razOes e objetivos ao propor alguma metodologia ativa, assim como a relevancia da
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preparacdo e da seguranca do docente para lidar com elas e as particularidades e motivacoes
especificas dos discentes.

Em meio ao debate sobre as caracteristicas dos aprendizes, a Milena também versa
sobre as diferencas na postura dos estudantes de escolas publicas e privadas. Ela s6 vé
distincdo em conhecimento e na vivéncia deles, e que isso impacta na hora de enxergar a
realidade do aluno, e que “as vezes vocé comenta sobre determinadas coisas que o aluno da
escola publica ndo sabe, e vice-versa. Coisas que a escola particular também, porque o aluno
geralmente tem uma outra realidade”. O raciocinio da professora nos conecta diretamente com
0 que ja foi debatido nos capitulos anteriores e no Grupo Focal 1 sobre a personalizacdo do
ensino, onde é necessario se conectar a realidade do discente para que ele veja sentido no
conhecimento.

Quem também aborda sobre a assimetria entre os perfis do estudante de instituicoes
publicas e privadas é a Vilma ao explicar que, no ensino particular, os pais normalmente
acompanham mais a evolucdo do filho, seja por ser um grupo mais escolarizado e, as vezes,
com maior cultura, ou para “garantir o investimento”, e que “as vezes o pai entende que para
essa mercadoria ter qualidade vai depender do filho também, ndo somente da escola e do
professor, mas também do investimento do filho”. Ja na escola publica, que possui um perfil
de aprendiz com familia de renda mais baixa, ela atesta que os pais acabam néo
acompanhando muito os estudos, e fala que “nao que eles ndo deem valor no conhecimento,
mas a preocupacdo maior deles é o sustento da familia”, e com isso a educagao do filho vai
ficando para segundo plano. Ainda esclarece alguns motivos, além do préprio estudo, que

incentivam as familias mais carentes a mandarem os filhos para a escola:

Primeiro porque é obrigatdrio. Varios alunos j& falaram isso pra gente: “eu ndo
quero ir pra escola, mas vocés obrigam a gente. Se a gente ndo vier, vocés mandam
o nome da gente pro conselho (tutelar)”. Existe um fatortambémdaquelespais, “eu
vou mandar meus filhos para escola porque la é mais seguro. Qualquer coisa que
acontecer 14 a responsabilidade ndo é minha, é da escola”. E eles tém uma pequena
alimentacgéo na escola, isso garante alguma coisa. (GRUPO FOCAL 2, Vilma, 2021)

A desigualdade entre esses perfis de estudantes nos forga a refletir sobre o suporte
familiar e estrutura fora do ambiente escolar, fator significativo quando se almeja para um
sujeito autbnomo e protagonista de sua aprendizagem.

Este elemento acaba sendo um grande desafio a algumas propostas de metodologias

ativas, e ndo é uma exclusividade dos alunos de instituicbes publicas, mas a uma realidade
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socioecondmica em geral. O Osvaldo diz que “o aluno que entra 14 na federal ndo t4 muito
diferente do aluno que ta entrando na particular”. Neste sentido, a Vanessa alerta que, ao
contrario do que a maioria das pessoas pensam, o estudante que chega hoje no ensino superior
privado sdo pessoas que trabalham e pagam pelo prdprio ensino, e muitas vezes eles tém uma
hora de trabalho fora da escola intensa. Sao pedreiros, trabalhadores rurais, marceneiros, um
perfil muito variado, e que ndo se pode mais afirmar que sejam todos oriundos de classe
média. “Essa diferenca € muito rica, mas as metodologias ativas exigem mais do aluno fora da
sala de aula”. Um dos grandes exemplos de metodologia que exige esse tempo extraclasse é a
sala de aula invertida, e tanto jovens e adultos que trabalham e estudam, quanto criancas e
adolescentes que ndo tem uma sélida estrutura de apoio em casa, acabam nao conseguindo
desenvolver os estudos necessarios (sem entrar novamente na questdo da motivacao, ja
abordado anteriormente).

Mas por outro lado a professora revela que o curso de arquitetura tem caracteristicas
que promovem aprendizes mais ativos e que apenas as questdes técnicas e praticas ndo sao o
suficiente para desenvolver todas as habilidades necessarias para que eles estejam preparados.
Diz que é necessario também buscar maneiras de integré-los e de fazé-los participarem de
relagbes mais diretas com a populagdo para a qual eles irdo projetar, e por isso precisam
buscar maneiras para que essa aproximacdo aconteca. Afirma ainda que inclusive 0s
componentes mais tedricos precisam seguir o perfil desse aluno, e que “para ensinar historia
da arquitetura, historia da arte, das tecnologias, para um estudante de arquitetura que tem uma
mentalidade aberta, inquisidora, que esta sempre buscando, o professor tem que procurar
métodos menos passivos”.

Ao encontro do debate sobre as diferencas de metodologias por niveis de ensino e
perfis de aluno efou de curso, a Milena acredita que um determinado tipo de metodologia
pode ser mais facil de aplicar no nivel superior por conta da maturidade, mas que ndo vé
diferenca na atitude do aluno. Ela enfatiza que, pela sua experiéncia, a aceitacdo de diferentes
propostas pedagdgicas ¢ mais pelo perfil do discente do que pelo nivel de ensino. A
professora d& destaque também para a diferenca no perfil dos cursos, e conta que na sua aula
de portugués instrumental, “dependendo do curso os alunos tinham uma caracteristica de ter
mais interesse, em outros de ter menos interesse”. Ainda reforca que, qualquer metodologia
que se queira aplicar, € necessario adaptar ao nivel do estudante: “porque qualquer coisa que a

gente for aplicar vai ter que adequar o nivel do aluno. A mesma metodologia adequada fund.
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1, a fund. 2, a ensino médio”, ou seja, € 0 docente estar sempre atento em como ajustar a
abordagem a realidade daquele grupo.

Ainda sobre o perfil do curso, 0 Osvaldo conta que a graduacdo de engenharia elétrica
“ja recebe um aluno que é muito dependente do professor”, por vir acostumado do ensino
médio mais tradicional. Na sua experiéncia, ele observa que o estudante recém-chegado ao
ensino superior é mais resistente a propostas ativas, mas quando chega no ultimo periodo ja
esta mais flexivel, pois vai aumentando a maturidade ao longo da graduacéo e se abrindo para
outras maneiras de aprendizagem. Ele também comenta sobre o perfil do aprendiz de hoje, de
um aluno mais impaciente, com muita pressa para aprender, mas a0 mesmo tempo nao tem
paciéncia para se envolver na profundidade que precisa. Afirma ser uma geracdo muito
imediatista que quer tudo muito “mastigado”, e “acham que, pela existéncia da internet, de um
Google da vida, que jogam a palavra e vem, acham que tudo na vida acontece dessa forma, e a
coisa na vida ndo ¢ bem assim”. A Vanessa reforca este pensamento, e fala que “a paciéncia
para a imersdo, a leitura, midia impressa, é quase inexistente” nos estudantes de hoje, e que
ndo consegue mais promover textos longos e as leituras compartilnadas para serem absorvida
por eles, como se fazia antigamente. Nestes relatos, percebe-se que eles abordam sobre uma
geracdo mais acelerada, mais rapida e mais ansiosa, que vive na era das respostas rapidas, dos
esquemas prontos e dos videos curtos ou, para ficar no campo da educacdo, que buscam
conhecimento em pilulas de aprendizagem, também conhecido no meio académico como
microlearning34.

A professora também corrobora com a percepcdo do colega em relacdo ao

desenvolvimento da maturidade do aluno ao longo da sua formacéo académica.

O perfil realmente se altera no tempo, como professor Osvaldo disse, também
concordo. Eu também tenho esse contato no quarto periodo (ano) e la no quinto, ja
que eu fico responsavel pelos trabalhos finais do curso, eu organizo essa etapa do
processo do aluno, e a gente percebe essa evolucdo. Sem divida autonomia vai
aumentando, a capacidade de resposta aumenta. (GRUPO FOCAL 2, Vanessa,
2021)

34 Segundo Hug (2005, apud RICHARD, 2016, p. 91) o microlearning “é um método diferenciado de
aprendizado que possui caracteristicas como o tempo curto na disponibilizacdo e absor¢do do contelido; o
feedback imediato do contetido aprendido; e o uso de pilulas do conhecimento/aprendizagem e videos de curta
duragao”.
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A Milena ainda traz a tona a exigéncia do proprio discente acerca de como quer
aprender. Ela divide com o grupo os desafios em trabalhar abordagens ativas nas aulas de
lingua estrangeira, primeiro porque sente dificuldade em adequar o contetdo, e segundo em
propor o protagonismo na aprendizagem de uma lingua ndo nativa para os estudantes. Ela diz
“que ¢é dificil vocé colocar essa metodologia em préatica, porque vocé roda, roda, roda,
estrutural. Roda, roda, roda, estrutural. Vocé acaba caindo no mesmo problema, porque até o0s
alunos tém esse tipo de demanda, é o que eles te perguntam, ¢ o que eles pedem no final”. Ela
diz que mesmo fazendo uma atividade ativa para o discente, no final ele pede para “explicar a
gramatica”, voltando ao paradigma tradicional. Novamente ela faz uma critica a postura e
demanda dos estudantes, ou seja, aborda sobre o perfil desses alunos, que trazem uma heranca
da educacdo tradicional. Sobre este legado a Vilma explica que os estudantes hoje da
educacdo basica sdo frutos de uma geracdo que também ndo desenvolveu o sujeito
pesquisador, protagonista, ¢ “reflete ai, entdo, aquela ideia da educacdo mais conservadora, sO
de receber a informacdo”, entendimento este reforcado por Osvaldo que, ao falar da
dificuldade que o discente tem em se engajar no processo educativo e ser protagonista, sugere
“que isso vem desde la da infancia”.

As observacOes destacadas acima fazem critica ao estudante que é fruto do ensino
tradicional e, por conta disso, muitas vezes exigem o modelo pedagogico centrado no docente,
por ser o que ele tem como referéncia. Mas indo de encontro a este viés de analise, 0

professor empreende uma autocritica a propria categoria:

“Eu acho que a gente se coloca muito de vitima, né? ‘Ah, o culpado é o aluno’, mas
€ o0 aluno que nés temos, n6s ndo temos como fugir disso. E é esse é 0 nosso
publico, € essa a nossa matéria-prima. Entdo eu acho que nds temos que fazerum
esforco, um grande esforgo para nos adaptar a essa geracdo que ai estd, e dar essa
formacgdo que a gente se propde a dar para eles”. (GRUPO FOCAL 2, Osvaldo,
2021)

Esta reflexdo direciona no sentido de o docente assumir também a responsabilidade
pela mudanca, aléem de, novamente, evidenciar a importancia de ele estar em constante
mudanca e se adaptando a novas realidades, assunto que analisamos na categoria anterior
deste grupo focal. E sobre estar preparado a lidar com o perfil dessa geracdo, a Vanessa,
quando abordou que a paciéncia dos alunos para leitura é quase inexistente, assume que tem

“abandonado os textos e adotado documentério como estratégia para a introducdo de questdes
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mais teoricas”, indo ao encontro da realidade dessa nova geracdo de aprendizes e buscando
formas de se conectar mais com eles.

Mas além de assumir esse compromisso com a mudanga, a professora também chama
a atengdo para um outro ponto sobre o perfil do aluno que chega no ensino superior, mas se
constréi desde a infancia. Ela diz que este discente esta vinculado a sua histéria, ndo s a
condicdo socioecondmica, mas a sua trajetdria de ensino e aprendizagem, e que os docentes

sdo parte corresponsavel dessa conjuntura.

Entéo esse aluno que chega 14 no ensino universitario, tanto privado como publico,
ele é fruto desse contexto. E complexo. E realmente, se a gente ndo tem uma
fundamentacéo de construgdo de um projeto de educacdo que comeca la da base, ele
vai ser fragmentado e cadtico e, légico, ndo podia ser diferente, ndo podia chegar no
nosso momento de outra forma. Quando é de outra forma, é porque tem um esforgo
pessoal que esta vinculado a realidade especifica de cada aluno. (GRUPO FOCAL 2,
Vanessa, 2021)

A fala da professora destaca o papel dos docentes no itinerério formativo do aprendiz,
que é fruto de como a educacdo foi apresentada para ele e, consequentemente, € a referéncia
que ele tem de aprendizagem. Ou seja, € 0 paradigma internalizado por ele. Mas queremos dar
destaque a outro aspecto comentado por ela, quando ela comenta sobre existir um projeto de
educacdo que se inicie na base. E falar em projeto pedagdgico, ndo limitado apenas a uma
disciplina, série ou escola, mas sim na formagdo de um sujeito cidaddo e autdbnomo, é preciso
discutir o papel da academia, das instituices e das politicas publicas na educagdo, assunto

também conversado pelo Grupo Focal 2.

(d) Instituicbes de ensino, politicas publicas e a academia

Acerca dessas reflexdes, a Vilma fala que, apesar do perfil do estudante ter mudado
bastante, o curriculo ndo mudou nada, e que “por mais que as discussdes tentam avangar para
0 protagonismo do aluno, a estrutura em si ainda é a mesma. Existe a dificuldade, o impasse
do processo de avaliagdo. Ele ndo contribui para que a gente efetive as metodologias ativas”.
A professora levanta um tépico importante, e faz uma critica tanto ao estruturalismo
curricular quanto ao processo avaliativo, este Ultimo também comentado no Grupo Focal 1.

O Osvaldo destaca que as metodologias ativas ndo é apenas um desafio para discentes
e educadores, mas também para as instituicdes, que muitas vezes ndo estdo preparadas para

lidar com elas.
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Ja fui coordenador de curso, e talvez os gestores de cursos também néo estejam
preparados, porque tem que cumprir uma ementa, tem que cumprir um
planejamento, e nessa necessidade de cumprir esses planejamentos, a gente nédo
consegue atingir os objetivos que a metodologia ativa nos exige, que é essa
transformacédo do aluno. (GRUPO FOCAL 2, Osvaldo, 2021)

Para evitar que a rigidez da estrutura pedagdgica tradicional seja um entrave para o
esforgo de iniciativas metodoldgicas disruptivas, o professor reforga que qualquer alteracdo de
melhoria tem que ser discutida e nascer em um projeto pedagdgico, e que é fundamental que o
docente seja treinado. Afirma que ¢ necessario haver “um treinamento robusto, profundo,
menos bla bla bla e mais préatica. (...) Ndo pode ser o heroismo de um ou outro professor”. Ele
pede um treinamento “mais pratico” porque, para ele, nas teorias, nos livros, é tudo muito
bonito, mas “na hora de colocar em pratica é algo desafiador”. Ou seja, ele acredita ser
importante que as mudancas pensadas entrem em um projeto sélido de ensino para serem
aplicadas na prética educativa, para ndo ficarem distante darealidade do chdo dasala de aula.

A Milena direciona uma forte critica neste sentido, ao salientar a distancia entre a
teoria e a pratica ou, em suas palavras, “o eterno abismo entre academia e realidade”. Ela
afirma que tudo que se estuda nos mestrados e doutorados acaba ficando na academia. Que
por mais que se facam ali uma comprovacdo da pesquisa, € sempre feito em um grupo
pequeno, porque ndo tem como ter uma realidade de aplicagdo em nivel nacional. E apos a
conclusdo este trabalho fica limitado aquela realidade e/ou aos registros académicos. A
professora assume que esses estudos obtém sucesso nas suas conclusdes, e ai se produzem
livros, as pessoas leem, acham bonito, fazem palestras, participam de congressos, mas que a
pratica € muito diferente deste debate tedrico. Segundo ela, isso acontece primeiramente
porque muitos professores “que estdo na pratica do dia a dia ndo tém acesso a tudo que se
discute e na velocidade que se discute dentro das universidades. E depois porque, quando
vem, de repente, uma imposicdo de se usar um determinado tipo de metodologia, isso é
simplesmente jogado”.

Um outro ponto criticado pela Milena s&o as mudancas constantes dessas orientagdes.
Ela conta que os professores para quem ela dava aula no mestrado de educacgéo relatavam que
ndo aguentavam mais o0 governo do estado mudando ano a ano o tipo de metodologia a ser

utilizada.

“Nao existe uma constancia. Ai vem um documento (..) na hora que vocé
compreende 0 que vocé tem que fazer, tem um novo documento. Ai vem novas
pessoas, vem novos colaboradores explicar o que €, ai é uma burocracia imensa,
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porque para cada coisa que vocé precisa fazer vocé tem quinze papéis para
preencher. E ai na hora que vocé entende de novo o que precisa ser feito, modifica.
(GRUPO FOCAL 2, Milena, 2021)

A professora conclui que a inseguranca na continuidade de um projeto pedagdgico
gera a falta de confianca do docente no que se esta fazendo e o faz voltar para sua zona de
conforto, voltar para o modelo tradicional de ensino. “No fim nds reproduzimos as
experiéncias que nds tivemos ao longo das nossas vidas. As nossas experiéncias foram todas
estruturais e positivistas. E como nds nos formamos. E no final, diante da ddvida, do n&o
saber o que fazer, vocé faz o que é basico”.

Em resumo, a inconstancia de um projeto educacional sélido e duradouro, somada a
distancia dos debates tedricos da academia para a realidade pratica do professor, geram
imposicdes unilaterais de novas diretrizes ou tipos de metodologias por parte das instituigdes
de ensino publicas e privadas, sem haver debate prévio e preparo junto aos educadores que
atuam no dia a diadasala de aula.

A Vanessa reforga este pensamento com sua experiéncia atual e conta que, na
instituicdo onde atua, estdo sendo impulsionados a fazer a migracéo para o ensino hibrido e a
abordagens de técnicas ativas. Ela admite que estdo oferecendo cursos de formacéo para 0s
professores nas semanas de planejamentos, 0 que demonstra apoio institucional a atualizacdo
docente e formagdo continuada. Porém ela alerta para “uma mudanca exigida, e ndo uma
mudanca planejada com os professores”, e que a instituicdo ndo arca com o Onus da
transformagdo, e a responsabilidade de implementar uma mudanca proposta por ela é
transferida para os docentes. Nesta linha, a professora faz um paralelo e fala do suporte
recebido por muitos educadores na pandemia, que com pouco ou nenhum apoio das
instituicdes foram obrigados a arcar com 0 peso e 0s encargos das mudancas ocorridas na
dindmica de ensino neste contexto.

A Vilma comenta que nas escolas municipais na cidade onde trabalha também estéo
mudando o perfil pedagdgico, e a proposta que esta sendo inserida € das metodologias ativas,
e ela manifesta que o docente “precisa de adquirir ferramentas, metodologias para poder
entrar dentro desse processo”. Assim como aconteceu em toda a cadeia educativa, a pandemia
forcou mudancgas neste sentido. A professora relata que foram disponibilizados professores de
informética para orientar os docentes da rede publica, mas que eles ndo tinham metodologia
para instruir os professores sobre o uso das tecnologias com uma abordagem pedagdgica. Ela

ainda reclama que “foi colocado todo mundo dentro de um grupo, e que ndo foi separado
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aqueles que ndo tinham nenhuma experiéncia tecnologica, com aqueles que tinham algum
conhecimento, e outros que ja estavam la na frente”. Ou seja, a propria falta de conhecimento
metodoldgico prejudicou uma abordagem que poderia ter sido muito rica, onde poderiam ter

adotado, por exemplo, a aprendizagem em pares, e aproveitado os préprios docentes com

mais habilidades com as tecnologias para ajudar os colegas com menos habilidades.
Ainda no contexto da pandemia, a professora também alerta que o poder publico
ignora a situacdo de muitos estudantes de escolas publicas que ndo tem condicGes de ter

acesso a tecnologias e a dificuldade de conexdo com a internet.

O celular tem a tela quebrada, porque o aluno ele esta aproveitando um celular que
era do pai, do irmao mais velho, do tio. (...) Ele ndo consegue estudar no celular, ele
quebra o galho. E o poder publico ignora essa parte. Acha que a maioria tem sim um
celular e tem sim uma internet. E a gente sabe 0 prego que a gente paga nas nossas
casaspra gente ter uma internet. (GRUPO FOCAL 2, Vilma, 2021)

O Osvaldo faz uma ligacdo com a fala da professora sobre o apoio aos discentes
durante a pandemia, e comenta que conseguiram dar suporte aos que ndo tinham
computadores e contaram ainda com ajuda do governo federal. “Aquele aluno que ndo tem
condicdo de pagar um plano de internet, ele tem uma bolsa, e os computadores que nds
tinhamos nos laboratérios 14 no ‘Instituto’, a gente emprestou para aqueles alunos que nao
tinham computadores”.

Dentro das experiéncias compartilnadas pelos dois docentes, podemos notar que ha
uma grande necessidade de politicas publicas de apoio e suporte tanto aos professores quanto
aos aprendizes, mas que elas ndo sd@o inexistentes, e 0s bons exemplos demonstram o quanto
programas voltados a educacdo podem impactar positivamente na dindmica de aprendizagem
dos envolvidos neste processo.

E falando sobre boas politicas para a educacdo, a Andreza volta a abordar sobre a
alteracdo do perfil dos estudantes e afirma foi uma mudanga do “perfil de pessoa mesmo, de
género, de cor, de classe social. (...) As politicas afirmativas da ultima década tiveram
fundamental importancia, entdo, na inclusdo, na insercdo dessas pessoas, que ndo tinham
acesso, principalmente ao ensino superior”. Porém, ela diz que ha uma contradicdo, porque
mesmo com as politicas afirmativas, percebe a escola publica cada vez mais distantes da
escola privada em termos de qualidade e resultados, pois ndo se vé incentivos desta mesma
forma na educacédo bésica. A professora manifesta que se “por um lado a gente teve um foco

legal preponderante no ensino superior, na insercdo dessas pessoas que estavam a margem ao
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ensino superior, € inegavel que o ensino basico parou no tempo”. Mas ela conclui este
raciocinio refor¢cando que essa falta de investimento na base ndo desmerece os acertos feitos
na educacéo superior.

Trouxemos a analise a critica da professora por entendermos que o investimento na
educacdo, seja ela publica ou privada, tem grande significancia no empreendimento de
mudanca paradigmatica, seja ela qual for. Como discutido em capitulos anteriores, 0 empenho
das instituicbes na aplicacdo das metodologias ativas exige educadores preparados e bem
remunerados, para que se promova uma mudanca real, e ndo apenas uma exploracdo
superficial para se aproveitar de uma perspectiva pedagogica efémera.

Neste sentido o Osvaldo fala que as metodologias ativas, apesar de agora ja terem se
aprofundado mais, “virou um certo modismo, uma jogada de marketing para atrair aluno,
principalmente nas (institui¢cdes) particulares. (...) Eu trabalhei muitos anos nas particulares, e

se usava muito esse uso da metodologia ativa para a encantar o aluno”.

(e) Especial

Nesta Ultima categoria os professores abordaram assuntos que poderiam ser agrupados
e analisados nas categorias anteriores, mas optamos por tratd-los em separados pela
peculiaridade com a qual se deu este trecho da conversa. Um pouco antes do fim do debate do
Grupo Focal 2, quando o Moderador iria fazer uma nova pergunta para 0s participantes,
houve a interrupcdo da sua conexdo com a internet. Sem moderacdo e, aparentemente
sozinhos, conversaram por alguns minutos sobre temas relevantes para a discussao
empreendida neste estudo, e que vamos aborda-los nesta categoria.

Logo que ficaram sem a moderacdo na sala, a Vanessa, se referindo as falhas de
conexdo, comenta que esta é uma situacdo presente no ensino hibrido e nas aulas online, que é
um sufoco quando estd no auge da aula e de repente os alunos se manifestam que nédo estéo
ouvindo a professora. O Osvaldo reforga esta sensacao dizendo que ja passou por isso varias
vezes. Motivada pelos comentérios dos colegas, a Milena fala do sufoco que € estar dando
aula em um sistema hibrido, com “metade da sala presente, metade online. E o online da
problema todo dia. (...) Até consertar online e o povo na sala, ja vira aquele caos”.

A Vilma muda o assunto e assume estar aliviada com alguns depoimentos dos colegas,
por perceber que os problemas “ndo tém exatamente uma causa, um fator que caracteriza o
sucesso ou ndo. Entdo o problema ndo é sé a escola publica, ndo é a faixa etaria, ndo é a

condicdo econémica, nem exatamente social”. Inspirada pelo comentario da colega, a Milena
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faz um desabafo, e revela que acha que o maior problema € a atitude dos alunos e como eles
enxergam a educagdo, que “é um reflexo de como nossa sociedade enxerga educacdo”. Ela
fala que queria que fosse diferente, mas que essa sensacdo aumenta cada dia mais.

A Vanessa afirma ndo ter a menor duvida sobre a percep¢do da professora e comenta
que os alunos precisavam se abrir para 0 ensino dentro de uma experiéncia valorizada, e que
assim estariam no ambiente escolar dispostos e vendo a aprendizagem de outra maneira. Ela
retoma 0 momento do debate quando falavam sobre as diferencas dos perfis dos alunos de
outras épocas, e afirma na geracdo de seus pais a educacdo era um desejo absoluto e
valorizado por todos, mas que hoje é o contrério, e o que se vé € a “desqualificacdo da ciéncia,
desqualificacdo da educacdo, do ensino. Como € que uma crianca que V& essa desqualificacdo
sendo reforcada dia a dia, respeita 0 momento de estar ali?”. A Milena retoma e concorda
com as afirmacdes da colega, e complementa alertando que o estudante “escuta isso todo dia
em casa, as vezes, do proprio pai. (...) Entdo ele ja vai para a escola sabendo que ele esta ali,
mas que a autoridade do professor é zero”.

Nesta breve conversa entre os docentes, assim que o Moderador desconectar, eles
aproveitam para comentar sobre os desafios vividos por eles nas aulas remotas, realidade
muito presente durante a pandemia. Mas logo apds, aproveitam para desabafar sobre os
dilemas vividos ndo apenas na sala de aula, mas compartilham suas visdes dos problemas da
sociedade como um todo e, com isso, a crise vivida pela educagdo nos tempos atuais. Abordar
este tema a partir de uma critica social € muito pertinente, afinal a educacdo € um processo

social, é desenvolvimento. N&o é a preparacdo para a vida, é a propria vida. (DEWEY, 1959)
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CONSIDERACOES FINAIS

A intencdo deste estudo nunca foi destrinchar detalhadamente quais as metodologias
ativas mais utilizadas atualmente, nem apontar suas regras e mecénicas de aplicagdes.
Tampouco visamos elaborar uma cartilha com o0 passo a passo a ser consultado por
professores, gestores escolares ou interessados neste tema. O nosso intuito foi ponderar sobre
suas bases, motivacdes e implicacdes no meio académico. Foi forcar a reflexdo sobre o papel
delas neste hiato paradigmatico que se encontra a educacdo. Nosso objetivo foi, em Ultima
instancia, com embasamento historico e conceitual, e somado a visdo de docentes que lidam
com o ambiente educacional na pratica do dia a dia, entender se a proposta das metodologias
ativas € um modismo passageiro que desfila nos debates académicos de nossa época, ou se é
uma alternativa real a atual crise do paradigma magistrocéntrico de gestdo do ensino-
aprendizagem.

Com isso em mente comeg¢amos a girar o Caleidoscopio da Educacdo, e iniciamos esta
pesquisa colocando os olhos no circulo mais interno, o da Didéatica, mantendo o foco nas
metodologias de ensino. Mas a todo momento procuramos alcangar 0 que surgia nos demais
circulos do nosso instrumento, contextualizando os espagos escolares, as teorias pedagdgicas
e, ao fundo, a histéria da educacdo em si. Percebemos que as propostas atuais das
metodologias ativas podem ser vistas, de formas mais ou menos organizadas,
desfragmentadas na linha do tempo da nossa sociedade. Apesar de em certos momentos
termos apresentado divisdes de feitio positivista, a ideia foi organizar o pensamento, e poder,
ao fim, ter uma percepcdo holistica e interconectada das metodologias de ensino.

Dentro deste panorama, 0s debates com os dois grupos focais giraram o caleidoscopio,
e cada experiéncia compartilnada formava uma nova figura para que pudéssemos admirar. Foi
possivel tracar paralelos entre os desafios vivenciados no chdo da sala de aula e as teorias
debatidas no meio académico. As consonancias e divergéncias entre os pontos de vistas
compartilhados nos apresentou um cenario rico e complexo que permeia a préatica educativa,
ao mesmo tempo que nos permitiu evidenciar que muitas abordagens dos educadores,
empiricas ou epistemoldgicas, dialogam com a histéria da educacdo, imbuidas em um
processo de ressignificacdo e adaptacdo continuo, e que encontram ainda guarida em muitas
teorias ja registradas.

No Grupo Focal 1, além dos insights ja descritos ao longo da analise, vale reforcar a

oportunidade que tivemos de ir além das experiéncias verbalizadas pelos participantes, e
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atingir no subtexto de seus comportamentos a forma com a qual eles vislumbram a construcao
da aprendizagem e as relacfes com os estudantes. No Grupo Focal 2 foi possivel alcancar as
praticas ja adotadas por eles e que dialogam com as metodologias ativas, mais apoiada na
experiéncia empirica e menos em conceitos metodoldgicos. Mas ainda mais relevante,
pudemos observar as principais criticas que refletem as dores e insatisfacdes daqueles
docentes que ainda ndo conseguiram empreender aprofundamento teorico sobre o tema e
estdo sendo impelidos nesta direcdo sem apoio e preparacdo adequados.

Fora as diferencas entre os dois grupos, ambos também apresentaram muitas
conformidades em seus relatos, alguns deles ja destacados ao longo das andlises. Mas vale
evidenciar neste momento alguns pontos relevantes para as nossas conclusées. O primeiro
deles é a postura de alguns participantes dos grupos focais em compartilhar as préprias falhas,
0 que nos mostram educadores que deixaram 0 ego de lado e estdo abertos para se
reconstruirem a todo momento, qualidade essencial para os que buscam atualizagdo e,
principalmente, estdo mais focados no aprendizado do discente do que em si mesmos
enquanto “ensinadores”.

Outro ponto que foi possivel observar é que as burocracias e o enrijecimento estrutural
dos projetos pedagogicos muitas vezes se tornam obsticulos para as mudangas. Por isso a
importéncia do apoio institucional para dar condi¢bes, inclusive no que tange ao
planejamento, para se aplicar as metodologias ativas, principalmente em uma realidade de
transformacéo paradigmatica, onde o esforco e o tempo exigidos sdo mais dispendiosos. E se
a proposta é mudar o paradigma educacional da sociedade, a mudanca de projeto precisa
acontecer ndo apenas nas bases das universidades, mas na génese da aprendizagem, ou seja,
um projeto pedagdgico que nasca na educacdo infantil e se perpetue ao longo de todos os
niveis. E preciso um esforco conjunto entre instituicdes de ensino plblicas e privadas,
sustentadas por politicas solidas. O intuito ndo é defender aqui a ado¢do de uma Unica
vertente pedagogica para tudo e para todos, pelo contrério, ja entendemos a importancia de
cada local, cultura ou grupo adequar a aprendizagem a sua realidade. O que se sugere entdo é
um esforco coletivo em tornar o aluno protagonista, para que surja um cidaddo critico e
autdnomo em suas escolhas, ndo s6 na escola, mas em toda sua vida social.

A0 mesmo tempo que conseguimos compreender o valor do apoio institucional e as
dificuldades que sdo impostas quando isso ndo ocorre, também verificamos que os debates
académicos e as teorias desenvolvidas comegcam a chegar com mais consisténcia no dia a dia

da educacdo. Alguns professores relataram que instituicdes publicas e privadas, de diferentes
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niveis de ensino, estdo comecando a experimentar uma mudanca no perfil da aprendizagem.
Isto tem acontecido dentro de um projeto pedagdgico institucional, e ndo apenas vindo de
iniciativas isoladas de alguns poucos docentes, o que revela que ha uma transformacdo em
curso na estrutura da educacgdo. 1sso ndo quer dizer que esta mudanca ja aconteceu ou que esta
em andamentos em todos os espacos formais de aprendizagem, mas ja indica que as teorias
comecaram a sair dos debates conceituais e se direcionam para tentativas de aplicacOes reais e
em grande escala. Também ndo significa que estdo sendo executadas de forma correta e com
resultados positivos em todos os lugares, longe disso, sabemos que ainda ha muito a evoluir e
desenvolver nesta caminhada. O que queremos destacar € que este movimento ja esta em
curso, mas que ainda h& muitos ajustes a serem feitos para que essa transicdo seja exitosa,
aléem de ser impossivel prever se o resultado sera positivo, principalmente numa era tdo
inconstante e imprevisivel como a que vivemos.

Algumas das experiéncias compartilhadas pelos participantes dos grupos focais
também evidenciam a busca pela personalizacdo do ensino-aprendizagem, uma das bases das
metodologias ativas, ja que, a partir do momento que o aluno € o protagonista deste processo,
a educacdo passa a ser sobre ele, e ndo sobre o professor, a instituicdo ou até mesmo sobre o
conteddo, principalmente quando este Ultimo ndo se conecta a sua realidade. Inspirados neste
argumento, aproveitaremos agora para resgatar uma reflexdo iniciada na analise do Grupo
Focal 1, quando, naquele momento, pedimos licenca para que pudéssemos retomar tal
raciocinio aqui nas consideracdes finais. Naquela altura versavamos sobre como a aplicacéo
de uma mesma metodologia para dois grupos homogéneos, ou até para a mesma turma,
poderia gerar respostas tdo divergentes por parte dos estudantes (caso sinta necessidade, volte
a andlise do Grupo Focal 1, na categoria “A relagdo professor-aluno e os desafios discentes”,
na pagina 114, e relembre as experiéncias compartilnadas pelos professores Paulo e Gustavo
que geraram esta reflexéo).

Partindo dos relatos dos docentes é possivel alcancar uma das principais caracteristicas
que é base das metodologias ativas, mas que muitas vezes ndo € internalizada pela maioria
dos atores envolvidos com a educacdo: complexidade de sistematizar metodologias que
ambicionam o aluno como centro e base do processo ensino-aprendizagem.

Tentaremos ser mais claros acerca deste raciocinio. Se ja entendemos que essa
abordagem pedagdgica objetiva a centralidade no aluno, é razoavel inferir que € a partir das
suas caracteristicas que o processo educativo se desenvolve. Por mais que 0s docentes tenham

ferramentas, técnicas e métodos para promover o aprendizado do estudante, no fim das
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contas, quando a metodologia realmente esta centrada no aprendiz, € em torno dele que tudo
se constrdi. E esperar que se ache o par de sapato que servird a todos ao mesmo tempo pode
muitas vezes frustrar o educador nesta caminhada, afinal tem gente que prefere ténis, outros
chinelos, e uns que nem usam sapato, ndo ¢ mesmo?

A quebra desse paradigma por vezes é dificil demais para nos (docentes), pois nossa
histéria e criacdo estd sedimentada numa base positivista, onde buscamos ter tudo muito
organizado e sob controle. Foi enraizado nas nossas mentes a crenca de que o professor € o
responsavel pelo inicio e fim do processo educativo, muitas vezes ndo admitindo que as coisas
tomem um caminho que ndo foi previamente planejado. E fica impossivel ndo lembrar agora
das premissas do mundo BANI, afinal, com a aprendizagem sendo construida a partir de
pessoas, ou seja, a partir de seres impares dentro de suas variaveis bioldgicas, sociais,
culturais e historicas, cada resultado deste processo didatico tem potencial para ser inédito.

E se vocé — sim, vocé mesmo que esta lendo esta dissertacdo — espera achar uma
metodologia que se encaixa igualmente para todos, e que funcione sempre da maneira que
vocé planeja, nos desculpe te falar, mas no fim vocé ndo acredita no aluno protagonista.
Talvez seja apenas vocé tentando andar de acordo com o que estd na moda, colocando uma
maquiagem na metodologia tradicional centrada em vocé, para que ela lhe pareca moderna,
atual e descolada. Mas calma, ndo ha nenhum problema nisso, porque cada pessoa tem a sua
verdade, a sua realidade e o seu jeito de ser, e esta tudo bem. S6 convidamos para que vocé
reflita sobre isso e seja sincero consigo mesmo, e admita que vocé ndo quer descer do pulpito
da sala de aula e deixar de ser o centro das aten¢Ges do processo educativo. E se essas
palavras te incomodaram de alguma forma, entdo esse recado é para VOCE mesmo. Se n3o,
talvez o paradigma tradicional ja ndo te pertenca mais.

Pedimos desculpa por esta abordagem propositadamente provocativa, mas o fizemos
no intuito de enfatizar o quao desagradavel pode ser abandonar uma zona de conforto, e 0
guanto o0 ego muitas vezes nos prende em um paradigma comodo que relutamos a desabitar.
Portanto, falar sobre a proposta de metodologias ativas é convidar o professor a descer de um
pedestal no qual ele ficou por séculos, a0 mesmo tempo que estamos pedindo aos alunos que
levantem de suas carteiras. Para os dois é uma mudanca brusca, e ambos precisam renunciar
suas zonas de conforto e se esforcarem neste movimento. E um pedido para que estes dois
atores mudem (literalmente) seu ponto de vista — que o professor pare de olhar de cima e o
aprendiz deixe de olhar de baixo — e ambos passem a se olhar de frente, para a frente, para a

sociedade, para 0 mundo.
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Vivemos uma era muito complexa e imprevisivel para ficarmos presos na busca por
uma resposta final, por uma metodologia definitiva ou por uma abordagem que ira salvar ao
indio americano ou ao menino das macas. SO desejamos conseguir encontrar um caminho
dentro do caos dessas relagdes, e que cada um de nds possamos caminhar ao lado de nossos

estudantes, como um deles, porque, afinal, é exatamente isso que nGs SOMoOs.
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DESDOBRAMENTOS

Resolvi compartilhar com os que chegaram até aqui algumas inquietacfes que nao se
encerraram nas quase cem mil palavras deste trabalho, mas que poderéo, na verdade, servir de
impulso para futuras pesquisas — minhas ou de qualquer outra pessoa curiosa e angustiada.
Mas antes, abro este topico derradeiro pedindo desculpas pela quebra de protocolo académico,
e assumo uma licenca poética ao incluir esta “alinea” a pesquisa. Também peco que, de
coracdo aberto, aceite minha prosa neste trecho na primeira pessoa do singular, por se tratar
de uma ilacdo deveras pessoal.

Motivado pelas analises e reflexdes ao longo deste estudo, dois caminhos me surgiram
como possiveis desdobramentos desta pesquisa, e eu gostaria de compartilha-los com vocés.
Vale lembrar que trago neste trecho novas perguntas e possibilidades, e ndo conclusdes ou
respostas.

Uma primeira suspeita que me surgiu foi a respeito do futuro da profissdo docente.
Entendendo que a enorme oferta de contetdo e informacdes disponiveis, juntamente com a
facilidade de acesso proporcionado pela internet, oportuniza diversas formas de se conectar a
praticamente qualquer conhecimento na palma da mao, seja por videos, textos, jogos, audios
etc. Isso quer dizer que hd maneiras diferentes de apresentar o contetdo, e todas com diversos
pontos de vistas e narrativas. Comego a pensar que o professor passa a cada dia mais a ser de
fato um mediador do conhecimento. Ndo um mediador que estuda, organiza, monta a aula e
ensina 0 aluno, mas um intermediario que, conhecedor do assunto, se transforma em um
curador dessas ofertas de conhecimento, organizando e oferecendo ao estudante os caminhos
para seus estudos.

Neste pensamento, 0 que quero atingir € que aquele professor que estuda e sente a
necessidade de encerrar determinado conteudo, e depois ter ainda a didatica para transferir
esse conhecimento, vai ficando cada dia mais obsoleto. Ha na grande rede milhares de
pessoas que exploram centenas de abordagens sobre este mesmo conteudo, e cabe ao
professor o papel de vasculhar esse material, organiza-lo e oportuniza-lo aos estudantes, sem
necessariamente ser o responsavel pelo contato direto com o aprendiz. O educador cada vez
menos precisa ser aquele responsavel pelo processo do inicio ao fim e, principalmente, vai
deixando de ter a necessidade de desenvolver habilidades em todas as areas, ou seja, cada um
pode passar a explorar aquilo que tem mais facilidade, interesse e/ou habilidade. Por exemplo,

quantos de nos ja ndo tivemos professores que sabiam muito um conteddo mas ndo tinham
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uma boa didatica para passar isso em sala de aula? Ou o contrario, docentes que era eximios
comunicadores mas que tinham o conhecimento mais limitado em certo assunto?

Portanto, nesta concepcao apresentada acima, muito mais a nivel de ideias e reflexdes
internas, talvez os docentes passem a experimentar mais uma divisdo ndo apenas de areas,
como também uma partilha de habilidades e processos, quebrando a simples separacéo entre
pesquisador e o docente que atua na sala de aula. O conhecimento chega ao aprendiz tendo
passado pelas maos (e mentes) de varios professores — o pesquisador, o curador, 0
metodoldgico, o didatico, o comunicativo etc. E antes e terminar este raciocinio, entendo a
necessidade de muita pesquisa e investigacdo para saber se o que reflito de fato € um caminho
possivel e, principalmente, algo positivo ou ndo para a educacdo, e em quais niveis de ensino
essa postura se tornaria mais viavel.

Agora uma segunda possibilidade apreciada durante as minhas conclusbes vai
diretamente ao encontro do termo “metodologias ativas”. Talvez, e apenas talvez, este termo
esteja errado dentro de sua proposta, e se apresenta como um paradoxo.

Metodologia Ativa ndo tem NADA A VER com o aluno no centro da aprendizagem.

Fago esta “afirmacao” pois o termo “metodologia” se refere, de forma simplista, a um
conjunto de regras que norteardo uma pesquisa ou pratica. A partir do momento que
estabelecemos o aluno como centro do processo de aprendizagem e aceitamos que 0
conhecimento é construido a partir da sua realidade, seria contraditorio o professor estabelecer
um método (sistema) em cima de algo que ele ndo conhece, que é o aluno na sua
singularidade.

As metodologias ativas sdo sobre métodos (testados e aprovados, claro) em si, mas
ndo sobre os alunos. Talvez sobre um grupo ou perfil de estudantes, mas nunca sobre o
individuo. E quanto mais a gente se afasta da visdo positivista, mais paradoxal se torna essa
abordagem. Isso ndo quer dizer que as metodologias ativas estdo erradas, e muito menos que
elas ndo funcionam, mas que é importante entender sobre o que elas realmente séo, ou seja,
um conjunto de metodologias que estimulam o aluno a construir/produzir
conhecimento. E € isso, apenas. Elas até podem ser centradas no estudante, mas nao existe a
necessidade da individualizacdo e personalizacdo como base imprescindivel das metodologias
ativas.

E falo sobre isso ndo para ficar em uma discussdo semantica e tedrica, mas porque
essa definicdo e estudo impactam diretamente na pratica junto ao estudante. Enquanto

estruturamos as abordagens ativas baseadas em uma premissa equivocada, vai ficando cada
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vez mais dificil atingir um resultado que seja satisfatorio, pois as experiéncias negativas
estardo sempre presentes em grande quantidade, afinal o que se almeja na base é impossivel
de se atingir na pratica, o que pode frustrar muitos dos envolvidos. E isto pode ser evitado a
partir do momento que a gente ressignificar seus conceitos para alinhar as expectativas, ou
entdo segmentar esta proposta para que se compreenda e se apliqgue de uma outra maneira,
para outros fins.

Ou ndo, mas isso fica para uma proxima pesquisa.

Reitero, as “hiplteses” apresentadas acima ndo sdo uma certeza, S30 apenas
“devaneios” provocadores ponderados por mim durante imersdo neste estudo, nos quais

resolvi compartilha-los com meus pares da academia.
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APENDICE A - QUESTIONARIOS PARA OS GRUPOS FOCAIS

Questionario semiestruturado para o “Grupo Focal 1”.
1 — Quando comecou a utilizar metodologias ativas e por qué?
2 — Qual 0 maior sucesso e 0 maior revés gque obteve com seus discentes?

3 —Quando faz uma aula expositiva, instrucional, e quando usa metodologias ativas, desde a
preparacdo das aulas até a avaliagdo, o que mais percebe de diferenca quanto a sua qualidade
didéatico-pedagogica?

4 — O quanto as aulas expositivas e métodos mais tradicionais ainda fazem parte do seu
repertério de aula?

5 — Como tem empregado as avaliagdes em consonancia com as métodos ativos de
aprendizagem?

6 — Ha algum autor classico da educacdo que te inspirou de alguma maneira na utilizacdo das
metodologias ativas?

7 — Para finalizar, o que ¢ ser um “bom professor’” para voce?

Questionario semiestruturado para o “Grupo Focal 2”.

1 — Por que esta iniciando agora o uso de metodologias ativas? Qual foi sua motivacao
inicial?

2 — Héa alguma dessas metodologias, em especifico, que vocé utiliza mais? Por qué?

3 — Qual sua maior dificuldade em utilizar alguma metodologia ativa?

4 —Em sala de aula, ja notou alguma diferenca por parte do aluno em relacao a tal uso?

5 — O que vocé acha gue representa 0 movimento, crescente em nossos dias, em prol das
metodologias ativas para o futuro da educacgao?

6 — Quais séo suas principais referéncias nas metodologias ativas?

7 — Para finalizar, o que € ser um “bom professor” para vocé?
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APENDICE B-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMODE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar da pesquisa: METODOLOGIAS ATIVAS: Alternativas a
atual crise do paradigma magistrocéntrico de gestdo do ensino-aprendizagem, sob a
responsabilidade do pesquisador FILIPO MALUF CAROTENUTO, aluno regular do Curso
de Mestrado Profissional em Educacdo Tecnoldgica do IFTM — campus Uberaba e orientador
Prof. Dr. OTAVIANO JOSE PEREIRA.

O objetivo desta pesquisa é fazer um levantamento qualitativo sobre a atuacdo docente
no emprego de metodologias ativas de aprendizagem, tanto para professores que ja aplicam
tais metodologias ha algum tempo quanto para docentes que estdo comecando agora seus
estudos e praticas nesta area. Sua participacdo é importante, pois poderemos entender além
dos beneficios do uso das metodologias ativas, investigando seus principais obstaculos,
desafios, ganhos, perdas e até impossibilidades de aplicacdo caso elas existam.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa sera necessario participar de uma
entrevista/conversa de um grupo focal com a presenca de alguns outros professores que
também aceitem a participacdo nesta mesma pesquisa. Devido a pandemia do COVID-19,
todo o processo sera conduzido através da ferramenta online Google Meet, e sera gravado
para posterior transcricdo e analise de estudo. O tempo estimado para essa conversa é de
aproximadamente trés horas, em data e horario ainda a ser combinado entre os participantes
do Grupo Focal.

Os riscos desta pesquisa sdao minimos devido as carateristica da realizacdo dos
processos ja descritos, e estaremos vigilantes as condutas éticas e de respeito entre todos 0s
envolvidos, para que a participacdo de cada um possa ser a mais genuina, honesta e sincera
possivel. Para minimizar os riscos, as identidades dos participantes serdo preservadas e nao
serdo citadas nominalmente nos resultados da pesquisa.

Vocé poderd obter quaisquer informacgdes relacionadas a sua participacdo nesta
pesquisa, a qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do estudo. Sua
participacdo é voluntaria, e em decorréncia dela vocé ndo receberd qualquer valor em
dinheiro. Vocé ndo tera nenhum gasto por participar deste estudo, pois qualquer gasto que
voceé tenha por causa desta pesquisa lhe sera ressarcido. VVocé poderéa ndo participar do estudo,

ou se retirar a qualquer momento, sem que haja qualquer constrangimento junto aos
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pesquisadores, bastando vocé dizer ao pesquisador que lhe entregou este documento. VVocé
ndo sera identificado neste estudo, pois a sua identidade sera de conhecimento apenas dos
pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e privacidade. Vocé tem direito a

requerer indenizagdo diante de eventuais danos que vocé sofra em decorréncia dessa pesquisa.

Contato dos pesquisadores:
Pesquisador: Filipo Maluf Carotenuto
E-mail: filipo.carotenuto@gmail.com
Telefone: 34.99978.9945

Enderego: Av. Filomena Cartafina, 6001, casa 58 — Recreio do Bandeirantes, Uberaba-

MG.

Pesquisador: Otaviano José Pereira

E-mail: otavianopereira@iftm.edu.br

Telefone: 34.99298.1461

Endereco: Rua Itapagipe, 251, Jd. Induberaba, Uberaba-MG

Em caso de duvida em relacio a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou no enderego Av.
Getulio Guarita, 159, Casa das Comiss6es, Bairro Abadia — CEP: 38025-440 — Uberaba-MG — de segunda a
sexta-feira, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00. Os Comités de Etica em Pesquisa sio colegiados criados
para defenderosinteresses dos participantes de pesquisas, quanto a sua integridade e dignidade, e contribuir no

desenvolvimento das pesquisasdentro dos padrdes éticos.

Eu, , li e/ou ouvi o

esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei
submetido. A explicagdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participacdo a qualquer momento, sem justificar minha
decisdo. Sei gque meu nome ndo serd divulgado, que ndo terei despesas e nao receberei
dinheiro para participar do estudo. Concordo em participar do estudo METODOLOGIAS

ATIVAS: Alternativas a atual crise do paradigma magistrocéntrico de gestdo do ensino-

aprendizagem, e receberei uma via assinada deste documento.


mailto:filipo.carotenuto@gmail.com
mailto:otavianopereira@iftm.edu.br
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Uberaba, ............. de junho de 2021

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesquisador assistente
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APENDICE C - TRANCRICOES

Nas transcricdes dos grupos focais, para se adequar aos nossos objetivos, decidimos
por ndo transcrever literalmente todas as pronuncias vocalicas. De acordo com Favero,
Andrade e Aquino (2002, p. 117) as normas de transcrigdo “ndo sdo padronizadas, de modo
que os pesquisadores sdo livres para criar suas proprias normas de transcricdo”. Portanto,
qguando ha& o alongamento de vogal ou consoantes, silabacdo, pausas, quebras de sequéncias
ou desvio tematico e superposicdo de vozes, optamos por suprimir essas “falhas” no intuito de
deixar o texto e as colocagcdes mais claras, visto que ndo € nossa intencdo fazer uma anélise
detalhada da oralidade dos participantes dos grupos focais, e sim dos temas e reflexdes
debatidos por eles.

No entanto entendemos ser necessario dar alguns destaques nas transcrigdes, porque
alguns elementos da fala podem impactar na compreensdo da mensagem. Assim sendo, as
normas adotadas paras as transcricbes desta pesquisa foram inspiradas em Favero, Andrade e

Aquino (2002), e seguem no quadro a seguir:

Quadro 7 — Normas de transcri¢do utilizados

OCORRENCIAS SINAIS
Entonacdo enféatica. MAIUSCULAS
Citacdes literais, reproducdes “entre aspas”

de discurso direto ou leituras
de textos, durante a gravacéo.

Comentarios descritivos ou ((mindsculas))
observacdes do transcritor.

Trecho suprimido para evitar a [..]
identificacéo de um
participante do grupo focal.

Referéncia a outro participante Pseuddnimo em Negrito
do grupo focal.

Pausa ou mudanca de
raciocinio no meio da fala.

Fonte: Producéo propria adaptada de Favero, Andrade e Aquino (2002, p. 118-119)
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TRANSCRIACAO: GRUPOFOCAL 1

MODERADOR

Pronto, ta gravando. Entdo sé vou refazer o meu bom dia a todos vocés. Eu quero sé para
essa introducdo para que a gente comece a conversa explicar o que que é minha pesquisa. A
minha pesquisa eu estou fazendo uma dissertacdo sobre o uso das metodologias ativas. Nessa
dissertacdo eu resolvi que o foco ndo seria discutir as metodologias em si, as técnicas, 0s
métodos, enfim, que sdo muito aplicados, indo mais para a questdo de como que as
metodologias ativas sdo vistas e estdo sendo, qual a experiéncia disso, resumindo, é como o
que as metodologias ativas elas defendem, qual que é a experiéncia disso e principalmente
num foco docente. Por isso que meus grupos focais ndo sendo com professores, porque nos
na linha de frente muitas vezes somos as pessoas que propomos as metodologias para os
nossos alunos. Entdo a minha pesquisa esta sendo muito disso. Um primeiro capitulo foi
muito mais um resgate historico, que a Unica parte ja esta realmente escrita, ndo fechado,
fechado é s quando a gente entrega, escrita sobre toda uma histdria da educacéo e como as
metodologias ativas sempre esteve presente em varias propostas na histéria da educacdo. E
um segundo capitulo discutindo o papel do professor o papel do aluno nesse processo de
ensino aprendizagem.

Entdo resumidamente eu ndo quero também comecar a falar muito se ndo eu vou falar
demais e a gente perde muito tempo. E eu queria também pedir licenca para vocés para que
eu leia para vocés o termo de consentimento livre esclarecido. Eu ndo enviei para vocés esse
documento ainda, eu vou enviar, porque eu ndo consegui pegar a assinatura do meu
orientador. Meu orientador esta bem afastado. Eu ndo consegui ainda pegar a assinatura
dele, mas ai eu vou assinar e com a assinatura dele eu vou escanear e mando para VOcés,
assim vocés conseguirem assinar e responder. Mas eu acho eu acho que antes de a gente
comecar um grupo focal, acho que faz sentido eu ler esse consentimento para vocés em dois
minutinhos, para que vocés fiquem cientes do projeto ta.

Eu vou compartilhar a tela porque eu vou lendo ele com vocés e vocés vao visualizando. E
bom até que se vocés ndo concordarem com algo, figuem a vontade para falar, t4? Pessoal,
como a gente esta acostumado com o Google Meet, aula remota, essas coisas, se eu comegar
a travar muito me da um ald, um recado, porgue ai eu troco para entrar no 4G do celular,
alguma coisa que talvez funcione melhor, t& bom? Deixa eu dar, aqui para eu ler pra voceés,
vamos la.

(Neste momento € feita a leitura do documento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, tal qual se encontra no Apéndice B desta dissertacdo))

“Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Termo de Consentimento”. UFTM que é aonde
eu passei pelo comité de ética ta, e aqui “o termo consentimento livre esclarecido.

Convidamos vocé a participar da pesquisa: METODOLOGIAS ATIVAS: Alternativas a atual
crise do paradigma magistrocéntrico de gestdo do ensino-aprendizagem, sob a
responsabilidade do pesquisador FILIPO MALUF CAROTENUTO, aluno regular do Curso
de Mestrado Profissional em Educacéo Tecnoldgica do IFTM — campus Uberaba e
orientador Prof. Dr. OTAVIANO JOSE PEREIRA.
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O objetivo desta pesquisa é fazer um levantamento qualitativo sobre a atuacéo docente no
emprego de metodologias ativas de aprendizagem, tanto para professores que ja aplicam tais
metodologias ha algum tempo quanto para docentes que estdo comecando agora seus estudos
e praticas nesta area. Sua participacdo é importante, pois poderemos entender além dos
beneficios do uso das metodologias ativas, investigando seus principais obstaculos, desafios,
ganhos, perdas e até impossibilidades de aplicacédo caso elas existam.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa sera necessario participar de uma
entrevista/conversa de um grupo focal com a presenca de alguns outros professores que
também aceitem a participacdo nesta mesma pesquisa. Devido a pandemia do COVID-19,
todo o processo sera conduzido através da ferramenta online Google Meet, e sera gravado
para posterior transcri¢o e analise de estudo. O tempo estimado para essa conversa é de
aproximadamente trés horas, em data e horario ainda a ser combinado entre os participantes
do Grupo Focal.

Os riscos desta pesquisa sdo minimos devido as carateristica da realizacdo dos processos ja
descritos, e estaremos vigilantes as condutas éticas e de respeito entre todos os envolvidos,
para que a participacdo de cada um possa ser a mais genuina, honesta e sincera possivel.
Para minimizar os riscos, as identidades dos participantes serdo preservadas e nao serao
citadas nominalmente nos resultados da pesquisa.

Vocé podera obter quaisquer informacdes relacionadas a sua participacdo nesta pesquisa, a
qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do estudo. Sua participacao é
voluntaria, e em decorréncia dela vocé nao recebera qualquer valor em dinheiro. Vocé nao
ter4 nenhum gasto por participar nesse estudo, pois qualquer gasto que vocé tenha por causa
dessa pesquisa lhe serd ressarcido. Vocé poderad ndo participar do estudo, ou se retirar a
qualquer momento, sem que haja qualquer constrangimento junto aos pesquisadores,
bastando vocé dizer ao pesquisador que Ihe entregou este documento. Vocé néo sera
identificado neste estudo, pois a sua identidade sera de conhecimento apenas dos
pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e privacidade. Vocé tem direito a
requerer indenizacao diante de eventuais danos que vocé sofra em decorréncia dessa
pesquisa’”.

Aqui estdo os dados com os contatos dos pesquisadores, e aqui o termo na Ultima pagina, que
€ 0 que vOCés, a gente assina depois, ja vai com 0 nome preenchido de vocés.

“Eu”, o nome de vocés, “li e/ou ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o
estudo e a quais procedimentos serei submetido. A explicacdo que recebi esclarece 0s riscos
e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacdo a
qualquer momento, sem justificar minha decisdo. Sei que meu nome néo sera divulgado, que
nao terei despesas e ndo receberei dinheiro para participar do estudo. Concordo em
participar do estudo METODOLOGIAS ATIVAS: Alternativas a atual crise do paradigma
magistrocéntrico de gestdo do ensino-aprendizagem, e receberei umavia assinada deste
documento”.

OK entdo esse é o documento. No documento ele t& com, como montei ele antes de eu
finalizar a conversa com vocés, porque ele foi pro comité de ética, ele estd com uma previsao
de trés horas, como eu li pra vocés, mas como a gente ja combinou, a gente vai tentar ficar
em duas horas, que foi 0 que eu combinei com vocés, mas ai se vocés quiserem continuar um
dialogo, uma conversa, é muito mais uma demanda de vocés, a gente vai tentar realmente
ficar no que eu combinei, pra que vocés tenham seus compromissos, sobre isso.

Como um grupo focal, professores, a gente, a ideia € muito mais um bate-papo, a ideia ndo é
que eu fique entrevistando vocés ou fazendo perguntas. Eu estou trabalhando aqui com um
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formato de pesquisa, de questionario semiestruturado, o quer dizer que eu tenho umas
perguntas provocadoras aqui, mas eu acho que a gente tem que ficar sempre a vontade para
que se surgirem davidas de vocés, perguntas, discordarem, para que gere esse debate, vocés
fiquem a vontade, ta bom?

Eu vou comecar a parar de falar um pouco agora e talvez uma primeira questdo que eu lango
para vocés, eu acho até que é pra gente meio se conhecer, eu sei que alguns professores aqui
ja se conhecem, outros ndo, entdo eu queria pedir para que vocés, de uma forma muito breve,
dois, trés minutinhos, se apresentassem e falassem, aproveita que esta se apresentando, falar
resumidamente a sua experiéncia como professor. E ai se ja quiser falar € dentro dessa
jornada como vocé teve contato com essas metodologias ativas, se sempre teve mas agora
gue a gente estd dando nome a isso, entao se apresentar, onde trabalha, quais niveis
educacionais vocés trabalham e enfim, se apresentar, vamos se conhecer, porque acho que
nem todos se conhecem, alguns sim, mas nem todos se conhecem, entdo acho que € um bom
momento de startar isso, ta.

E s6 apresentando eu rapidinho, eu sempre tive envolvido com educacéo desde meus quinze
anos, meu nome € Filipo Maluf Carotenuto, eu dava aula de informatica com quinze,
dezesseis anos, na época que existia esse negocio de aulas de informatica, quando a gente
dava aula de word, de Windows, essas coisas. E desde 14 de alguma forma eu sempre tive
conectado, hoje eu sou professor na Universidade de Uberaba, eu trabalho s com ensino
superior. Desde que eu parei de dar aula de informatica, eu nunca cheguei a ter experiéncia
na educacéo basica, que é uma coisa que eu sinto muito falta, eu gostaria de ter. Minha
experiéncia como docente € principalmente nos ultimos dez, doze anos do ensino superior, é
isto.

Eu fui bem resumido, bem rapido, porque agora eu quero deixar que VOCés se apresentem.
Bom dia e novamente obrigado professores. Quem quer comecar?

CAMILA

Acho que eu to mais distante, entdo como eu com certeza ndo conhe¢o ninguém no grupo vou
me apresentar.

O meu nome e Camila, eu sou natural do Rio Grande do Sul e estou em Cuiabd, estou no
Mato Grosso ha mais de 12 anos. Nesse periodo que eu estou no Mato Grosso eu ja fui para
o0 nordeste, do nordeste fui para fora do pais, inclusive por conta do meu doutorado, retornei
pro para Aracaju e depois retornei para o para o Mato Grosso. Sou uma cidada do mundo. E
nesse ser cidada do mundo eu sai da minha cidade onde eu nasci para eu estudar na [...]. Foi
onde eu comecei literalmente a minha carreira de vida académica, ndo s6 porque eu fui
estudar, mas porque la eu trabalhei também, comecei como estagiaria, e la eu participei de
processos seletivos na universidade, trabalhei em departamento de cursos e ai eu tivesse essa
aproximacao muito maior com essa questao da vivéncia académica e ter junto a
coordenacgdo, como eu assessorava a coordenacao de cursos, ndo da minha &rea,
assessorava a coordenacdo do curso de economia, coordenacao do curso de contabilidade,
existiam muitos projetos. E nesses projetos haviam muito envolvimento dos alunos com a
comunidade, dos alunos com... principalmente... ali ia muitas coisas que depois eu vou
desenvolver no direito, que é a parte, no préprio curso de economia, economia industrial, que
eu organizava toda a parte de levar os alunos para as visitas técnicas. E as visitas técnicas
foram sempre assim, chamava aten¢do do aluno, envolvia, os professores cobravam deles
relatorio, e eu era responsavel por recolher esses relatérios dos alunos, as vezes condensar
algumas coisas para coordenagdo com quem eu trabalhava, dé tudo aquilo que os alunos
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aprendiam ou conseguiam verificar nessas visitas técnicas, e eu acompanhava todas as
visitas também. Entdo o que que eu percebi ali? O dinamismo de fora de sala de aula para o
mundo. E eu comecei a questionar isso no direito, por que que nds nao faziamos isso do
direito, por que que eu chegava na sala de aula e eu tinha que ficar sentada la ouvindo o
professor o tempo todo. Eu trabalhava na universidade no periodo tarde e noite, eu estudava
pela manha e as vezes eu cochilava na sala de aula pela manha. Eu tenho ja uma dificuldade
acordar cedo, acordo porque eu sou muito comprometida, isso € uma coisa muito minha, ndo
importa o que aconteca, maseu Camila se vocés me pedirem, gosto de acordar cedo, nao
gente eu ndo gosto. Eu sou daquela da turma do Garfield sabe? Queria que as manhas
comecassem a tarde, 6timo, s6 que eu estudava de manha, minha graduacéo toda. E as vezes
h& uma aula que as vezes ndo me parecia, e ai a gente hoje olha com a maturidade, a gente
vé “poxa vida por que que eu ndo prestei um pouquinho mais de aten¢do naquela aula, talvez
eu tivesse um aproveitamento melhor e tudo mais”. E eu comecei a questionar isso, “gente
vamos fazer tal coisa”, eu adorava fazer trabalho em grupo. Quando o professor falava
alguma coisa, entéo assim, acho que eu fujo um pouco da métrica, porque quando, as vezes,
pela nossa experiéncia docente, fala em trabalho em grupo, o aluno ja fica “ai, ja grupo com
fulano, fulano”, ndo tem muita aceitacdo, poucas vezes a gente encontra muita aceitagdo. E o
direito ja tem essa caracteristica muito do individualismo, tem toda uma questdo do curso
mesmo. E ai eu ela aquela que estava sempre fuxicando de fazer uma coisa diferente, de
procurar os professores para fazer projetos, alguma coisa. Quando chegou a fase de fazer as
visitas, que nds tinhamos que visitar os 6rgdos publicos, visitar o judiciario, ai é uma cidade
no interior do [...] em que nds fomos fazer uma viagem para [...] pra conhecer o tribunal de
justica e tudo mais, nossa aquilo ali assim foi 0 auge. Quando vocé conseguia ir prum
congresso para apresentar um trabalho, alguma coisa, entdo eu sempre tive esse
envolvimento.

Quando eu ingressei na docéncia, eu comecei a trazer, na medida do possivel, das faculdades
em que eu trabalhei, é que essa possibilidade, e descobri o termo “metodologias ativas”.
Entdo como movimentar tudo isso, e eu comecei a estudar, eu comecei a buscar coisas para
que auxiliasse o desenvolvimento das minhas aulas, e os alunos se interessassem mais, levar
uma situac@o problema e que depois... era 0 chamado caso concreto, hoje nés temos o termo
mais proximo: situacdo problema. Entdo eu sou uma apaixonada por isso, sempre que eu
encontro espaco, hoje nés temos como uma orientacdo, alguns € até uma exigéncia, mas
assim, eu me sinto muito confortavel com o uso de metodologias ativas e eu tento sim sempre
estimular que os alunos se envolvam e que eles consigam visualizar um outro modo de
aprendizado. N&o é facil para o professor. Quem trabalha com metodologias ativas sabe que
preparar uma aula tradicional, néo € facil, por si sé ndo € facil. Porém preparar uma aula
com uso de metodologias ativas, para nds é muito mais dispendioso do tempo. Nem sempre
talvez mais trabalhoso, mas assim, & minucioso, nds precisamos amarrar bem certinho
aquela proposta de metodologia ativa para que ela atinja o resultado que noés pretendemos
quando estamos propondo essa, esse uso. Bom ja, me estendi vou dar o espago para 0s
demais, com licenca.

MARIANA

Bom dia, eu sou a Mariana, eu brinco que eu sou transdisciplinar, porque eu comecei
estudando administracdo, depois fui fazer mestrado em informatica, que eu trabalhava em
informatica ainda na década de 80, depois eu fui fazer engenharia ja no outro século, ai eu
fiz doutorado em educacéo, depois eu voltei e fiz doutorado em engenharia, entdo eu virei
meio que transdisciplinar, trabalho um pouco com cada coisa.
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E eu conheci as metodologias ativas de nome, mas em dois mil e dezesseis eu tive
oportunidade de participar de um programa chamado professores do futuro, o VET, eu fui na
[...]Jturma do VET, fui pra Finlandia, e |4 eu pude vivenciar durante as aulas que a gente
teve 0 que era metodologia ativa. Na verdade, la eles ndo falavam “6 agora nés vamos ver
metodologia ativa”, ndo, vocé vai descobrindo a medida que vocé vai vivenciando. Eu fui
esperando grandes teorias, grandes artigos para ler, desesperada e nédo foi nada disso e a
gente aprendeu bastante. Aprendi a trabalhar em equipe, uma coisa que eu sempre tive muita
dificuldade na minha vida, a gente que vem das areas mais duras como eu vim, comecei ha
area de informética trabalhando e tal, a gente acaba sendo muito individualista, trabalha
sozinho. E la a gente tinha que trabalhar na equipe, tinha que chegar a acordos, essas coisas
todas, e para mim foi muito bom essa experiéncia porgue me ensinou, me ensinou a ver como
precisava trabalhar com esses alunos nessa parte de trabalho em equipe. Depois que eu
voltei, eu nunca consegui mais dar as mesmas aulas que eu dava. Eu disse que eu comecei em
noventa e seis, ainda era escola técnica, eu trabalho no Instituto Federal [...], que foi escola
técnica de [...], depois comecou a ter campis, mas continua chamando escola técnica do, que
era CEFETs[...], ai depois a gente virou... ndo a gente primeiro era escola técnica, depois
virou CEFET depois virou IFs.

E eu passei por todos esses processos. Quando eu comecei a dar aula, eu era uma étima
leitora de transparéncia, eu lia transparéncia muito rapido para ndo da tempo de aluno
perguntar nada, fazia aquela prova de 10 questfes valendo 10 pontos cada uma, multipla
escolha, facil de corrigir e acabou. Eu descobri que nada disso € ser professor, nada disso é
educacao, meus alunos olhavam pra mim com aquela cara “nada que vocé fala me
interessa’”. A primeira turma que eu peguei era uma turma de alunos que vierem fazer o
curso técnico, mas muitos deles ja eram alunos da graduacéo, vieram para o Instituto em
funcdo de que a gente tinha laboratorio e a universidade néo tinha, eles queriam a prética
que a universidade ndo dava.

Mas a teoria eles sabiam bastante. Eu dava aula de sistemas operacionais. Eles olhavam
assim pra mim com aquela cara “ai meu deus do céu, que saco ficar aqui”. Ai quando eu
voltei eu comecei a trazer as metodologias ativas para dentro do centro de referéncia onde eu
trabalho. Eu trabalho no [...}, e consegui empolgar outros professores a comecarem a usar
as metodologias ativas. Eu comecei pequenas oficinas para tentar ensinar esses professores,
era aberta ao publico em geral. A primeira turma que eu fiz, eu fiz exclusivo para o Instituto,
eu consegui quatro alunos se inscreverem. Ai eu falei “ah, vocés ndo querem ndo, tudo bem,
vamos abrir para o publico em geral”, ai a sala encheu. E depois comecou a ficar procurado,
eu fiz mais de dez oficinas, ai veio pandemia e tudo mais, e a gente teve que parar o
presencial. Eu trabalho, vamos dizer assim, mais da metade do meu tempo com a educacéo a
distancia. Eudou aula pro técnico, eu dou aula para o mestrado e pro doutorado, ndo dou
aula para graduacao, ja dei, mas hoje ndo. Ai eu comecei a tentar trazer essas metodologias
ativas para dentro da educacao a distancia.

Hoje tem sido a minha area de pesquisa, como fazer metodologia ativa dentro da educacédo a
distancia e como fazer isso dentro dos MOCs, que € um desafio muito maior, porque o MOC
vocé ndo tem acompanhamento de tutor, os alunos ficam meio soltos la sozinhos, eles
trabalham na maneira deles, mas eu me surpreendi quando eu comecei a criar formas deles
Se conectarem.

Eu ndo posso trabalhar com grupos como eu trabalho nos cursos tradicionais. Eu ponho
meus alunos para trabalharem sempre em equipe, € ai eu sempre explico sempre por que do
que eu estou fazendo, cada tarefa que eu passo eu digo qual é o meu objetivo, por que que eu
estou fazendo aquilo. Eutrago alguma coisa, meio que tedrica, porque eu trabalho com o
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pessoal da &rea de educacdo, trabalho com curso técnico de [...], que sdo pessoas que vao
pra escola, e mestrado e doutorado, trabalho no PROFEPET dentro do SINAT, e todos dois
sdo na &rea de formacao pedagdgica, um para educacao profissional e outro para a ciéncias
e matematica. Entdo eu sempre tento trazer para os alunos o objetivo que eu quero com
aquilo. Se vocé simplesmente traz as metodologias ativas, esse € meu ponto de vista, sem
explicar o que que vocé quer, os alunos se sentem, assim, eles ficam impactados, eles néo
estdo acostumados com isso. E as vezes tem aluno que, eu ja ouvi de outros colegas, e as
vezes 0s alunos devem fazer falar por tras de mim assim “essa professora ndo quer dar aula,
ela quer me botar para trabalhar”, e na verdade ele tem que trabalhar para ele construir
conhecimento dele. Eu ja trabalhei muito por tras ao ter que planejar aquelas atividades.
Mas se vocé ndo explica ao aluno seu objetivo ele fica sem entender, porque ele esta
acostumado com a tradicional. Ele senta, vocé fala, ele escuta e vai embora.

Entao quando vocé coloca ele envolvido, eu sempre procuro explicar isso 0 “vocé vai fazer
porque o meu objetivo é esse, eu quero que vocé alcance isso”. E nos MOCs eu consegui
fazer isso, ndo com trabalho em equipe, mas eu consegui uma participagdo nos foruns muito
grande. Os MOCs que eu crio eu coloco la “atividades opcionais”, e eu tenho mais de 50%
dos alunos que fazem essas atividades, postam as tarefas que eu coloquei, “construi uma
torre de macarrdo, diga que que vocé achou e tal”, que ndo vale quanto nenhum e eles vao la
e participam. Entdo isso tem demonstrado que eles querem se envolver. Eu ndo sei se em
func@o dos primeiros cursos que eu fiz, sendo da area de educacao maker, j& vem um grupo
pré-disposto a ser mdo na massa, vamos ver agora eu fiz um curso mais na area de educacéo,
botei as mesmas ferramentas, eu dei emblemas para incentiva-los e tal, vamos ver num curso
gue néo seja ligado a educacdo maker se o resultado vai ser o0 mesmo, maseles querem se
apresentar, eles querem dizer quem séo eles, eles comentam as coisas cos colegas, sem valer
ponto nenhum. Entdo isso me mostrou que a gente esta num caminho mais ou menos certo. E
eu tenho tido uma aprovacao nesses cursos de mais de cinquenta por cento. Para cursos
livres € um percentual de término do curso, aprovacéao, digo ele ir até o final, receber o
certificado muito grande. Essas turmas ja tiveram mais de trés mil alunos. Em um ano de
curso eu tive trés mil alunos, deve ter formado uns mil alunos. Entdo essa foi minha
experiéncia. Ai depois eu voltei a Finlandia mais duas vezes, e agora eu comecei a fazer
outro curso na [...], que é o curso de educacdo profissional e tecnoldgica, [...], vamos ver o
que eu vou aprender a mais. Mas eu tenho sempre tentado fazer isso, e 0 que me deixou mais
feliz foi que eu consegui fazer com os professores tanto do mestrado quanto do técnico
comecgassem a usar isso. Quando eu usei 0 Kahoot a primeira vez ninguém conhecia la no
meu setor, depois descobri que professores de outros campi conheciam, mas foi o pessoal que
foi fazer um curso fora do pais, que era um curso da area de, o pessoal de mecanica mas na
area de, trabalhar com navios, Singapura, pessoal que foi a Singapura conhecia, mas
também ndo chegaram e divulgaram, porque eles conheceram no curso mas nédo tinham esse
viés pedagodgico. Entdo pessoal comegou a usar Kahoot, comecou a usar Padlet, comegou a
trazer mais ferramentas digitais com focos diferentes. Eu tive uma orientanda que fez
aprendizagem baseada em problema num curso FIC, para ensinar os professores a serem
orientadores pedagogicos, a serem orientadores de trabalho de concluséo final de curso nos
cursos EaD. Entdo a gente ta testando, 1a no nosso centro de referéncia a gente té testando,
ver 0 que que dé certo, melhora, escuta os alunos, porque eu abri um espaco pros alunos
poderem darem os depoimentos deles sem ser para todo mundo “6 esse local aqui vocé fala
50 comigo”, criei um didrio de aprendizagem. Todas essas ferramentas e essas atividades eu
conheci na Finlandia, e passei a usar aqui e tenho tido bons resultados.

Eu acho que é s6 isso tudo.
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MODERADOR
A vontade Gustavo.

GUSTAVO

Posso falar? E que vai dando uma aflicdo, a gente vai ouvindo tanta coisa interessante, a
professora Camila, professora Mariana, é muito muito bom. A gente, me vejo em muitas
situacdes ai que vocés colocaram, sobre diversos aspectos.

Mas eu sou, meu nome € Gustavo, eu tenho quarenta e nove anos, estou beirando ai meio
século de vida, eu venho de uma, nasci no interior do estado de [...], cresci na zona rural
numa época em que o ensino, ainda na minha percepcao, até hoje, forma e retrospectiva, era
bem ladico no inicio. Apesar naquela época os professores dizerem que “olha, isso é assim,
mas eu ndo posso dizer por conta da ditadura”, creio que muitos ja viveram isso.

Sou o filho mais velho de trés filhos dos meus pais, pessoas que eram semialfabetizadas.
Minha mée chegou a fazer Mobral, acredito que alguém, alguns de vocés conhecam o
Mobral, tenho até hoje os caderninhos dela guardado, eu guardei. Apesar do baixo nivel de
instrugdo, ndo sei o que que eles fizeram que me colocou o conhecimento como sendo um
proposito muito importante, um proposito de vida.

A minha experiéncia dessa minha formacao no ensino basico, hoje basico, fundamental e tal,
ela foi muito interessante até a quarta série, de grupo, eu me recordo. Comeco a perceber
depois uma necessidade muito grande, devido eu acho que a informacédo demais, 0 aumento
da informacéo, ou aumento do nivel também de instru¢do, uma necessidade por, no processo
de aprender enquanto aluno, ter que decorar, de ter que... isso é uma coisa que eu fiz durante
muito tempo e muito bem, sempre tive muita facilidade em decorar. Mas ao mesmo tempo
também eu percebia, e hoje percebo de forma mais clara, que eu ndo queria mais decorar, e
fui me afastando disso, e queria depois, futuramente a gente comeca a ter contato com alguns
conhecimentos a mais, vocé vai percebendo por que dessas inquietudes, e tal.

No ensino médio eu diria que as disciplinas que mais me chamavam a atencdo eram aquelas
que eu tinha facilidade, sempre foi na area de exatas, eu néo falei a minha formacéo, eu sou
estatistico, mas aquelas que a gente ficava filosofando. O Moderador falou que a gente gosta
de falar, eu gosto bastante de falar também. Demais ai entro nessa época um aspecto, e
também na graduacéo, que eu entrei na graduacao de estatistica, na época nem minha méae
ndo sabia falar “estatistica”, a dificuldade que tinha de falar estatistica, e até mesmo na
época em que entrei ndo era uma area tao conhecida como hoje. Hoje vocé vé falar de
estatistica o tempo todo, gracas a Deus, € um conhecimento que ja esta difundido inclusive na
propria sociedade.

Mas um aspecto que eu sempre me inquietei nessa minha trajetéria de aprendizagem, nesse
processo, foi a avaliagdo. Nunca gostei de fazer avaliacdo, porque eu sempre entendi a
avaliacdo como sendo uma coisa minha, é algo para mim, eu que tenho que me avaliar, eu
ndo sei como que &, eu que tenho que me superar, isso é importante porque é eu que tenho
que aprender. E a gente percebe nesse processo todo, ainda mais quando somos alunos, tudo
que a gente é capaz de fazer para burlar tudo isso, por mais estratégico, cheio de tecnologia
que existir, e de estratégia para ndo deixar olhar isso, aquilo, colar, consultar. Eu nunca
gostei e, principalmente, a questdo do tempo. Se alguém me perguntar alguma coisa eu tenho
dificuldade de responder. Quando me deixa falar talvez eu consiga me expressar, mas se me
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perguntar, por exemplo, meu nome, eu vou pensar um pouco “pera ai, ah, eu acho que é isso
mesmo, meu nome € Gustavo ainda tem que colocar com acento no [...]”, enfim. Mas a
avaliacdo sempre foi um aspecto que eu nunca gostei, nunca concordei, como estudante,
como aprendiz nesse processo de aprendizagem, e na graduacédo também foi muito dificil isso
para mim.

Eu estou falando tudo isso por qué? Porque depois quando me torno, de ter feito a graduacao
em estatistica, eu também percebi, fiz uma graduacdo que nao me qualificou para ser
professor, de forma alguma. Me deu um conhecimento técnico numa determinada area, e eu
sempre quis, acho que sempre foi do meio da graduacéo para frente, eu quis exercer,
trabalhar na area da educacéo. Mas me vejo depois de professor reproduzindo tudo isso.
Cobrando que o aluno se vire, cobrando as avaliagcfes, inclusive preocupadissimo com a
questdo se td colando ou se ndo ta, o tempo, “olha, tem tantas horas”, eu tinha la o dia
inteiro para o cara ficar la, podia ficar, mas ndo “olha, vocé tem que terminar até as dez”,
enfim, eu reproduzi isso durante muito tempo.

E ai depois eu comeco a ficar bastante aflito nesse processo, porque ele se inicia numa época
em que a gente tinha no processo de aprendizagem todo o ensino centrado, depois eu acho
que vou fazer uma ligacdo com algumas coisas, no professor, é o poderoso ali. Entdo vocé
faz isso, o professor tem autonomia. Vocé comeca a ver o perigo que €é tudo isso, & muito
perigoso, mas muito. Eu comecei a perceber isso, eu posso fazer o que eu quiser como
professor, eu tenho um poder que ninguém questiona. E ndo questiona por qué? Porque
ninguém sabe fazer. As institui¢fes, 0s cursos, as coordenacdes ndo tem qualificacdo nem pra
te criticar.

E ai € eu comeco j& com essa inquietude, essa aflicdo interna, e a buscar algumas coisas. A
falar “mas espera ai, sera que essa prova tem realmente ser assim, o meu conteudo, a aula
expositiva”, sempre gosto muito de falar e expor, adoro, mas a participacdo, a interacao,
iIsso comega a ficar mais presente nas minhas preocupacoes, e eu comego algumas
iniciativas, la para, vou contextualizar, mais ou menos ha para dois mil e cinco, dois mil e
seis, eu comego um pouco mais de tentar algumas coisas por iniciativa minha mesmo. E ai
ndo tinha 14 um colega como o Célio para me ajudar, enfim, era mais escasso ainda as
pessoas, pelo menos no meu cenario em que se pensava nisso. O acesso a literatura naquela
época era um pouco mais dificil também do que é hoje, hoje a gente tem acesso a muita
informacdo. Eu comecei a trabalhar naquela época com projeto. Ai eu peguei uma tese,
consegui uma dissertacdo de uma pessoa que fez um mestrado, vejo ai 0 Moderador, um
mestrado desenvolveu e trabalhando com o ensino da estatistica a partir de projetos.

E ai eu gostei daquilo, ai comecei, e ai 0s meus alunos as cobaias, tentei aplicar isso, ndo
consegui porque ndo entendia muita coisa do processo, e ai vocé vai adaptando vocé vai
fazendo aqui ((pequena travada na gravacao)).

So sei que ja comegou um caminho sem volta, que é esse caminho de falar “olha, eu ja ndo
posso mais so reproduzir aquilo que eu sempre critiquei”’, e que se a gente for ver ainda é o
que é feito na maioria das instituicdes de ensino, indiferente se presencial ou a distancia.

E ai eu por dificuldades eu ndo consigo mais trabalhar com essa questdo de projetos, enfim,
dou um tempo, ai judio bastante 14 dos meus alunos, e vou para o doutorado, e ai na volta do
doutorado judio mais um pouco ((risos)), e numa aflicdo né, de a gente ter consciéncia de que
estd fazendo uma coisa que nao esta legal, ndo esta bacana.

E ai eu tenho a satisfacdo, numa determinada época, eu acho que, me corrige ai Célio se eu
tiver errado, acho que em dois mil e dezoito ou dezessete, n&o sei, eu vi um curso de extensdo
ensino aprendizagem baseado ou centrado no estudante. Foi aquele “centrado no
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estudante”, eu falei “Jesus, que que é isso, vamos la”, porque eu ja estava cansado de ser
centrado no professor, sempre me incomodou. E ai fui, comecei a fazer esse curso que o
Célio ofertou, e comecei a ter acesso a essas, com esses nomes e toda essa... ai abra uma
janela e vocé vé que tem toda uma gama, uma quantidade de producao, de evidéncia, de
conhecimento ali, de pessoas que ja estdo pensando nisso ha muito tempo, de experiéncias,
professora Mariana falou ai 1a da Finlandia, enfim, vocé comeca a ver que vocé esté preso
num local, por uma época, por umasituacdo, por estar numa instituicdo especifica, que voce,
por algum motivo, vocé ndo conseguiu sair daquilo ali e sé reproduzir aquele processo que
ndo é legal e que ndo é bom na aprendizagem. Porque aprender € um processo, deveria pelo
menos ser, como professora Mariana falou “olha cinquenta por cento de pessoas que entrega
e ndo precisa”, isso é querer aprender, VOCE N80 tem que ter obrigacdo para poder aprender.

E ai, entdo nesse cenario agora, sé para eu encaminhar aqui para 0 meu encerramento aqui,
eu comeco a ter esse contato, e comego também a aplicar. Entdo eu tenho trabalhado na
graduacdo, o ensino da estatistica na graduacgdo dos cursos da area de salde, e eu tenho
aplicado no momento presencial algumas dessas ferramentas, nem todas, porque nés também
temos varias outras atribuicfes e que as vezes conflita e toma muito do nosso tempo, e ndo
permite que a gente dedique mais tempo ainda o que a gente deveria, no exercicio da
profissdo de ser professor, no processo de ensinar, entdo a gente perde muito tempo

com outras coisas que a gente é obrigado a fazer.

Trabalho também no mestrado, no mestrado profissional de inovacgdo tecnoldgica aqui da
[...], e eu tenho tido a oportunidade, nessas instancias, na residéncia multiprofissional em
saude também, de mudar esse foco, sair daquele modelo que era de aula expositiva com
conteido de estatistica, comegou la com transparéncia, viu professor, com a transparéncia,
ai depois slide, a lousa, sempre gostei muito da lousa. Mas ai eu saio desse cenario e vou
para um cenario onde eu comeco a inverter de umaforma um pouco mais incisiva esses
papéis, as resisténcias dos alunos, tive muitos embates, a resisténcia do aluno, porque a
primeira coisa € que o professor nesse processo, talvez por a gente ndo dominar tanto, enfim,
ou ndo ter tanta autoridade em determinados... e o0 aluno, o discente ele sabe, ele percebe
isso, acha que o professor quer nao trabalhar e deixar que ele aprenda sozinho, alguma
coisa assim. Mas vocé percebe que conforme vocé vai tendo qualificagdo, domina as técnicas,
esse conhecimento, vocé consegue inclusive fazer com que esse aluno entenda que néo é
assim. Acho que é mais parte da inexperiéncia.

Enfim, é isso o que eu tenho na modalidade... eu esbanjei um pouquinho, consegui bons
resultados na graduacdo e na pds. Eu tenho uma disciplina na pés-graduacao que eu utilizo
assim, eu chamo que € um projeto ((professor faz um sinal de aspas com a méo)), mas é um
projeto PBL, um PBL adaptado, porque eu defino o problema, mas os alunos participam
bastante, se interagem, mesmo a distancia. Eu consigo fazer com que o aluno, ao invés de eu
expor o conteudo para eles, que € de estatistica experimental, a proposta €, eu faco uma
primeira aula e o resto, junto com eles toda semana, eles vao construindo uma apostila, ou
um contetdo tedrico sobre aquele determinado contetido. Entdo esse € um aspecto que eu
achei bem... ja é a terceira turma que eu faco dessa forma, tenho tido bons resultados.

E o resto eu vou depois no bate-papo, obrigado.

MARIANA

Deixa eu so fazer um adendo aqui. O professor Gustavo falou, eu acabei lembrando. A gente
qguando entra para dar aula na escola, nos institutos federais hoje, e as universidades, pelos
professores que eu tive também acredito nisso, a gente entra conhecendo determinado
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contetido, mas a maioria dos professores de AREA TECNICA, néo das areas propedéuticas,
ndo sabe NADA de educacdo. Eu ja tive colega que me perguntou se eu ja li a LDB toda.
Falei “claro que sim, vocé leu? Nunca”. Falei “meu Deus, socorro”.

GUSTAVO
Esse € o cendrio, professora?

CELIO

Moderador, posso? Pessoal, entdo eu sou o Célio, talvez eu seja quem conhece mais gente
aqui no momento, a gente se conecta muito. A gente que vai se conectando e reconectando em
varios momentos. Eu tive a oportunidade de ter momentos ai que a gente conversou [...]. Eu
até lembrando pelo que Gustavo falou, até comecando no que o Gustavo falou, que nunca
gostou de avaliacdo. Eu sempre adorei avaliagdo, sempre adorei fazer prova, porque o dia
da prova ndo tinha aula, ai eu saia mais cedo, porque eu detestava as aulas. Eu ndo gostava
de assistir aula. Eu pegava as coisas muito rapido, eu tinha facilidade muito grande de
aprender o contetdo. Minhas aulas eram meramente expositivas, eu tive dois ou trés
professores que em algum momento, na minha na educagédo basica, utilizaram metodologias
mais ativas, isso ai em algum momento, ndo com frequéncia. E ai esses dois ou trés
professores a gente marca, porque foram pequenas praticas de sala de aula que foram
totalmente diferente de tudo que eu vivi. Entdo assim, meu professor de fisica uma vez levou
lampada, fio e interruptor para gente montar o circuito elétrico, ao invés de ficar fazendo
resisténcia equivalente no quadro, na fisica. Entdo assim, sdo pequenas coisas que fizeram
diferenga para mim. Mas eu detestava assistir aula, dormia muito, dormia muito. Quando
tinha prova eu adorava, porque eu fazia a prova em quinze minutos e ia embora, entdo para
mim aquilo era 0 maximo.

E ai € engracado que quando eu comecei a docéncia todas minhas provas eram de consulta,
o0 aluno pode consultar a vontade para fazer a prova, porque eu acho que o aluno nédo tem
que decorar nada, essa concepgao sempre tive.

Eu comecei a docéncia muito cedo, assim como o Moderador, na oitava série, eu lembro
direitinho isso, na oitava série eu dava refor¢o para quinta série, e ai meu boénus era néo
precisar fazer os trabalhos da minha turma. Entéo a gente tinha trabalho para fazer. Eu
participei de um programa de refor¢o que eu dava aula para os meninos da quinta série, e
ndo precisava fazer os trabalhos da minha série, que eu ja tinha pontuacéo. Eu comecei ali
na oitava série meio que trazer um pouco dessa questao de docéncia.

Pessoal sempre procurava para tirar davida nessas questdes, e eu tive uma... eu tenho uma
familia ligada a educacdo. Minha mée pedagoga, meus avos foram auxiliar de servicos
gerais em escolas, entdo eu sempre convivi com o ambiente escolar. Meu pai, assim como o
Gustavo citou a mae dele aqui, ele terminou os estudos, s6 que ja ndo era Mobral, chamava
Acertando o Passo o projeto, ja era depois do Mobral um pouco, meu pai terminou quando
eu estava na terceira série, meu pai estava na sexta, do ensino fundamental, entdo assim, eu
sempre tive um contato muito proximo com a escola de alguma forma.

No terceiro ano eu queria fazer engenharia quimica de qualquer jeito, prestei vestibular na
[...]. eu achava que eu sabia muito, eu estudei escola publica, e era um dos melhores alunos
da escola em questdo de nota. Eu achava que eu sabia muita coisa, eu prestei o vestibular da
[...] eu fiquei em quatrocentos e ndo sei quanto na classificagdo, ai eu percebi que na
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verdade a forma de cobranca era o outra. Nesse intervalo comecei a trabalhar na[...], eu
trabalhava no ponto de chaves, e eu ndo fazia nada. N&o tinha internet, néo tinha celular, e
eu ficava entregando chaves para as pessoas. SO que entregava chave das seis as seis e
quinze, depois recolhia das dez as dez e meia da noite, o restante do trabalho eu néo fazia
NADA, entdo fiquei estudando, passei no vestibular na [...] e fui fazer quimica na[...], e ao
mesmo tempo eu passei na prova da policia, tanto para soldado quanto para tenente, como
CFO na época. E na época eu escolhi ir para faculdade em vez de entrar para policia. Meu

2

pai ficou doido, ele ficou agoniado, eu falei “eu vou para faculdade”, “ah, mas eu ndo tenho
condi¢do de manter”, “pai eu meviro”. E ai nesse eu me viro eu ja comecei a dar aula, com
dezenove anos eu tinha na época, comecei dar aula numa escola particular, aula de quimica
na escola particular da cidade. Ai depois eu ja fui pra rede publica, eu dei aula minha
graduacdo inteira, minha graduacao inteira eu dei aula I& em [...]. Nesse intervalo também

fui monitor de disciplinas, entdo sempre tive alguma relacdo com o ensino de alguma forma.

Quando terminei a graduacéo, terminei a graduacao em dois mil e doze. E eu terminei em
marc¢o, em abril abriu um edital de um concurso para dar aula no IF [...]. Eu olhei no mapa,
conversei com amigo meu falei “vamos la prestar essa prova”, ai nos fomos la prestar essa
prova sem saber onde era, sem saber como chegar direito, descobri que tinha cento e trinta
quilémetros de terra no meio do caminho, eu nem sabia disso inclusive. Chegamos laem [...],
guando eu cheguei tinham quatro ruas asfaltadas na cidade [...], mas quando eu prestei a
prova eu falei “eu vou passar e eu vou trabalhar aqui”. Ai eu passei no concurso ld e entrei
no Instituto Federal com vinte e trés anos na época. Entrei de certa forma muito cedo. Alguns
professores até falaram “ah, vocé estd queimando etapas, vocé ndo fez mestrado, vocé ndo
fez doutorado, como € que vocé vai dar aula no ensino superior sem ter feito mestrado e
doutorado?”.

Aieula em[...], desde o inicio da minha inocéncia eu ja sou um pouco indignado com aula
expositiva, entdo sempre tentei trabalhar de formas diferentes, fazia muito trabalho em
grupo, mas sem nenhuma fundamentacéo tedrica, era no feeling. Fazia muito trabalho em
grupo, trabalhei muitos jogos didaticos em sala de aula, sempre trabalhei muitos jogos, fiz
alguns projetos também, mas eu desenvolver o projeto e o aluno me ajuda, nao no sentido
dele fazer. Entdo eu trabalhei bastante essas questdes.

La em [...] eu continuei trabalhando, mas ficava meio angustiado um pouco o que mais eu
podia fazer. Apareceu essa oportunidade do editar da Finlandia, e no edital da Mariana foi
[...], no edital da Mariana ja estava muito claro que era uma formacéo voltada para
aspectos pedagdgicos. Na minha eu tinha que submeter um projeto de inovacao tecnoldgica,
eu ndo tinha que submeter um projeto de ensino. Ai eu submeti um projeto de uns cremes,
desenvolvia cremes usando vesiculas de nanométricas, enfim, eu desenvolvia na parte de
quimica mesmo. Ai eu mandei esse projeto e fui selecionado e fui para Finlandia. Eu li, eu
sabia que ia ter uma formacao pedagdgica, e foi a partir dai que eu consegui me
instrumentalizar a partir de teoria e pratica efetivamente. Ai eu fui entender o que era pratica
pedagdgica. Confesso que a primeira vez que eu li Paulo Freire, por exemplo, foi na
Finlandia. Eu ja tinha, dois mil e oito para dois mil e quinze, eu tinha 7 anos de sala de aula,
foi a primeira vez que eu ligo Paulo Freire. Entdo eu vim, foi uma transformagéo muito
grande para mim, e ai aquilo que eu pensava, que eu queria muito fazer, eu consegui fazer,
eu falei “ndo, agora eu tenho condicoes”. Al a partir dai eu fui trabalhando nesse sentido, eu
ja tinha terminado o mestrado, eu fiz em [...], e ai outras angustias vao chegando. Uma das
angustias que eu tenho ¢ que todo mundo fica falando “ah, é porque os alunos ndo estdo
motivados, os alunos ndo estdo motivados”, e ai eu fui estudar a motivagdo no doutorado. E
eu sempre fui irritado com essas palestras motivacionais, sempre fui MUITO irritado com
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isso sabe, que eu acho que ela é momentdnea, a palestra motivacional, ela faz assim “nossa,
foi muito lindo, ele fala tdo bem”, ai vocé chora e no outro dia vocé esta do mesmo jeito,
entdo eu sempre fui muito indignado com isso. Ai eu fui estudar motivagdo, falei “o que que é
a motivagdo mesmo? . Fui buscar teoria motivacional, e hoje o meu foco de estudo esta tanto
nas metodologias ativas quanto na motivacdo. Entao eu quero verificar se determinado
método, determinada técnica promove condi¢des para que o aluno se sinta mais motivado ou
ndo, hoje esta sendo o meu foco de estudo mesmo.

Mas ai sempre fui muito entusiasta de tecnologias digitais, também sempre gostei muito de
usar tecnologia em sala de aula. Apanhei demais com remoto, mesmo com dominio de
tecnologias, igual a Mariana citou o Kahoot, por exemplo, mesmo com dominio de
tecnologias digitais, eu apanhei MUITO para esse remoto, MUITO. Porque é muito dificil
trabalhar de forma ativa, usando tecnologias com diferencas sociais entre os alunos,
principalmente, de forma remota. E muito dificil. Uma coisa é usar dentro de sala de aula,
que eu levo ele pro laboratorio de informatica, a gente utiliza. Outra coisa é cada um na sua
casa sabendo que nem todos tém as mesmas condi¢des, entdo para mim foi muito dificil isso.

E compartilho dos sentimentos de todos ai, a Mariana mesmo citou ai do aluno achar que a
gente ndo esta dando aula. Quando eu voltei da Finlandia, eu voltei muito empolgado, eu fiz
trés aulas de trabalhos em equipe SEGUIDAS numa turma, na quarta aula os alunos viraram
para mim “professor, pelo amor de Deus, da aula”, chagaram a falar “pelo amor de Deus,
da aula, a gente ndo aguenta mais discutir em grupo” ((risos)). Entdo assim, foi mais ou
menos dessa forma, acho que contextualiza um pouco da minha trajetéria, tanto na docéncia
guanto nas metodologias ativas. E também, sé pra destacar, eu quero muito compartilhar o
que eu consegui construir com os colegas e aprender coisas novas, entdo eu venho fazendo
cursos de formacéo, ja com certa frequéncia desde dois mil e quinze, eu comecei fazendo em
[...], vim para [...] continuei fazendo. Esse ano estd um pouco parado, estou aceitando
convites mas ndo estou propondo nada porque esta meio apertado, assumi um cargo de
gestdo, mas eu tento sempre compartilhar com os colegas. E tentar tirar esse estigma que
metodologia ativa € ndo fazer nada, que existe, & muito grande estigma também. Mas enfim,
obrigado ai Moderador.

PAULO

Bom, daqui eu conheco [...], eu sou Paulo e eu sou da area de Geografia, entdo da area de
humanas aqui para ser um diferencial.

Eu fiz meio que um roteiro para ndo falar muito, e dai quando Gustavo falou eu falei, “opa,
vou ter que colocar alguma coisa mais”, que é a parte da escola que eu comecei da
universidade. E dai eu lembrei que na escola tinha o ensino fundamental, médio, e no periodo
vespertino, no contraturno, tinha uns estudos avangados. Eram oficinas onde tinha um
professor de matematica em que ensinava a construir embalagens, a construir ferramentas,
com a matematica. Era 0 momento mais prazeroso dos alunos e onde ndo tinha avaliacao,
ndo tinha... ia para o curriculo como estudos avangados, na época a gente achava que era o
maximo, mas ndo valia de nada, assim, de fato para o curriculo, mas era a nossa maior
motivacao.

Fui pra universidade 14 [...], estudei bacharel e licenciatura, depois mestrado, sé fui pensar...
o0 Gustavo falou que ele pensou em ser professor no meio da graduacao, eu fui pensar em ser
professor sé no mestrado. Mesmos fazendo a licenciatura, era assim: eu vou fazendo,
terminei, mas eu queria trabalhar no bacharel. Prestei um mestrado e dai no mestrado que eu
“ah, é isso que eu quero”. Fui estudar doutorado na [...], e nesse meio tempo trabalhei em
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[...] ((ele cita uma universidade federal no qual ele trabalhou)) no curso Geografia e passei no
concurso da prefeitura em dois mil e dezesseis, e dai ndo sai mais de [...] dando aula no
municipio.

No municipio comecei a trabalhar também nos grupos de lideranca, que é jovem
empreendedor, grémio e participei de feira de ideias, que hoje sabendo de metodologias
ativas, eu sei que era baseado em aprendizagem baseada em problemas, mas LA ninguém
sabia disso, la todo mundo tocava, os problemas eram trazidos pelos alunos, a proposta das
ideias era proporcionada pelos alunos, mas ninguém dava esse home.

E comecei a dar aula num colégio particular também, que tinha como proposta a sala de
aula gente invertida, metodologias ativas. Eu falei “vamos trabalhar”, mas ndo sabia o que
era isso. Muito bem, a minha esposa que é [...] ela fez um curso na prefeitura, que era na
parte da manhd, entdo eu ndo pude fazer, e ela fez. Fez o curso sobre metodologias ativas, e
uma das aulas foram até na praga [...], na manifestacdo, eu falei “nossa, interessante”. O
professor levou a aula para manifestacdo, e dai aquilo comecou a me interessar ainda mais.
Nao foi nem o trabalho que eu teria que trabalhar na escola particular com metodologias
ativas, foi a discussdo que ela trazia para casa falando sobre como foi a aula.

Apareceu em [...] na casa do educador uma formacg@o em metodologias ativas, e eu fui. Ela é
por més, sdo cursos, uma aula por més, dai tinha a professora e ela convidou um professor
[...] que era o Célio, e dai & eu conheci as metodologias ativas, e por coincidéncia era o
mesmo professor da minha esposa que deu curso la na praca. E dai eu fui lendo, fui
aplicando, eu lembro muito do que o Célio falava, do que ele acabou de falar, de “ndo ficar
repetindo, ndo acha que porque deu certo numa aula que na proxima ndo vai dar” e deu sim,
eu acreditei nele, mas testei e vi que ndo funcionava mesmo, uma aula todo mundo
apaixonado na outra aula todo mundo olhando “nossa que saco”.

E dai fui implementando, fui aplicando na pratica, estudando, lendo, e depois de fazer o
curso em dois mil e dezoito, dois mil e dezenove, eu passei a trabalhar na casa do educador
também como formador de professores. E dai em dois mil e vinte, propus esse curso de
metodologias ativas. Dai 0 Moderador estava montando um grupo no WhatsApp de
professores que estavam aplicando, dai eu falei “6 Moderador, ndo estou pensando em dar
aula de metodologias ativas para vocé, mas acho que é bacana, se vocé esta pensando em
estudar isso, vocé vai conhecer uns professores que estio minimamente a fim de trabalhar
com metodologias ativas”, e dai a gente foi implementando. Uma formacao de professores,
pensando em metodologias ativas, e aprenderam no grupo. E acho que o mais interessante
era a socializagdo de alguns professores ao final, em falar que eles aprenderam bastante com
a discusséo, ou seja, ndo tanto com o professor, e isso que € o interessante das metodologias
ativas, foi a discusséo, foi a proposta em grupo que foi mais interessante.

Agora, também na formacéo de professores, e no meio desse retorno, retorno que ndo é
retorno, que ninguém parou, masessa continuacao em aula, mas agora de presencial na
prefeitura, estou meio que sendo usado agora para formacao de professores pensando no
ensino hibrido, e nessa retomada presencial e remota. E pensando, principalmente como a
Camila falou, mais ou menos para acalmar 0s professores, falar assim “ndo vai ser tdo
traumadtico esse retorno”, e eu tento falar que ndo é para resolver a pandemia o ensino
hibrido, todas as metodologias ativas, ela vem bem antes da pandemia.

Tive uma grande dificuldade, ai pensando, ja t& quase terminando, mas falando da minha
pratica, na prefeitura formacgdo de professores e fundamental 2, e na particular nono ano e
ensino médio. No ensino que diziam que era hibrido, mas é um remoto e presencial, e quando
era sO remoto, o principal nem era o problema era aula, era assim a prova, e aquela prova
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gue uns se enganavam, eu ndo me enganava, eu sabia que todo mundo estava fazendo em
grupo, com consulta, com cola, e eu ja falava para coordenacéo que deixava com consulta. A
gente tinha que vigiar, na prova a gente tinha que vigiar os alunos, entéo ficava como se eu
fosse o professor e vocés alunos, todo mundo fazendo prova eu vigiando a prova aqui, tipo,
ndo fazia sentido, todo mundo usando o WhatsApp, usando qualquer coisa como consulta. E
eu propunha provas com consulta numa forma deles pararem para pensar como responder. E
0 mais interessante néo era nenhum elogio da coordenacgéo, mas dos proprios alunos, que
falavam ‘“‘nossa, professor, massa essa prova porque vocé fez a gente pensar”’. Sabe, como se
fosse aquele elogio ja gravado, mas era sincero, de tipo “ndo tinha onde eu procurar, eu
tentei pesquisar na internet e ndo achei a resposta”, entdo eles tinham que pensar, analisar
conurbacdo, que é uma questdo urbana, com a pandemia e com essa regionalizacdo do
estado de S&o Paulo. Entdo vou fazer isolamento na regido metropolitana de Sdo Paulo, mas
S&o Paulo como metropole vai abrir, que que vai acontecer? Vai todo mundo para S&o
Paulo, entdo eles analisando isso, ndo uma questao pronta que era sé jogar no Google.

E so para finalizar eu apliquei uma metodologia, uma prética, que eu achei bem interessante
que foi 0 uso de podcast como sala de aula invertida. Um podcast que na verdade era um
audio apenas, e os alunos, cada grupo estudou um tema, uma tematica que eu ia aplicar, € eu
usava esse material de trés minutos que eles gravaram sobre esse estudo para usar como sala
de aula invertida, entdo néo era eu que propus a sala de aula invertida, o material, era o
proprio aluno, e dai tinha um maior interesse da turma em ouvir os colegas do que o proprio
professor. Entdo foi a forma de engajar na sala de aula vertida, foi levar os alunos a fazerem
esse material. LAgico que no primeiro bimestre foi massa, todo mundo com interacé@o, no
segundo bimestre ja ninguém comentava. Entdo é louco, vocé faz uma prdtica, fala “nossa,
agora ja era, vou anotar eu vou seguir assim so com isso”’, e dai é um bimestre so, sendo no
proximo vocé tem que mudar.

Mas € isso, essa a minha préatica e minha histéria na tentativa de aplicar metodologias ativas.

MODERADOR
Camila, por favor.

CAMILA

Ol4, ouvindo os colegas, até porque fui a primeira a me manifestar, sé para
complementacdes, no caso que o professor Gustavo, professora Mariana e agora até mesmo
o professor Paulo fazendo essas colocacdes. Primeiro com relacdo a prova. Quando, uma
situacdo em que eu me deparei com uma aluna, uma excelente aluna, vocé acompanhava a
dedicacéo dela em sala, vocé sabia o0 quanto ela estudava e no dia da prova tradicional, uma
questdo que tinha uma valorac&o significativa, ela NAO CONSEGUIU responder & questao.
E eu sabia, eu como professora que a estava acompanhando, eu sabia que ela sabia a
resposta, e ela ndo conseguiu transcrever. Isso para mim foi algo que marcou bastante. E eu
fui com a coordenacéo pedagdgica depois buscando, porque eu acho que assim, isso é
natural de todo professor fazer uma autorreflexdo também néo €, sobre as suas praticas para
que o aluno consiga responder, enfim, e ai eu disse “eu tenho que olhar para o aluno”, e o
que me foi possibilitado fazer foi deixar a vontade os alunos para o tipo de avaliacédo que eles
poderiam fazer. Entdo antes da data da avaliacdo atrasada pela instituicdo, eu passava uma
lista e pedia quem ia fazer prova oral ou quem ia fazer prova escrita, eram as modalidades
que eram permitidas. E isso foi muito é positivo, porque cada um, cada ser, dai eu olho muito
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para a questdo da andragogia, porque o adulto ele ndo vai aprender, ele vai aprender se ele
quiser, porque tem muito conhecimento, 0 mundo tem muita informacéo e tudo mais, tem todo
um contexto da andragogia. E ai o aluno ele vai responder, ele vai corresponder a isso, a
partir do momento em que ele tiver, se sentir mais a vontade.

Entdo pensando até mesmo nessa reunido agora, nesse grupo, é como que vocé se sente a
vontade sem ser pressionado, e ai o resultado que vocé pode produzir sem ser pressionado
por alguma moldura especifica, como o tempo da prova, como o tipo de questdo que esta ali
pré-formatada. E assim o rendimento das minhas turmas aumentou bastante, justamente por
qué? Porque a instituicdo permitiu que eu deixasse a vontade os alunos, qual o tipo de prova
que eles poderiam fazer, entdo essa era uma colocacao. E a outra € professor Célio ali
comentou [...].

MARIANA

A fala do professor Gustavo falando de quando ele estudou nos primeiros anos, como era
divertido e tal, eu lembrei que nos fomos fazer, ndo sei se vocé estava Célio la na quando teve
as olimpiadas, naquele grupo que foi |4 para a casa da Finlandia, falar sobre educacao
finlandesa.

CELIO
N&o, ndo estava.

MARIANA
Entdo nos fizemos uma conversa 1a, estava eu, outros colegas, tinha de varios VETS, ai veio

uma senhorinha para perto de mim, ai falou “oi tudo bem?”, falei “tudo”, “ah, eu sou
professora aposentada”, eu “ah sim que legal e tal”, ela disse “isso que vocé esta falando
ndo é novidade nenhuma pra mim, tudo isso eu fazia quando eu dava aula para as séries
iniciais, eu tinha turmas que tinha aluno da primeira a quarta série tudo misturado, entéo a
gente tinha que ver individualmente cada aluno, e ao longo do tempo a gente foi perdendo
isso, os professores foram perdendo isso, e as universidades e os institutos passaram a achar
que mais importante é o conteudo do que saber ensinar”. Se vocé sabe ensinar, o conteudo
vocé pode aprender junto com os alunos, pode orientar os alunos. Os alunos hoje, por
exemplo, em area de tecnologia, acabam sabendo muito mais do que a gente. Vocé tem que
aproveitar isso em favor das suas aulas, e ndo ficar com medo. Mas se a pessoa nao entende
de educacdo, ndo entende qual é o papel do professor, ele acaba ficando um professor
autoritario, centrado nele mesmo, como eu disse para vocés que eu fazia, que era uma
maneira de me proteger. De proteger das duvidas que eu ndo sabia responder, me proteger
dos gquestionamentos, manter minha autoridade. E que hoje eu sei que nada disso é
importante.

GUSTAVO
Posso falar, Moderador?
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MODERADOR

Pode, pode, a vontade.

GUSTAVO
E que sdo tantas coisas, né?

MODERADOR
Vai surgindo muitos insights né professor?

GUSTAVO

Mas é muito bacana ouvir todas essas experiéncias. O professor Paulo coloca que, achei
interessante, de aprender mais com o grupo do que com o professor, isso € muito... € a
situac@o que voceé cria que instiga, que motiva aquela, acende aquela vontade de aprender,
enfim, o0 que eu acho que é importante nesse processo todo, e o Célio colocou na fala dele l&
atras, é que é algo que eu venho também tentando trabalhar isso nas minhas disciplinas, olha
“as minhas né”, mas aquelas nas quais eu sou responsavel institucionalmente. Mas nos
projetos que eu estou envolvido também, que tem a ver com a questdo da motivacao e do
engajamento. Eu percebo cada vez mais que eu posso ter a tecnologia que eu tiver disponivel
nessa época, e hoje nds vivemos numa época muito feliz nesse aspecto, temos a disposi¢do
inimeras tecnologias que nos permite alcancar o aluno, apesar de ter as questfes que
também Célio coloca da vulnerabilidade dos alunos, que tem uma diferenca muito grande,
que uma simples aula num Google Meet o0 aluno ndo tem condicdo de assistir. Mas assim, a
questdo do engajamento € algo que eu acho que € o grande desafio, eu vejo no processo... em
qualquer em qualquer aspecto, em especifico no processo de ensino aprendizagem.

A professora Camila coloca agora, que eu acho que é interessante, a questdo da informacao,
a quantidade de informacéo. Hoje vocé vé, diferente dos meus primdrdios, la que era ludico
ainda, é a quantidade de informacéo ,hoje vocé tem muita informacéo, e eu vejo na
graduacao, por exemplo, o conflito dessas informacgdes de mesmo nivel, por ndo haver um
planejamento, por ndo haver uma discussdo, uma interacdo MINIMA que seja, e qualificada
baseado numa fundamentacéo tedrica, e temos teoria para isso, ndo ha. Ainda continua com
amesma... eu Gustavo, vou |4 e faco a ementa da minha disciplina, ela é pré-requisito, tem
alguns pré-requisitos aqui ou ali, ¢ 0 MAXIMO que a gente faz... o resto, se vocé perguntar, o
aluno esta, hoje, hibrido como Paulo coloca, a gente ndo sabe o que que ele é, ndo é a
distancia, ndo é... ¢ uma mistura gente ndo sabe ainda o que que é. Mas o aluno ele tem vinte
e quatro horas no dia, como todos nos, e atividade para fazer em trinta e seis, quarenta e
oito, em vinte e quatro ele vai ter que fazer tudo aquilo. E se vocé perceber, vocé vai ver uma
repeticdo, um conflito de informagdes totalmente desnecessario. Eu acho que comega por ai,
a gente repensar os contetdos, a forma, a técnica, os recursos, eu acho que eles séo
importantes, sdo fundamentais, mas NADA sem a questdo do engajamento. Se néo
conseguir... 0 engajamento ta ai, as experiéncias, o Célio, eu lembro do curso que ele falava
“olha noés temos uma caixinha de ferramentas”, né Célio? E o Paulo repetiu aqui, “vocé usa
esse semestre, e o semestre que vem ndo vai dar certo”, enfim, porque o ser humano ndo é
uma maquina. Ele, por mais que a gente seja disciplinado e facamos as coisas repetitivas, a
gente cansa, a gente quer mudar, fazer alguma coisa... ISSO é 0 que nos trouxe até aqui, e vai
nos levar mais longe ainda, mas o engajamento e a motiva¢éo eu acho que ele tem que ser o
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centro, a partir, ja é, tem o Célio com esse trabalho de doutorado, e € claro ele se embasou
em varias outras teorias, mas deve ser um centro de discussao nas instituicoes.

E envolver o aluno nesse processo também, porque o aluno estd muito distante da discusséo
do planejamento desse ensino. O aluno tem conhecimento do plano de ensino. Agora, eu por
exemplo, a hora que eu lanco 14 no [...] ai que ele vai ver, eu estou com tudo pronto, ta 14, t&
na mesa. Por mais que a gente pensa em todo um processo depois tentar interagir isso e
aquilo, mas o aluno ele ndo participa desse processo, e eu vejo isso um problema também.

MODERADOR

Professor Gustavo, eu vou pegar uma carona nisso gque o senhor estava comentando, e até
lancar... Ah, e s6 uma coisa pessoal, quando eu fizer algumas inferéncias, algumas
perguntas, alguns questionamentos, ndo precisa obrigatoriamente querer responder, se vocé
ndo quiser fique a vontade.

E ai eu vou pegar uma carona agora no que o professor Gustavo estava comentando sobre
essa questao de motivacgdo, sobre essa questdo do envolvimento, engajamento do aluno, e o
Célio comentou, o doutorado foi exatamente sobre isso. A gente Ié muito nas metodologias
ativas, no sentido dela se adaptar a uma realidade do aluno, a ele se conectar de alguma
forma, para que ele se interesse pelo ensino, pelo ensino néo, pela aprendizagem dele.

E a minha... Duas dividas em uma, como vocés enxergam essa questdo dessa personalizacao
ou dessa identificacdo do aluno com aquele conhecimento, como que ele leva isso para a
realidade dele, e ai, obviamente, junto com uma pergunta dessa, como fazer isso com uma
sala com 40 alunos, por exemplo? Onde eles tém interesses diferentes, motivacGes diferentes,
vidas diferentes, experiéncias. Até o que o Paulo estava comentando, eles tém realidades
diferentes, até numaaula remota, a gente nao tem uma... o Célio comentou muito disso, cada
um tem a sua realidade, eles talvez ndo consigam participar da mesma maneira.

Entdo como a gente consegue personalizar isso? Como vocés enxergam essa personalizacéo
e se vocés concordam ou nao? Enfim, como fazer isso com uma turma quando vocé é
obrigado a estar com uma turma de quarenta, quarenta e poucos alunos, ou mais, enfim.

S0 para refletir sobre isso. N&o sei 0 Célio o quanto que ele entrou nisso, nessa questdo, mas
enfim, estou so soltando.

CAMILA

Uma das coisas que eu... acho que eu consigo ter trés cenarios aqui. Antes da pandemia, as
insercdes de tudo o que eu consegui € trabalhar, na pandemia a questao do remoto, 0 uso
obrigatorio das tecnologias para que nos pudéssemos fazer as nossas aulas, e agora, ha duas
semanas, na faculdade que eu trabalho, nds voltamos as aulas obrigatoriamente presenciais,
e nos estamos atendendo todas as regras sanitarias. Entdo a minha turma de quarenta...
cinquenta alunos digamos, ela foi dividida em duas. Entao eu estou com vinte e um alunos em
uma sala, o meu colega esta com vinte e cinco na outra, porque a minha sala entao, ainda
teriam essas quatro vagas. Como esta num periodo ainda de matricula, daquele inicio que os
alunos possam ingressar, entdo esta tudo amplo e dividido, com uma vedacéo, nés nao
podemos fazer trabalhos em grupo, entdo as carteiras ndo podem ser retiradas dos lugares
que estdo todos demarcados, entdo com regras da adverténcia inclusive, uma série de normas
visando a questdo da protecdo da saude.
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No primeiro cenario ((pequena falha na gravacdo))... complexo, bastante, assim, fazer uma
aula invertida com cinquenta alunos, propor uma rotacéo por estacGes com cinguenta
alunos, mas aquelas citagdes classicas que a gente é costuma trabalhar, vocé tem que
duplicar, ou igual eu fazia muitas vezes assim: no primeiro horario, antes do intervalo, eu
trabalhava com determinados alunos, tinha que solicitar uma sala adicional para que a
metade da turma ficasse dividida.

No remoto extremamente dificil, eu tive muita dificuldade com a adaptacéo. Eu preciso estar
proxima, entdo nao fluia, eu ficava repensando o dia inteiro como que eu vou fazer a minha
aula assim para que os alunos... uma atividade que eles possam interagir, estd cada um la na
sua casa. Enfim, como o professor Célio bem mencionou, ndo sabemos as condi¢cdes dessas
pessoas, do acesso que eles tém e tudo mais. E a minha dificuldade, crise da ansiedade, uma
série de outras situacdes pessoais que acometeu ndo s6 a minha, a muitas pessoas,
professores inclusive. E ai teve um periodo de bastante dificuldade. Eu acredito que agora,
nessa parte final, que eu espero que seja o final, embora eu tenha assinado um termo |4, de se
acontecer novamente alguma crise pontual que tenhamos que voltar s6 para o remoto. Mas
esse periodo final agora talvez eu estivesse ja um pouco mais confortavel em lidar com isso.

No dia quatro de agosto, quando eu entrei em sala de aula novamente, completou-se
quatrocentos e noventa e trés dias que eu ndo entrava numa sala de aula. Eu me emocionei,
confesso para vocés, porgue para mim foi tocante. A ultima vez que eu entrei em sala de aula
foi dezesseis de marco de dois mil e vinte, e agora quatro de agosto de dois mil e vinte e um,
eu retornar para umasala de aula, que vocé vé que ndo é mais aquela sala de aula que a
gente ministro aula antes da pandemia. Entdo tem coisas assim que nos marcam bastante, a
mim esta fazendo refletir muito sobre isso, e eu j& coloquei plano de aula, inclusive, na nossa
propria formacéo pedagdgica, agora da retomada, com muitas coisas, inclusive palestra
voltada pontualmente para a salde mental do professor. O professor precisa estar bem para
que ele possa acolher sua turma, porque os alunos também vém com uma série de coisas na
pos-pandemia, e ai talvez eles estejam reativos, até mesmo para a questdo do uso das
metodologias. E ai como nos abordarmos essas metodologias? Porque a instituicdo que eu
estou ela é muito pré metodologias ativas, e ai coloca, da todo o suporte por professor, s6
que se antes da pandemia nés tinhamos algumas dificuldades com o uso das metodologias
ativas, agora pds-pandemia é possivel que nds nos deparemos talvez com mais, até
dependendo da turma, porque cada turma é uma turma, dependendo da turma com também
resisténcia ao uso de metodologias, porgue os alunos ficaram muito tempo no remoto, e
agora eles querem o professor dando aula no quadro, na lousa, que era o professor como
sempre se ouviu falar

que era o tipo de aula. Entdo sdo cenarios que nds precisamos, pelo menos no meu caso,
olhar. E eu trabalho em instituicdo particular.

MODERADOR
Professora Mariana.

MARIANA

Eu ja tentei trabalhar com grupos grandes, em pequenas oficinas. Eu ja trabalhei com cento
e vinte, cento e cinquenta alunos. Entéao eu acabei fazendo grupos porque eu acho que as... eu
nem chamo de grupos ((pequena falha na gravagéo))...



184

Quando a gente trabalha com pessoas com backgrounds diferentes, a gente acaba fazendo
com que todo mundo cresca. Eu prefiro grupos heterogéneos do que homogéneos. Em grupos
homogéneos o crescimento é muito pequeno, porque a pessoas estdo no mesmo patamar.
Quando vocé mistura alunos com backgrounds diferentes vocé consegue fazer um
crescimento, os que estdo num nivel melhor conseguem ajudar aqueles que estdo com menos
conhecimento naquele tema e tudo mais.

Eu sempre trabalhei assim, eu proponho que eles pensem uma ideia de como usar aquele
tema que eu estou trabalhando no cotidiano daquele grupo. Porque normalmente eu trabalho
com professores, entdo eu digo “como que vocé vai usar isso na sua sala de aula, dé ideias”.
As faco uma técnica que eu fiz umavez na Finlandia, detestei, depois faco, adoro, que é o de
ideias, vocé fala assim ‘“‘cada um joga, vocé tem um minuto para escrever as ideias, e vocé
vai passar no grupo de um para o outro, e depois o0 grupo tem que chegar num acordo de
qual ideia que é viavel”. Mas eu ndo digo que eles vao aplicar, digo assim “pensem nisso,
como que vocés podem fazer”, é uma tempestade de ideias. Depois eles vaio refinando,
refinando, eu fago assim nas oficinas.

Na sala tradicional nos tivemos sorte que a nossa reitoria conseguiu... 0 meu Campus
principalmente, que eu tenho poucos alunos no técnico, aluno que nédo tinha computador a
gente cedeu computador do setor, o pessoal recebia um recurso para ter internet. Entéo os
alunos da EaD a gente conseguiu atender bem, os do presencial mais ou menos, que teve
também, eles tinham que provar que ndo tinham recursos para receber a bolsa para poder
pagar a internet. Esse € um dos maiores entraves que a gente teve, que foi o problema da
internet. Mas mesmo assim, dentro do nosso instituto, a gente tem professores que séo
reativos, que nao querem, ndo querem nem a volta presencial, nem educagéo a distancia, ou
é para todo mundo ou ndo é para ninguém. O nosso sindicato esta inclusive propondo greve
a partir de segunda-feira.

Entdo, outra coisa que a gente percebeu, € que esses, vamos dizer assim, esses problemas da
educacdo, na verdade, eles ndo apareceram com a pandemia, eles foram evidenciados na
pandemia. Porque muitas vezes a gente tinha alunos que ndo tinham acesso a internet, mas
como ele estava no presencial a gente ndo percebia, e achava que todo mundo tinha internet,
podia usar isso ou aquilo, e com a pandemia isso ficou mais evidente.

MODERADOR
Professor Gustavo.

GUTAVO

So reforcar o que a professora Mariana acabou de colocar, realmente, a pandemia ela
evidenciou, trouxe a tona todos esses problemas. E a gente quer voltar para a zona de
conforto, tanto nos professores, quanto o aluno, naquela forma bem passiva nesse processo
de aprendizagem, e que é confortavel para muitos de nés professores.

Eu fiz aqui enquanto vocés estdo falando, e 0 Moderador fez essa orientagdo, eu vejo assim,
eu vou falar mais num contexto talvez um pouco mais macro, mas eu vejo que uma forma da
gente resolver essa situacdo que vocé coloca € o respeito a toda a questdo das
vulnerabilidades que o aluno tem, sejam vulnerabilidades da propria origem dessa pessoa, de
onde ela vem. Isso é importante a gente reconhecer. NoOs estamos as vezes dentro de uma
universidade, em especial nas universidades, vocé tem ali pessoas que vém de diferentes
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origens, de classes sociais, econdmicas. Entdo acho que o respeito, trazer para o
planejamento o olhar para essas vulnerabilidades, ele é um ponto importante para a gente
poder ter um ensino em que a gente consiga fazer com que o aprendiz, que somos todos nds,
nao € so o discente, ele se sinta motivado e engajado nesse processo. E a valorizagéo de todo
esse processo. E hoje eu vejo que a gente, pelo menos n6s nos enxergamos mais valorizados,
apesar de muitas questdes, mas a valorizacdo da familia, valorizacdo dos governos com
relacdo a educacéo, uma forma bem ampla mesmo. E ai, de uma forma mais especifica,
estratégias que possibilita 0 acesso a informacéo, eu acho que isso € fundamental. N&s
falamos ai hoje, a pandemia, os ensinos remotos, as TICs, isso e aquilo, e ai a gente se Vé,
tanto é que acredito que na [...] foi assim, tem até uma resolucédo, acredito que nas outras
também, vocé ndo cobra presenca mais do aluno nessa modalidade, porque tem aluno que
ndo tem acesso. Como que vocé vai cobrar presenca de um aluno para assistir uma aula sua
sincrona se ele ndo tem acesso? “A, mas ai eu vou, arrumamos uma alternativa, eu gravo,
deixo lad, ele assiste quando quiser”. Mas assisto quando quiser quando? Ele so tem o quatro
G, e 0 quatro G dele é um mega por més, e renova... Como que voceé faz isso? Entdo pensar
essas estratégias... Nesse processo eu lembrei do Instituto Universal Brasileiro, talvez uma
das primeiras iniciativas ai de educacdo a distancia no pais, eu ndo sou estudioso da area,
mas nos temos que pensar isso também, outras formas de vocé levar a informacao ou
contetido para esse aluno. Eu acho que isso € uma questio da gente tem que pensar bastante.
As instituicbes estdo pensando, estdo arrumando solugdes, no entanto hd um nimero
consideravel, professora Camila colocou, a Mariana também, ha um nimero consideravel de
pessoas que mesmo com essas solucdes que as instituicdes estdo colocando, elas ndo tém
acesso. Eu tenho aluno, por exemplo, que para assistir uma aula minha ou para participar de
um projeto que a gente tem, que eu sou tutor de programa de educacao tutorial, ela senta no
muro da vizinha ou vai até a padaria para pegar o Wi-Fi. E as vezes a aula, ou a reunido € a
noite, e ai vocé vé os riscos que isso significa.

Outra questdo que eu vejo € a restruturacdo do processo de verificacdo e de constatacdo de
nivel de aprendizagem. Eu acho que a gente precisa pensar, em resumo eu estou falando da
avaliacdo. Acho que esse negdcio de falar alguma coisa, da o acesso a informacéo, expor um
contetido, que seja de uma forma ativa, discutir e tal, mas € preciso vocé verificar porque
vocé estd formando profissional, eu estou falando da minha posi¢do que é do ensino superior,
essa minha visdo limitada, ta restrita aqui... vocé esta formando um profissional, e ai ele vai
exercer aquela profissdo, ele minimamente ele tem que ter condi¢des para aquilo. Entdo a
forma como isso é verificado ao longo de uma graduacéo € s6 a de contedo mesmo, decora
e voceé faz todo uma tecnologia ali que vocé burla tudo aquilo, entdo acho que a gente tem
gue pensar nessa reestruturagéo.

Sobretudo uma pactuacéo, eu acho que a gente tem que pensar na pactuagdo integrada do
processo de ensino aprendizagem. Eu falo isso que € as discussdes |4 onde as coisas
acontecem, nas coordenacdes de cursos, ndo ha essa discussdo. Eu por exemplo... ah tem o
nacleo, o NDE, tem isso, tem aquilo, mas ndo avanca nesse sentido. Eu por exemplo nunca
fui chamado para uma discussdo no NDE, eu sou professor. Participei de um de um
Congresso, que inclusive a gente esta terminando hoje, de multi profissionalismo de atengéo
hospitalar, de uma liga que nds criamos, e ai n6s participamos de uma mesa redonda, eu fui
moderador, e sobre gestdo hospitalar. E eu fui ler varios artigos e tal, e eu achei interessante
um dos artigos que falava sobre a gestdo da qualidade dos hospitais, 0 SETOR de gestdo de
qualidade. O autor estava criticando exatamente isso, quando vocé fala “olha, ndo, mas
como que é a gestdo de qualidade no seu hospital? Ndo, o setor de gestdo de qualidade”, ou
seja, vocé designa ha uma unidade especifica, restrita, a responsabilidade de gerir qualidade,
de fazer a gestdo da qualidade. A gestao da qualidade € de todos, é de TODOS, sem excecéao,
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de todos. inclusive do usuario, o usuario também esta inserido nesse processo. Eu vejo esse
cenario muito parecido com isso, entdo acho que nds temos que... € necessario fazer uma
pactuacao nesse sentido. E ai, um outro aspecto ai talvez mais técnico, é reconhecer o perfil
de estilo de aprendizagem dos nossos alunos, e de ndGs mesmos, porque nos também, no
processo de ensino aprendizagem, somos todos ali, estamos todos envolvidos. Inclusive nds
temos aqui, na [...] nés comecamos, [...] alids estd paralisado isso, 0 projeto tinha a ideia de
tracar o perfil de aprendizagem dos alunos da [...], e n6s temos instrumentos, temos algumas
ferramentas que podem nos ajudar nesse sentido, porque em termos de numero, vocé
individualizar né Moderador, que é o que vocé colocou, eu nao vejo, eu nao tenho resposta
para isso, eu ndo consigo. Eu acho que hoje nds temos um ensino em massa, € uma realidade,
vocé tem uma turma com quarenta, e ndo importa, trinta, vinte, enfim, mas ha caminhos que
voceé consiga, por exemplo, minimizar os efeitos desse nimero tdo grande de demandas para
uma sala, para esse processo de aprendizagem. Reconhecer o estilo de cada aluno, eu acho
gue esse € um ponto fundamental.

E tudo isso que eu estou falando eu acrescento aqui uma outra palavra: a institucionalizagéo.
Nao adianta vocé discutir tudo isso se vocé nao procurar formas de institucionalizar tudo
isso. Caso contrario a gente fica como doidos, como somos todos nds, bons doidos aqui
sabado de manhd, discutindo, ‘“‘vamos la, vamos tentar, vamos fazer o melhor para o aluno,
vamos motivar o nosso colega”, enfim, mas ficam ac0es individualizadas e que a gente tem...
a gente cansa. Assim, cansa no sentido que vocé vai vendo que a instituicdo ela é muito
pesada, ai vocé vai vendo que vocé sO consegue coisas muito num nivel que ndo vai, e ai vocé
vai adoecendo, a Camila colocou aqui, vocé vai adoecendo, e ai vai chegar um momento que
vocé ndo vai ter condicdo de fazer é nada. Mas a questdo do ensino aprendizagem aqui, 0
estilo, eu ainda estou com essa demanda ai, vamos retomar viu Célio, aquele projeto Ia, nos
paramos por conta da pandemia, mas eu acho que agora aprendemos até a fazer pesquisa de
forma digital, remota, mas é isso.

MODERADOR

Professora Mariana. Mariana, deixa eu s comentar contigo professora, é que a senhora
antes desligou a camera, estou sé te falando, se a senhora quiser deixar desligada fica a
vontade, mas talvez vocé néo tenha percebido que ela ainda estava desligada. Mas se quiser
fica a vontade para manter. Pode falar professora.

A senhora estd mutada professora.

MARIANA

Estava passando sobrinho, irmao, todo mundo aqui atras, sobrinho de pijama. Eu estou
morando com a minha irm4, eu tive covid, [...]

Eu estava vendo todas essas colocagdes de vocés todos, e eu lembrei que uma das minhas
maiores dificuldades de trabalhar com metodologias ativas séo trabalhar com os alunos com
necessidades especiais. Como nosso curso a gente comecgou a trabalhar muito com traducéo
de libras, a gente acabou tento muita procura dos surdos pelo curso de multimeios didaticos.
Pra botar esses alunos para trabalharem em equipe, em grupo é mais dificil. Eu nao sei se
vocés todos passam por isso, mas como estamos huma sessao que ninguém vai ser
reconhecido, eu posso falar o que eu penso. Eu sinto que os meus alunos, esses que tém
necessidades especiais, eles se amparam muito nessas necessidades para dizer “eu ndo
consigo isso, eu ndo consigo aquilo, porque se ndo tiver tradugdo eu ndo consigo”. E ai
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depois a gente tem todo esse trabalho, vai olhar no Moodle, que agora eles descobriram que
a gente consegue olhas no Moodle, ele nunca acessou o material, e vem sempre com a mesma
ladainha, “ah, mas é porque eu sou surdo, eu ndo consigo”. Eu digo “sim, vocé ndo
conseguiu e nem vai conseguir se vocé nao tentar acessar, ndo assistir o video que foi
traduzido”. E estes também sdo grandes desafios, sdo mais desafios do que trabalhar com
EaD, porque os alunos que sao cegos, eles ja tém o habito de usar o leitor de tela, leitor de
texto para que eles possam escutar. Os surdos, como eles ndo escutam, a gente faz a tradugao
em libras. E porque tem muitos surdos que ndo sabem ler portugués, eu até relevo qualquer
escrita errada de portugués desde que ele consiga se comunicar comigo. Mas eles, pelo
menos 0S que eu convivi, Se amparam, com raras excecdes, nesse problema para ndo fazerem
as coisas e esperar que a gente entregue as coisas muito mastigadas. S6 que quando eles vao
para o mercado de trabalho eles vao ter que se virar, eles ndo vao ser sempre tutorados, e
perdoados, e “ah ndo faz o trabalho porque ele é surdo, nao faz isso...”, e eu nao abro muito
mdo ndo, eu digo “ndo, tudo bem, vocé quer eu te dou uma aula para te explicar o que vocé
ndo sabe, mas se vocé ndo tentar ler o material para ter uma davida, a gente nao consegue
chegar em lugar nenhum”. Entdo eu tenho dificuldade para trabalhar com esses alunos, com
as metodologias ativas.

MODERADOR
Paulo.

PAULO

E 0 meu retorno a pergunta inicial, para trabalhar com grupos grandes e heterogéneos, tem
até a questdo no momento pandemia e ndo, mas também grupos diferenciados que eu
trabalho. Entdo no particular, todos tém acesso a internet, mas o desinteresse é enorme, e eu
entendo, imagine a gente vé um video de uma hora jé cansa, imagina ver videos manhae
tarde, é loucura, é loucura mesmo para eles. E a minha prética foi trabalhar sempre com a
atualidades. Na Geografia fica muito mais facil, acredito, porque qualquer questao eu trago
uma atualidade, é mais facil de atrair os diferentes estudantes. Eu acho super massa, mas
obviamente, mesmo assim, tem alunos possuem um desinteresse sobre essa préopria
atualidade que eu busco.

E eu tento trabalhar praticas diferenciadas, entdo ha um momento de apresentacdo de
trabalho é em audio, outra é no mapa mental, outra é no texto, entédo vai diferenciando para,
em algum momento, um aluno vai se sentir mais confortavel em trabalhar com essa pratica.

No publico, eu tenho trés turmas do sexto, trés turmas do setimo, que elas se juntaram, entao
eu tenho noventa alunos para sexto e noventa alunos para sétimo. Quantos alunos estdo no
meet? Trinta. Quantos estdo de fato falando comigo? Uns trés, quatro. As vezes com uma
aula diferenciada, as vezes um ou outro abre a Camara e fala alguma coisa, mas
normalmente é tudo fechado. Entdo é muito dificil, e dai vocé vé presenca assim, que as vezes
choca, mas que a gente sabe, de eu dar aula para 0 menino que estava no semaforo, entéo ele
parou de trabalhar e acessou a internet de um comércio, ficou tendo aula, eu vendo que eu
estava falando e ele, o olho dele passava quando alguma pessoa passava na rua, e & um
porque a gente nao liga e desliga o0 nosso cérebro. Entdo no particular a gente tinha que
acalmar os estudantes que estavam estressados de tanto estudar. E dai eu falei “gente, entdo
descansem agora depois da aula”, e falei para o menino que estava trabalhando no
semdforo. Dai ele falou “que isso professor, vou continuar trabalhando”. Entdo o automatico
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que eu estava de “olha gente, descansem, parem de estudar tanto” foi pro menino que ali
nagquele momento era o0 minimo do tempo dele.

E da formacao de professores, € entender o ritmo de todo mundo, de cada um. As formacdes
as vezes é no periodo noturno, entdo todo mundo trabalhou manha e tarde, a noite ta ou
fazendo a janta, cuidando da crianga junto na aula, as vezes preparando aula, e documentos,
e papelada da prefeitura, ao mesmo tempo que esta tendo a aula, e € tentar ao maximo fazer,
pensar praticas, na discussdo trazer praticas para assim, “0, esse trabalho que vocé esta
fazendo agora voceé vai jogar um pouquinho mais pra tarde, porque é mais interessante essa
atividade”, entdo fazer motivar eles é muito dificil, foi muito dificil. Ndo era sempre que dava
certo, mas sempre tinha que entender porque era... tanto alunos professores estavam exaustos
de tanto trabalho, de tanto estudar.

E eu concordo com o que foi falado de a necessidade da gente socializar praticas. No remoto,
os professores, ja fica ja sem socializar nossas praticas no presencial, no remoto ficou pior
ainda. Entéo eu trabalhava o material, por exemplo, trabalhando biomas, e na aula seguinte
a professora de ciéncia trabalhava biomas, e a gente ndo estava intercalando o conteudo. E
dai os alunos depois de um més eles falaram assim “a professor, a gente ja estudou biomas
com a professora”’, mas geografia e ciéncias estavam trabalhando, e eles ndo interligavam,
OS MESMOS ASSUNTOS, entao néo fez sentido para eles, um més de trabalho néo fez
sentido. Entéo falta muito a gente integrar para fazerem sentido para eles, e para a gente
também.

MODERADOR

Professor, vou s6 fazer um comentario Camilla, e ja te passo. Na verdade vou fazer uma
observacdo antes. A gente conversando o tempo passa voando e a gente combinou das oito as
dez, sdo cinco para as dez. Quem precisar sair ou quem puder continuar mais um pouquinho,
sO pra gente terminar essa conversa, fiquem a vontade. Eu sei que vocés tém compromisso,
que a gente combinou, e se quiser que a gente para dez, dez e pouquinho, a gente para
também. Mas € porque da pra ver que nas conversas, que a gente tem muita coisa pra falar, a
gente quer dividir muitas coisas, socializar muitas coisas, entao s6 fazendo essa atencdo pro
horario, porgue eu quero manter um compromisso com vocé, que era o que eu tinha
combinado, entdo € isso essa observacao.

E o Paulo comentou uma coisa, que era uma pergunta que estava aqui meio... um
questionamento, uma reflexdo que estava aqui. O Paulo, por exemplo, ele trabalha no ensino
fundamental, médio, formacGes de professores, o Célio médio, superior, na pés, o0 Gustavo
também no ensino superior, na pos-graduacao, a Camila também no ensino superior e com
pos, a Mariana no curso técnico. O que eu td querendo pontuar €, vocés trabalham em niveis
de ensino diferentes, o Paula estava comentando isso, vocés sentem diferengas na resposta?
Por mais que cada turma, vocés comentaram muito bem isso, uma coisa em uma turma
funciona, na outra ndo, a mesma proposta, porque € vivo esse processo. Mas fora isso de
diferenca de turma, vocés sentem respostas diferentes quando vocés propdem algumas
metodologias ativas, também em ensinos diferentes? Tipo, o ensino fundamental responde de
um jeito, médio de outros, superiores, a pés-graduacgao, eles se envolvem de maneira
diferente também, ndo? Estou s6 lancando isso porque é a reflexdo que o Paulo comentou
aqui agora, eu acho que é muito encaixada nisso.

Camila por favor, desculpa.
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CAMILA

Tranquilo professor. SO trés coisas. Uma € com rela¢do ao horéario, realmente que o senhor
tinha pontuado, e ai nesse sentido a minha pergunta €, claro, nds sabemos que é a sua
pesquisa, NS vamos ter um outro encontro desse, vamos ter um outro momento, ou ela vai
finalizar hoje, apenas esse? Essa era uma pergunta. E a outra, a questdo que eu queria falar é
com relacéo a fala do professor Paulo, é enquanto ele estava falando eu estava aqui pensando,
que falta fez no remoto, faz ainda quem esta no remoto, a questdo daqueles minutinhos na sala
dos professores, porque as vezes vocé chega la e fala assim “poxa , a turma tava assim, o
aluno estava assim”, e aquele professor que esta na mesma turma que vocé, ou o professor
que esta na outra turma também com a disciplina assim “uai, que ponto da disciplina vocé
esta?”, e ai vocé consegue trocar as ideias. E outra coisa sdo os projetos integradores, onde
consegue fazer aquela viséo da interdisciplinaridade toda, e isso auxilia bastante para que as
vezes assim, tem um ponto na sua ementa que talvez vocé ndo desse tanto, na sua proposta de
atividade, de aula, vocé ndo fosse dar tanta énfase, mas dai vocé percebe conversando com o
colega que talvez vocé devesse dar mais uma atencao, e algo que vocé estava focando mais
“ndo, vamos deixar isso aqui, pode ser trabalhado de outra forma”. Entdo essa troca entre
docentes é essencial, entdo essas seriam as duas coisas que eu queria colocar.

MODERADOR

Professora Camila, te respondendo sobre o nimero de encontros. Como eu tinha combinado
com VOCEs, a proposta € que a gente tivesse um encontro so, principalmente para nao ocupar
varios dias e tempo de vocés porque, enfim, é aquele livro que vocé mostrou no comego para
nds, a gente precisa parar um pouco, entdo nao queria cansar tanto... (@ Camila mostra o
livro)). Isso, esse, dar um tempo. Exatamente, sobre dar um tempo pra gente. Entdo a ideia
era que fosse sO hoje o encontro para que eu ndo ocupasse muito a agenda de vocés. E foi até
uma duvida que surgiu de alguns professores, “ah, vai ser todo sdbado? Ah, vai ser todo tal
dia?”. Eu falei “ndo, é um encontro so”, entdo a proposta é que seja so esse mesmo, ta? Ah
ndo ser que vocés queiram fazer um novo, mas a principio é sé esse.

CAMILA

N&o professor, eu fico a disposi¢cdo, na medida do que, enfim, mas eu tinha planejado para
esse, mas realmente eu preciso dizer para vocés que esta muito bom, assim, para mim esta
sendo muito muito gratificante essa troca com vocés.

E dai assim, vou aproveitar e ja responder entdo, fazer as minhas coloca¢des com a sua
proposicao ali de questionamento. Eu percebo sim dificuldade, dificuldades néo, eu percebo
sim essas variagdes. Na mesmaturma, a mesma proposta de metodologia, dependendo do
assunto que esta envolvido os alunos tem mais envolvimento ou ndo. Na pés-graduacao,
guando vocé tem uma sequéncia, as vezes tem disciplinas da pos-graduacéo que € um final de
semana apenas, sdo aquelas 12 horas la, e vocé sé vai ter aquele encontro, entdo ndo tem
como ter exatamente um feedback mais consistente. Agora quando vocé tem uma disciplina,
por exemplo, eu vou dar uma disciplina na pos no més de setembro, vao ser trés finais de
semana. Eu ja estou preparando isso que eu tenho certeza que eu vou conseguir aplicar e eu
vou conseguir coletar um resultado disso, até mesmo um feedback dos alunos melhor com
relacdo a proposta de metodologia ativa. Entdo tem cenarios distintos, é o que eu vivencio e
seria a minha colocagao.

Dai ja encerrando a minha participacgao.
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MODERADOR
Professora Mariana.

MARIANA

Quanto a sua pergunta d& diferenca do técnico, para o mestrado, para o doutorado, como eu
trabalho nos trés cursos com ADULTOS, eu ndo sinto muita diferenca. E ai o que muda no
uso da metodologia quando eu fago é aprofundar mais ou menos aquele tema que eu vou
trabalhar, mas as técnicas que eu uso sdo as mesmas. Mas ai no caso e porque séo todos
adultos, eu ndo sei, eu nunca trabalhei com adolescente essas metodologias, sempre trabalhei
com adulto. Entéo do técnico, pro mestrado e pro doutorado eu ndo vi diferenca de reacédo. E
todos tambem s@o na area de educacéo, entdo talvez a gente consiga sentir essa diferenca se
fossem idades diferentes e tipo, vamos dizer assim, o objetivo principal fosse diferente da
educacao. Como eu trabalho com grupo homogéneo no sentido de idade e de temas que eu
trabalho, eu néo senti diferenca no uso de metodologia ativa.

MODERADOR
Célio.

CELIO

Até antes de passar para essa pergunta mesmo Moderador, s sobre a anterior, sobre a
personalizacdo, sé para trazer bem pratico uma questdo que eu faco, eu acho que algo que
facilita muito a personalizacdo é dar autonomia para os estudantes escolherem algumas
acoes. Claro que a gente tem um objetivo educacional bem estruturado, mas quanto mais
autonomia a gente consegue fornecer para ele, mais personalizagdo a gente consegue, seja
por exemplo no formato de entrega de alguma atividade. O Paulo citou o podcast, mas as
vezes tem aluno que ndo se sente bem com podcast, ele pode me entregar num video, ou ele
pode me entregar escrito, pode me entregar um texto. Entdo assim, acho que dar autonomia,
até entrando um pouco no que o Gustavo falou, na forma que ele quer ser avaliado, na forma
que ele quer demonstrar a constru¢cdo do conhecimento, das habilidades, enfim, eu acho que
valoriza um pouco essa questao, e eu tento fazer bastante isso. Toda atividade que eu passo,
elas tém certo grau de autonomia para o aluno, certo grau de escolha. Entdo eu tento fazer
dessa forma para promover um pouco mais de personalizacdo, além é claro de sempre fazer
o diagnostico de estilo de aprendizagem no inicio das aulas, para saber como o0 aluno
aprende melhor, entdo tem outras questdes.

Sobre as diferencas do técnico, no meu caso, técnico integrado que eu trabalho, e superior e
poés-graduacao, hoje para mim a pds-graduacdo se apresenta mais resistente as
metodologias. Que eu trabalho com profissionais na maioria das vezes. Muitos deles, as
vezes, buscam pos-graduacao pensando em um aprofundamento tedrico em cima daquela
area que eles atuam, e ai quando eu chego com a metodologia ativa onde eles tém que
participar mais, eles tem que discutir mais, eles vao trocar mais experiéncias, as vezes eles
acham, ai eles trazem essa concepg¢do de que eu ndo t6 dando aula. E talvez por terem sido
formados, ja formados, tem graduacdo, uma metodologia estritamente expositiva a maioria
das vezes, eles ndo conseguem compreender. E ai 0 que que eu tento fazer para mitigar um
pouco isso, € sempre apresentar o porqué da utilizacdo da metodologia ativa, acho que a
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Mariana colocou isso, se ndo me engano também, o porqué que eu estou utilizando aquela
metodologia ou aquele método, aquela técnica, enfim, porque utilizar, para o
desenvolvimento do que que eu estou trabalhando aquilo.

Entéo assim, eu tenho um pouco mais resisténcia na poés, inclusive tem um tempo ja que eu
ndo trabalho na pds-graduacéo, nédo trabalho na especializagdo. Estou entrando no mestrado
agora, para atuar como professor no mestrado.

Na graduacao eu tenho muita facilidade em trabalhar, eu tenho turmas pequenas na
graduacdo. As turmas maiores que eu pego tem vinte e oito, vinte e seis alunos, as maiores. E
ai eu pego no primeiro periodo a oitavo. Dou aula para todos os periodos no curso de
quimica, entéo facilita muito o meu trabalho, porque eles ja entendem. Da metade do
primeiro periodo para frente eles ja entendem a concepcao e ja abracam a ideia também,
entdo eu tenho a facilidade muito grande de trabalhar por causa disso.

E no técnico integrado eu tive dificuldades um pouco no inicio, como eu falei, de fazer s6
ativo. Eu acho que a gente tem que entender como dosar também, eles demandam momentos
expositivos. Detalhe, 0 momento expositivo pode ser ativo também, vale destacar isso, tem
aula expositiva e tem aula expositiva dialogada, por exemplo. Eu gosto muito da perspectiva
de mini-lecture que a gente chama. Eu estou trabalhando de forma mais ativa, mas eu paro
cinco minutos para explicar um conceito e ai eu retomo para a parte ativa. Esses cinco
minutos quebram o ritmo da sala.

E ai por fim, s6 para aproveitar essa colocacéo, a gente foi pra Finlandia por um programa
do governo federal, teve um grupo foi pro Canada e um grupo que foi para a Inglaterra.
Quando a gente veio replicar aqui no Brasil, o pessoal que foi pra Finlandia, o pessoal que
foi para o Canadé e para Inglaterra participaram como cursistas do que a gente replicou da
Finlandia. Conversando com o pessoa da Inglaterra, 1a eles tém planos de ensino onde a
cada quinze minutos deve haver uma mudanca no formato da aula. Se ela esta expositiva
quinze minutos, e inglés é inglés, né? O tempo é ali. Entdo a cada quinze minutos tem que ter
uma mudanca no que esta sendo proposto na sala. Qualquer atividade que leve mais de
quinze minutos para uma metodologia Unica, ela tem que ser previamente justificada para ser
feita. Entdo assim, eu acho muito rigido, mas acho interessante essa ideia de ir alterando o
formato para tentar trazer maior engajamento também, para tentar que 0s meninos nao se
sintam até enjoados de uma metodologia... 0 Paulo falou “usei no primeiro bimestre e no
segundo ja ndo deu certo mais”, e eu também sempre falo, “o importante é diferenciar as
metodologias e ndo tdo metodologias diferenciadas”, eu acho que é diferenciar elas, fazer
uma variabilidade eu acho interessante.

MODERADOR

Pessoal, eu so fiz um comentario ali no chat, que quando vocés tiverem pequenas
observacdes, fiqguem a vontade para fazer pelo chat, porque depois isso tudo eu transcrevo
também, contribui bastante.

Paulo, fica a vontade.

MARIANA

Eu vou precisar sair porque eu ndo posso ficar muito tempo sentada que minhas pernas
incham. Eu ainda estou me recuperando da COVID, vou falar para vocés que néo é facil, €
muito dificil.
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MODERADOR

Professora Mariana eu queria te agradecer por essa manhd. Os professores que puderem
continuar mais um pouquinho, porque ai eu ja vou me encaminhando, para a gente parar
para liberar vocés. Mas Mariana, muito obrigado, muito mesmo pela disposicéo, a gente se
conheceu a semana passada, quando eu fiz o convite, 0 Célio me passou seu contato, muito
obrigado, ta bom?

MARIANA
Foi um prazer conhecer vocés todos, ta?

GUSTAVO
Igualmente professora.

CAMILA
Abracos professora, prazer conhecé-la.

MARIANA
Um abrago professora, prazer conhecé-la.

PAULO

Eu até ia falar uma coisa até para a Mariana porque eu acabei mudando de assunto, mas

é relacionado aos alunos deficientes. Na rede municipal eu tenho os profissionais de apoio,
entdo é diferente. N&o é um aluno assim sozinho, tem a profissional de apoio que auxilia esse
processo. Entdo funciona até bacana.

Mas pensando na diferenca dos alunos, no fundamental eles participam bem, entdo tem
aquela animacéo quando tem uma prética diferenciada. No ensino médio, ai eu no

ensino médio, todo na rede particular, e dai o pessoal o foco da vida é o vestibular, entéo
vocé propor uma metodologia ativa é mais forte a resisténcia. falando assim, “td eu estou
perdendo tempo aqui, o professor precisa passar o conteudo”. Entdo propor no terceiro ano
do ensino médio uma metodologia ativa, vocé vé a impaciéncia dos alunos, assim 6, gritando.
Alguns gostam. No remoto vocé tinha uma participacéo quase de metade, outros iam saindo
da sala e, “ndo quero ver sua aula e boa”.

E na dos professores, na formacéo de professores, eu até venho pensando em estudar isso, ha
uma grande resisténcia. Vejo essa resisténcia por dois pontos, mas que se encaixam e sS40
concomitantes, que é o qué? E essa ideia do aluno ter autonomia, esse aluno ser o ator
principal do ensino aprendizagem, € visto como se o professor perdesse a sua funcéo, e dai o
professor ndo quer tirar essa capa de “eu sou professor detentor do saber”, e ele fica muito
resistente a utilizar essas metodologias ativas.

E ha também um entendimento é que metodologia ativa € a utilizacdo de tecnologia.
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E dai eu explico uma prética de brainstorm utilizando aquele ‘mentimeter’, dai eles vao
criticar alguma coisa ai eu falo “ndo, mas usa a tecnologia que vocés tém em sala de aula
que a lousa, com o giz, ou uma parede pode ser, é a mesma coisa. A chuva de ideias funciona
utilizando qualquer ferramenta”. E dai vocé tem que ir quebrando, quebrando essa
resisténcia. E quase mais dificil do que com o pessoal do particular que esta prestando
vestibular, essa resisténcia dos professores.

MODERADOR

S6 para eu deixar claro para vocés, assim, eu tenho na verdade, um monte de coisas assim,
que eu acho que foi me inspirando quando vocés falaram, mas eu tenho duas questdezinhas
que eu queria depois lancar para vocés, para ver a opinido, ver o ponto de vista de vocés, e
mais 0 que VOCés quiserem propor de conversa também, ou 0 que surgir aqui do bate-papo.
SO para a gente ter mais ou menos esse controle do tempo para vocés.

E ai eu queria... uma pergunta que surgiu aqui na conversa com a gente, que eu anotei. Vocés
falaram muito sobre a questdo de ser dificil, a Camila comentou bastante isso, é muito dificil
preparar. Porque muitas vezes o aluno acha que a gente ndo esta querendo dar aula, mas ha
uma grande preparacao em propor metodologias ativas. Tira o professor da zona de
conforto, que vocés falaram muito disso, de sair daquela aula expositiva que a gente estava
acostumado, é uma coisa muito complicada, e de vez em quando numa turma funciona na
outra ndo funciona. E ai me veio uma reflexdo, um questionamento. Se na experiéncia de
vocés, em algum momento do envolvimento com as praticas das metodologias ativas, se vOcés
pensaram em desistir? De que isso ndo dava certo. “Tentei, era bonito na teoria, mas nao
estd funcionando”. Em algum momento vocés duvidaram das metodologias ativas? Algum
momento VOCé pensou falar assim “ndo, deixa eu voltar pro tradicional”... voltar assim, ndo
gue de fato a gente tenha abandonado, mas abrir méo, de repente, do investimento de tempo,
de estudo nisso. Gustavo por favor.

GUSTAVO

Moderador, eu ndo diria que pensar em desistir, porque eu vejo tudo iSSO COMo um processo.
Eu sé ndo me desespero. Eu consigo, assim, por alguns momentos ter consciéncia de que ndo
consegui, ndo... Vocé tem mais fracassos do que do que sucesso nesse processo. Desistir ndo
porque eu acho que ndo tem sentido isso, para mim ndo tem sentido, por que eu estaria
desistindo do qué? E uma coisa que para mim ja esta certo, é um processo que vai, so vai
para frente. No méximo vocé da um ou dois passos para trés para poder enxergar melhor o
cenario. E € isso que eu tenho o que eu tenho feito.

Eu vejo que, diferente do que o Célio falou, achei interessante, na pos-graduacao, e é
mestrado profissional também, eu tenho tido algumas resisténcias menores. Mas eu vejo que
a diferenca da graduacéo, da pos, € uma percepc¢ao, ndo tenho evidéncia disso, mas acho que
esta ligada ao estilo e a faixa de idade dessas pessoas, desse publico do aluno. Hoje n6s
temos uma geracao que se nos nao fizermos, em qualquer processo de comunicacao, e no
processo de ensino aprendizagem vocé tem que saber comunicar bem, ele sai. Vocé quer um
exemplo, vocé faz um Congresso, vocé tem la duas mil pessoas inscritas, participam duzentas.
E dessas duzentas, ela sai entra o tempo todo, ela néo fixa. E ai € interessante quando o, foi o
Célio que falou da questao da Inglaterra né, de mudar, eu achei bacana isso. Vocé mudar o
tempo todo. Essa geracdo, ou até mesmo outras geracdes, eu ainda nao sei dizer, se € sO a
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questdo da idade. Mas a questdo da época em que a gente vive vocé ndo consegue ficar por
muito tempo focado numa Unica coisa, vocé tem que fazer varias.

Qual que foi a tua Ultima pergunta que vocé falou Moderador?

MODERADOR
N&o, era mais sobre se algum momento vocés chegaram a duvidar das metodologias ativas.

GUSTAVO

E, eu acho que eu comecei falando com ela. Duvidar néo, desistir também ndo. Mas é ter
essa tranquilidade para néo ficar ansioso demais, estressado demais, e ai se perder, porque...
a, era isso que eu ia falar, dos fracassos.

Eu tive um projeto, eu fiz um projeto de extensdo uma época no PET, que foi o melhor, eu
costumo dizer... inclusive nos, os alunos do PET ficaram decepcionados, falei “‘ndo, vamos
mandar para apresentar essa nossa experiéncia num Congresso dos PET”, e eles “mas
professor, mas nés ndo fizemos”, eu falei “exatamente, é o melhor fracasso que nos tivemos
foi esse”. NOs fizemos uma proposta de uma monitoria a partir de metodologias ativas. Nos
ndo tivemos nenhum aluno, nenhum aluno.

E ai nds fizemos toda uma reflexdo por conta disso. Pros alunos que participaram do PET
isso foi muito enriquecedor, porque eles tiveram contato com as metodologias, nds nos
preparamos, fizemos todo um cronograma, tinhamos horario, fomos nas salas, divulgamos,
fizemos uma coisa, assim, bacana, mas nenhum aluno foi. E era interessante que os alunos
me mandavam “professor, nos estamos na sala, a nossa proposta hoje é assim”, ai eu

fui “bate foto”. Batia a foto, so eles ld, ninguém.

E o que eu achei, por que que eu falei desse desse fracasso? Porque € algo que eu ndo
controlo, e eu ndo... até agora eu ndo avancei no estudo, a gente parou por conta dos alunos
sairam do PET, ai entraram outros, mas é tem a ver, algumas reflexdes que nds conseguimos
fazer, com o volume de informacao, o volume de disciplinas, o volume de monitorias que tem
e também o aluno na zona de conforto dele. Qual que é a zona de conforto? Ele participar da
monitoria um dia antes de fazer a prova. Entdo a nossa ndo era monitoria, era um grupo de
apoio, de estudo, a determinadas linhas. N&s definimos Biocel, Imonu... trés disciplinas, e
com essas metodologias, e ndo conseguimos nenhum aluno.

Foi uma coisa... Foi um fracasso interessante.

MODERADOR

E a gente aprende muito com os erros. Eu falo muito assim “a gente aprende mais com os
erros do que com os acertos”. Para eu passar para o Paulo aqui, para abrir afila, até
emendando nessa reflexdo que é uma outra questdo que eu tinha aqui, emendando isso com
vocés, porque a gente fala das metodologias ativas, mas enquanto a aula expositiva
tradicional ela ainda tem espaco. Por que é uma mudanca completa ou é um mescla disso? O
quanto as aulas expositivas ainda tém espaco. Entao adicionar isso na reflexdo de vocés.

Paulo, por favor.
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PAULO

Moderador, eu vou falar mas dai eu vou ter que sair que eu marquei uma reunido para a
reformulacdo de um curso as dez. O outro professor j& esta falando, mas...

MODERADOR

Paulo. Entdo j& que vocé ja vai falando para sair, a gente vai meio aqui para eu liberar os
professores, eu tenho uma Ultima questao, se vocés quiserem emendar, porque ela nao é
muito longe disso, de repente vocés ja bolam uma reflexdo em cima disso.

Uma ultima questéo é o seguinte: tem se falado muito, vocés que estdo na area da educacao,
muitos congressos tém falado muito de metodologias ativas, workshops, enfim, é uma coisa
que esta muito em alta. A minha dissertacéo trata sobre a queda do paradigma centrado no
professor, e a gente vive hoje num hiato paradigmatico sobre qual € ou o que vai propor.

Qual que vocés acham que é o papel das metodologias ativas nessa educacao hoje, que a
gente ja... para quem ja estudou bastante sabe que ndo é necessariamente algo novo, mas as
nomenclaturas sdo novas, e as tecnologias potencializam isso, qual € o papel dessas
metodologias ativas daqui para frente na educacéo no futuro? E por que de vez em quando
demora tanto para dar certo? E um envolvimento da gestdo escolar, ¢ um envolvimento de
outros professores que ainda sdo muito resistentes de perder... 0 Gustavo comentou disso, a
gente enquanto professor... tem um autor chama Pedro Demo que ele fala muito disso, que
ele fala que o professor tem poder, ele tem poder, poder de reprovar, de estabelecer
curriculo, ele manda na escola... Se essa dificuldade das metodologias ativas é uma
resisténcia dos proprios professores que ndo querem perder o poder, o controle que ele tem
do espaco.

Enfim, qual que é o papel das metodologias ativas na educacéo atual, se vocés acham que ela
pode se tornar um novo paradigma? Ou ndo, ainda vai ficar em circulos isolados, ou em
experiéncias isoladas?

Muita coisa para vocés falarem? Acho que eu juntei muitas coisas, mas enfim desculpa, mas
€ s0 porque eu queria muito essa visdo sua Paulo também antes de vocé sair, se vocé puder,
claro.

PAULO

A discussao vai bem ao encontro da anterior, de se a gente ja pensou em desistir, e pensando
que dé para unir. Desistir ndo, como o Gustavo falou, porque da para entender que ndo
estava funcionando s6 a exposi¢cdo, ndo estava funcionando. Se tava eu ndo sei em que local.
Entéo é algo que tem a crescer, a se desenvolver.

Ja fazia praticas, como até o Célio falou, pensado no aluno como ativo no processo, mas nao
tinha algo sistematizado e estruturado como metodologia.

E no ponto que vocé falou, infelizmente € o que muita gente fala, que a pandemia veio como
impulsionador dessa prética, que algumas instituigdes podem se utilizar desse momento para
implementar ou ndo. Entdo, por exemplo, vou usar o exemplo da prefeitura. A prefeitura [...]
ela esta implementando, esta tentando, estd pensando implementar ensino hibrido e sala de
aula invertida por causa da pandemia, e com isso formando professores atraves das
formacdes continuadas em servico. Isso, se ndo tivesse a pandemia, ndo existiria, a gente
falaria de outros temas de formacéo. Entao hé essa possibilidade de formar esses
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professores, de quebrar essas amarras dos professores, dessa resisténcia dos professores. Se
vai acontecer, vai depender do tamanho dessa resisténcia, que a gente esta vendo agora, é
esse 0 Processo.

Eu acho que quando a instituicdo ela esta facilitando o processo de aplicar, ela esta dando a
possibilidade de ser implementada metodologias ativas, fica mais facil dos professores irem
quebrando a resisténcia. Ndo é assim um professor chega e “a, eu vou implementar alguma
coisa agora do nada”, ndo, a instituicdo estd ajudando. Entdo acho que, por exemplo, em
[...] acho que tem essa possibilidade, ndo sei se vai dar certo, mas ha essa possibilidade.
Quando a instituicdo auxilia, fica melhor.

E para me despedir, eu ja falo assim que, como a Camila falou, me predisponho a qualquer
momento que quiser fazer outra conversa dessa, que acho que € muito proveitosa mesmo
quando a gente socializa e a gente conversa. Ta certo?

E me despeco aqui, e muito obrigado pelo convite em participar.

MODERADOR
Obrigado professor Paulo.

PAULO

Valeu, abrago.

GUSTAVO
Abracos professor.

CELIO
Um abrago Paulo.

PAULO
Abraco.

MODERADOR
Camila?

CAMILA

Eu também ja preciso sair, ja finalizando, mas s6 queria dizer que eu alinho integralmente
com o que foi dito agora pelo professor Gustavo e pelo professor Paulo, e eu fico numa
situacdo... a tudo o que eles disseram, ndo vou fazer uma sintese de retomada, mas assim s
acrescendo talvez um item aqui, que € a questdo do auxilio das instituicdes. Por qué? Para
comecar, quem escolheu ser professor escolheu ndo desistir, entdo para mim esse ja é um
ponto. Entdo todas as tentativas sdo validas, a colocagdo com o professor Gustavo fez ali foi
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incrivel, na questdo que ndo tinha ninguém participando, mas desse ponto, desse dito
fracasso, quantas ligacdes se aprendeu dali. Entdo eu acho que assim, desistir ndo. Tem dias
gue se aplica uma metodologia ativa e vocé vé que os alunos ndo estdo nem ai. Dai vocé fica
14, tentando, insistindo e tal. Vocé sai dali assim, esgotado daquela sala dela, mas vocé pensa
“ndo, eu vou voltar com outra, eu vou retomar”, e vai assim, ponto a ponto, até que eles vdao
internalizando isso e sabendo. Porém, precisa necessariamente do auxilio da instituicdo,
porque se vocé sai de umasala de aula, o aluno vai reclamar na coordenacao pedagogica
que a sua aula foi ruim, do ponto de vista dele ((a professora faz sinal de aspas com o
dedo))... a questdo de ponto de vista é altamente subjetivo, e ai a gente sempre faz aquela
questdo, quem é o aluno para avaliar a nossa metodologia, o que que ele entende de
metodologia, tem toda uma reflexdo pretérita sobre isso, mas quando o aluno nédo gosta, 0
direito de gostar ou ndo é de cada um, sé que a instituicdo quando ela fala “olha professor,
muda a sua aula, volta para o tradicional”, ai a instituicdo ndo estd dando apoio. Entdo
quando vocé encontra esse apoio nas instituicbes, sem ddvida nenhuma o professor ganha
espaco para ganhar medalha de ouro. Entdo ele s6 avanca, ele se sente engajado, ele se sente
motivado.

Entdo seriam sé essas colocagdes que eu queria fazer. Agradecer Moderador pelo teu
convite, continuar me colocando a disposicéo. E assim, agradecer a oportunidade de
conhecer 0s outros colegas também, e termos esse tempo aqui da interacdo, um abraco para
todos.

MODERADOR
Obrigado vocé Camila, muito obrigado.

GUSTAVO
Abracos, prazer professora.

[..]

CELIO
Prazer Camila.

O Moderador, respondendo um pouco o0s guestionamentos finais ai que vocé colocou, nunca
pensei em desistir, acho que nenhum momento mesmo. Eu ja tive que voltar para o expositivo
por néo ter, eu vou dizer competéncia, por ndo ter competéncia de trabalhar determinado
contetdo de forma ativa, ndo consegui, ndo consegui adaptar determinado conteido. Ai eu
voltei para o expositivo nesse contelldo enquanto eu estudava para conseguir adapta-

lo também. Mas eu ndo penso em voltar e nunca pensei.

E ai em relacéo a perspectivas das metodologias ativas para o futuro, para hoje, para
amanha, vamos pensar assim. Eu acho que é inevitavel. A mudanca de paradigma eu acho
que ja aconteceu. A gente ta falando que a gente vai promover uma mudanca de paradigma,
mas eu acho que ela ja aconteceu. Eu entendo que nos ultimos anos houve um avango muito
grande nessa linha. Acho que a pandemia mostrou que a gente precisa mudar. Professores
que estdo trabalhando meramente expositivo dentro da pandemia agora estdo tendo
dificuldades de ter a participagéo dos alunos, por exemplo. Entdo a pandemia mostrou mais
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uma vez que a gente precisa mudar, foi mais um momento que mostrou para gente. Eu acho
gue ndo ha retorno, eu acho que tem uma contribui¢do das instituicbes de ensino e pesquisa
para conseguir trazer isso da forma correta, e também acho que tem um modismo muito
grande na metodologia ativa. Eu brinco que € o crossfit da educagdo. Antes todo mundo fazia
academia, de repente todo mundo comecou a fazer treino funcional, agora é crossfit. Entéo é
0 que esta no momento, € o crossfit, ir na barbearia e tomar cerveja artesanal. Eu brinco que
é mais ou menos isso. A metodologia ativa ta assim, ‘“‘ndo eu uso metodologia ativa. Ta, mas
vocé estudou o principio da metodologia ativa? Vocé pensou em referenciais tedricos que
podem te embasar nisso?” E ai quando eu falo referenciais tedricos, é até algo que eu tinha
muito essa falha, e estou tentando melhorar um pouco nisso.

Eu fazia minhas formagdes sem citar referenciais. Porque eu acho muito chato,
principalmente quando vocé chega um profissional que ndo é formado na area de educacao,
de licenciatura... Vocé chega para um punhado de engenheiros e vai falar de Vygotsky.

Nao adianta, ndo adianta ficar indo na teoria, tem que mostrar de forma pratica. Sé que eu
mostrava a pratica e as vezes eu ndo citava a teoria. Hoje eu tento sempre ir referenciando,
tentando trazer didlogo maior entre teoria que os profissionais ja conheciam, com a pratica
efetiva da metodologia ativa.

Eu tenho uma colega que inclusive ela fala que ela nem usa metodologia ativa, ela fala que
ela usa pedagogia histdrico critica. Porque para conseguir trabalhar em cima da pedagogia
historico critica, problematizacdo inicial, a instrumentalizacéo, a aplicacdo... ela usa
metodologia ativa ali dentro. Entéo ela fala muito isso porque na academia também ha uma
resisténcia muito grande. N&o sei se 0 Gustavo passa por isso, mas acredito que se a gente
pegar um instituto de educacéo, nem me recordo se é faculdade de educacéo ou instituto de
educacéao, o pessoal tem ai um estigma muito grande frente as metodologias ativas, que ha
um esvaziamento de conteudos e uma formacéo acritica para o trabalho. Tem gente

que questiona dessa forma, eu discordo completamente, mas esse é um argumento muito
utilizado pelos tedricos da educacao inclusive. A gente pega a [...] por exemplo, eles tém um
pensamento totalmente contrario as metodologias ativas.

Mas eu acho que ndo tem como voltar. Algumas questdes que foram aparecendo, algumas
politicas publicas, que por piores que sejam, podem ser tapeadas pelo uso de metodologias
ativas, BNCC, novo ensino médio e etc., eu acho que essas politicas publicas que foram
surgindo ai, a metodologia ativa vai ajudar a suprir as deficiéncias que elas trazem. Entao
acho que ndo ha um caminho de retorno.

E lembrando sempre valorizando que a aula expositiva é importante. Ela funciona SIM, ndo
sempre nem para todos. A ativa funciona? Sim, nem sempre, nem para todos. Acho que é ter
isso em mente também para preparar nossa pratica.

GUSTAVO

Perfeito. E, eu fiz alguns comentarios ai Moderador, no chat. Mas complementando, eu tenho
isso com uma coisa que ficou la do curso que eu fiz com o Célio, é exatamente essa questao
da aula expositiva, e hoje eu vejo ela como... eu acho que ela pode ser, no momento
adequado e de forma planejada, uma base assim, uma preparagdo muito boa para vocé ter
uma abordagem mais... eu estou usando o termo aqui ‘mais ativo’, mas ai a gente vem
também daquela questdo, porque o proposito e objetivo € um s, é aprender.

E eu penso que eu ndo tenho nenhuma competéncia em ensinar, nunca tive. Mas eu tenho
competéncia em aprender. Por que ai, 0 que que €? Por que que é a questdo, voltando aquela
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pergunta “ndo tem mais volta”? Porque eu sé penso no processo de aprendizagem, ele 6 é
ativo, vocé s6 aprende quando vocé ativamente participa do processo. Caso contrario vocé
ndo aprendeu. Vocé teve conhecimento, alguém falou, mas aquilo vai entrar aqui ((o
professor apontacom o dedo paraa orelha)) e sair do outro lado.

Entdo para aprender alguma coisa, vocé tem que fazer o movimento. E o papel do professor
ai, na minha visdo, minha opinido, experiéncia na docéncia até hoje, que é o mais dificil, é
conseguir motivar e engajar esse aluno nesse processo, e fazer ele entender tudo isso.

Eu fiz alguns outros comentarios aqui, a questdo da... eu vejo como sendo uma oportunidade.
Eu acho que vocé nédo pode perder oportunidades nem de aprender, e de ser algum tipo de
ponte para que 0 outro aprenda, ou seja, para ensinar alguém.

Mas eu também, todos aqui tem 0s compromissos, eu também tenho, dizer Moderador,
agradecer pelo convite. Foi muito bom ouvi-los, fazer essa discussdo, porque é um grande
desafio, e ele ndo vai acabar nunca.

E s6 para é finalizar, eu lembrei aqui do Rubem Alves, eu ouvi umaentrevista dele uma vez,
que ele comentava, eu falei de oportunidade eu lembrei, que a pessoa que se propde a ajudar
o0 outro a aprender ela ndo pode perder as oportunidades para isso. E ele disse que... ele
gostava muito de mexer com marcenaria, e ele estava ali explicando, acho que o Célio
conhece esse video... e a menina filha da funcionaria dele chegou no ambiente e comecou a se
interessar por aquilo. E ali a hora que ele percebeu, ele estava ensinando unidades de
medidas para ela, ou seja, ndo perdeu a oportunidade da curiosidade daquela crianca em
ensina-la.

E eu acho que hoje, com a velocidade, o movimento, enfim, por a gente ndo pensar
institucionalmente de forma planejada o ensino, eu digo isso na graduacao, no ensino
superior, a minha visdo € dali, por ndo fazer isso, a gente perde MUITAS oportunidades, mas
muitas. E a gente acaba fazendo, as vezes, contribuindo de forma, as vezes, até negativa no
processo de aprendizagem daquele aluno, por uma experiéncia negativa, por um
distanciamento do aluno por determinadas areas, por conta dessa nossa ineficiéncia.

Eu vejo hoje, um ponto muito importante, e ai trazendo a responsabilidade para nos, nos
professores e instituicdes precisamos nos qualificar mais, conhecer mais sobre todo o
processo de ensinar e aprender, caso contrario a coisa tende a ficar pior do que ja esta.

Mas muito obrigado mesmo.

MODERADOR
Gustavo, obrigado ao senhor.
Eu vou ja parar as gravagdes, para a gente parar a gravagdo, para a gente encerrar.

FIM DA GRAVACAO - Grupo Focal 1
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TRANSCRIACAO: GRUPOFOCAL 2

MODERADOR

Eu quero, antes de a gente comecar, s6 me apresentar um pouquinho. Enfim, a gente j& esta
falando a muito tempo.

Primeiramente agradecer o aceite de vocés por esse papo nessa tarde. Vou tentar ser bem
proveitoso para todos nos essa conversa. Meu nome é Filipo Maluf Carotenuto, eu trabalho
na Uniube, na Universidade de Uberaba, eu trabalho com ensino superior.

Eu ndo tive, infelizmente, eu morro de vontade, ainda n&o tive experiéncia com a educacao
basica, no ensino fundamental, ensino médio, eu nunca tive essa experiéncia da educacao
basica.

Mas estou fazendo agora um mestrado na educagéo no IFTM, no Instituto Federal, estou
fazendo meu mestrado em educacéo. Mestrado profissional em educacéo.

E minha pesquisa, a minha area de estudo e atuacdo esta sendo sobre as metodologias ativas.
S6 que o meu trabalho, ele ndo est4 sendo, a principio, uma investigacdo sobre AS
metodologias em si, sobre a aplicacédo, sobre quais sdo as metodologias, como que ela
funciona, apesar da gente obviamente passar por isso no estudo em um certo momento, o0 meu
foco € muito maior na experiéncia do professor em lidar com as metodologias. O que que isso
implica no trabalho docente. Como € que isso funciona para os alunos também, sob esse
ponto de vista dos docentes, nessa experiéncia que eles tém tido em sala de aula. Porque a
minha investigacdo esta sendo muito mais sobre um paradigma atual da educacao do que
propriamente sobre o uso da técnica, ou o uso das metodologias em si. Como aplicar, quais
sdo etc. Entdo é muito mais sobre o que que a educacédo ta propondo hoje dentro de uma
crise do ensino tradicional, que tem se falado muito.

Eu queria abrir a nossa conversa para vocés lendo um documento muito rapidinho, que € o
termo de consentimento livre esclarecido. Eu ndo consegui mandar isso para vocés, mas eu
vou mandar para todos vocés, porque eu ndo consegui a assinatura ainda do meu orientador,
eu preciso assinar, da minha assinatura e da assinatura dele, dai eu envio para vocés para
ter a assinatura de vocés e ai vocés ja arquivam o de vocés assinado por nés.

Mas eu vou ler porque eu acho que faz sentido a gente, vocés ficarem cientes do que que é a
pesquisa, e também se vocés quiserem acrescentar alguma coisa, ou tirar alguma duvida, ja é
um bom momento.

Aqui no consentimento, como eu tinha feito ele um tempo atras, antes de eu fechar com vocés
e combinar dia e horario, eu tinha previsto trés horas de conversa. Mas nao preocupe, aqui
vai estar 3 horas, mas a gente vai fazer dentro do que a gente combinou hoje, ta bom?

Tentar acabar ateé as trés, e ai vai dependendo muito da disponibilidade de vocés.

Vou ler ele rapidinho para vocés ficarem cientes, e ai a gente comeca, eu vou explicar com
mais detalhes o que a gente vai fazer.

Entdo o termo de consentimento livre esclarecido.

((Neste momento o Moderador realiza a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, que se encontra no Apéndice B desta dissertacéo))
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Ai eu vou assinar junto com meu orientador, e ai eu encaminho para vocés isso daqui para
que vocés assinem depois, mas ai a gente faz por e-mail.

Ent&o esse termo para vocés terem ciéncia. Eu acho que, como eu disse, fazia sentido a gente
comecar falando disso.

O que que € 0 NOSSO a hossa conversa agora para a gente ndo demorar mais, ndo alongar
mais?

Aqui é um grupo focal. Um grupo focal, para quem ndo conhece tanto da metodologia dessa
de pesquisa, ele é um bate-papo livre entre vocés professores, entdo eu vou participar muito
pouco na questao de dar a minha visdo, minha opinido, essas coisas, para que eu nao
influencie nas conversas e nas observacgdes de vocés.

O quanto menos eu influenciar é melhor, e nds vamos trabalhar isso aqui em cima de um
questionario semiestruturado. O que que é um questionario semiestruturado? Eu tenho aqui
anotado comigo algumas perguntas norteadoras que é para gerar a discussao, gerar

um debate, mas ele é semiestruturado. Do meio da conversa vao surgir outras davidas, e ai a
gente vai tendo novas questdes que vao surgir do meio da conversa, vocés podem propor
assuntos que por algum motivo eu ndo tenha perguntado, masvem um insight, veio interesse,
entdo a ideia era que eu realmente incentive através de um certo questionario que eu vou ter
aqui. Nao sei exatamente o0 quanto eu vou ou ndo seguir ele, € muito muito viva essa conversa
nossa, entdo vai muito do bate-papo que nos temos.

Alguém tem alguma ddvida ou eu ja posso dar um start aqui?
Podemos comecar?

Entdo, novamente eu quero agradecer, agora que a Milena também chegou, para agradecer
a todos vocés, tirarem um tempo de vocés, muitos de vocés ai que ja passaram por uma
estrada, ja passaram por doutorado, especializacdo, sabe o quéo dificil é fazer essas
pesquisas, eu sei que voceés, as vidas de vocés sao tdo corridas, a nossa vida hoje é tdo
acelerada, e vocés reservaram um tempinho ai para essa conversa. Eu fico realmente muito
agradecido assim de vocés terem essa disponibilidade, essa atencdo comigo.

[..]

Entéo para a gente iniciar, antes de qualquer pergunta, na verdade eu ja vou introduzir
alguma pergunta para a gente ir falando, mas eu queria que... como a gente nao se conhece,
a principio, eu queria que vocés se apresentassem, falar um pouquinho quem é

vocé, aonde vocé trabalha, como comecou essa historia de educacéo, de virar professor na
sua vida, sempre foi um sonho ou néo foi, enfim, quando que veio essa carreira de vocés,
vOocés seguirem na docéncia.

E se quiserem aproveitar essa fala inicial, e quiserem falar alguma coisa sobre o primeiro
contato de vocés com as tais metodologias ativas, se vocés ja aplicam, se ndo aplicam, onde
vocés ouviram falar. Enfim, qual é esse contato com essas tais metodologias ativas ou que
vocé entende por elas etc.

Enfim, falar um pouquinho da sua historia, do seu olhar de educacéo, e se quiser introduzir
um pouquinho a sua visdo de metodologias ativas, experiéncia etc.

Ta bom? Quem comega?
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VANESSA

Posso comegar entao.

MODERADOR
Obrigado Vanessa favor.

VANESSA

Meu nome é Vanessa, eu sou professora do curso de arquitetura e urbanismo, e eu optei por
essa jornada na docéncia da arquitetura quase desde a formatura.

Eu terminei a graduacéo e tive um ano e pouquinho de escritorio, que seria mais ou menos
uma trajetoria esperada de quem faz o curso de arquitetura e urbanismo, e na sequéncia, por
uma serie de circunstancias que acho que nao preciso me alongar, conheci um grupo de
pesquisa da [...], e me interessei e fui fazer meu mestrado la.

Do mestrado, eu nunca tinha feito iniciacdo cientifica, eu sempre trabalhei em escritorios, em
estagios dentro do curso de arquitetura. Entdo a docéncia era uma experiéncia que eu Vvivi
s0, por exemplo, em casa. E depois do mestrado eu estava ainda fazendo as disciplinas...
naquela época mestrado eram cinco anos, cinco anos. E eu estava dois anos s6 de disciplina,
eram, se ndo me engano, eu fiz eu acho 8 disciplinas pesadas.

Ai eu fui convidada para uma colega que ja era professora aqui de [...] a trabalhar umas
disciplinas aqui com ela. Eu vim, e isso ja estava, na primeira semana ja fui completamente
convencida que seria iSso que eu seguiria.

Enfim, dai por diante, de |4 para c4, ja tenho vinte e oito para vinte e nove anos de docéncia
na area da arquitetura. Na [...] ((ela cita o atual local onde trabalha)) eu tenho vinte e um
anos, fiz agora em agosto, vinte e um anos de docéncia no curso.

A minha experiéncia com uso de metodologias ativas € muito intuitiva.

A docéncia na arquitetura exige que faca uso de estratégias e abordagens nao muito
convencionais. Entdo a pratica do atelié normalmente envolve a interdisciplinaridade, de
maneira quase que inevitavel. Intuitivamente a gente pode imaginar que desenvolver o
projeto de uma edificacdo exige que a gente faca pontes entre as subareas que compde o
nosso campo de atuagdo, e com isso é necessario buscar maneiras de apresentar para 0s
alunos essa complexidade.

Por outro lado, trabalhar s as questdes que envolvem conceitos, metodologias, e mesmo que
praticas de atelié, ndo é suficiente para a gente desenvolver todas as habilidades necessarias
para que o aluno, de fato, possa estar preparado para a sua atuacao. Entdo também é
necessario, por exemplo, que a gente busque maneiras de integra-lo e de € fazé-lo participar
de relagdes mais direta com a populagdo para quem ele ira projetar, entdo precisamos
buscar maneiras para que essa aproximacado aconteca. Da mesma maneira também, nds
temos disciplinas de histéria ao longo de todos os anos do curso, e para ensinar historia da
arquitetura, historia da arte, das tecnologias, para um publico, um estudante de arquitetura,
que tem uma mentalidade aberta, inquisidora, que esta sempre buscando, o professor tem que
procurar métodos menos passivos.

Entdo nossos alunos também ja nos imp&em um pouco dessa disposicao e disponibilidade de
buscar outras formas. E com criatividade né, que faz parte da nossa da nossa area.
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Estou falando muito? E também me controla, porque, como vocé disse, a gente comeca a
falar e ndo para. Entao assim, eu poderia até falar de alguns exemplos, mas na sequéncia
acho que vocé vai fazer, né? S6 dando um panorama ai de como a gente... mas de qualquer
forma o estudo das metodologias ativas, para nossa pratica profissional na docéncia no
curso de arquitetura e urbanismo, posso até afirmar sem muita preocupacao de errar, que é
intuitiva, e uma demanda imposta pela nossa necessidade e pelo perfil que 0 nosso curso tem.

Entdo acredito que a gente aplique, e a gente estava até falando disso tem um tempo atrés, a
gente aplique métodos que poderiam ser classificados como ativos, por sua natureza, mas
gue ndo necessariamente estejam relacionados nos rigores técnicos dos relatos mais
especificos, ja estudados e documentados, do que seja metodologicamente conhecido como
metodologias ativas.

Entdo tem uma coisa que é muito mais de reacdo e de acdo, por conta da particularidade do
curso, pela especificidade da nossa area de atuacao, pela necessidade do nosso campo e
menos de uma consciéncia, de uma aplicacdo de métodos didaticos pedagdgicos. Nao sei se
eu me faco entender.

Por outro lado, assim, na medida em que a gente mergulhou nessa pandemia, a gente, numa
semana nds tivemos que reinventar o curso, e nos reinventar enquanto pesquisadores e
reinventar também e experimentar o aluno reinventado. NOs tivemos que perceber e entender
como que aquilo que a gente ja fazia intuitivamente poderia ser melhorado. Foi uma
imposicao, e que foi sofrido. E agora mais ainda, com a mudanca do perfil que a prépria
instituicdo nos coloca, nds estamos num movimento de decodificacdo, talvez né, ou de
codificacdo desses métodos, dessas técnicas, em algo legivel e relacionado com aquilo que
ja é conhecido ou que pode ser, digamos assim, documentado.

Em relacdo a nossa experiéncia aqui de hoje, eu ja participei de outros grupos focais,
durante minha experiéncia no meu grupo de pesquisa da USP, e ja tive a oportunidade de
vivenciar a qualidade dessa pesquisa enquanto uma técnica qualitativa.

MODERADOR
Obrigado professora. Quem é a proxima ou 0 préximo?
Pode ir Andreza, a vontade.

ANDREZA
Boa tarde a todos, colocar aqui no outro foco aqui.
Entdo meu nome é Andreza, eu sou médica veterinaria de formacao e de atividade também.

Durante dezenove anos eu trabalhei na producdo animal com aves ((ela aponta para uns
quadros de aves atras dela)), trabalhava com producdo de aves em empresas particulares.

Maior parte em uma empresa s6 aqui em [...]. E com o tempo eu fui me formando, fui
estudando, fazendo pds-graduacdo, depois mestrado em dois mil e sete.

E em dois mil e onze eu ingressei na rede federal como professora substituta na area de
avicultura, e senti necessidade de continuar estudando, obviamente, até pela carreira. Fiz o
doutorado em dois mil e dezessete, mas isso ai eu ja estava ja com dezoito anos ja de efetivo
carreira. Mais ou menos isso.
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Hoje eu tenho vinte e seis anos de formada, entdo assim, a minha formacéo é bem engracada,
que ela é bem misturada, entdo isso a rede federal pede muito, que é a pratica, né?

Como experiéncia docente, € como a professora Vanessa falou né, necessidade de a gente se
readequar, necessidade de a gente realmente assumir menos o protagonismo das aulas e
tocar mais para o aluno, um pouco da necessidade também de aprender.

Isso vinha mais moderadamente, eu sentia a necessidade dessa mudanca de perfil do ensino
voltado para o professor como protagonista enquanto a gente estava em ensino presencial,

entdo eu ja sentia essa necessidade de mudanca com algumas experiéncias em sala de aula
né, de metodologias ativas.

E com o advento da pandemia essa necessidade se tornou premente de uma forma muito
forte, porque hoje a gente ndo esta presente com o aluno, entdo o aluno tem que realmente
entender que, de alguma forma, assimilar o conhecimento e tomar pé dele, como ele artifice
do seu itinerario formativo.

Enquanto nos professores a distancia, tomar como a gente tomava essa responsabilidade,
isso é praticamente impossivel, entdo o que eu estou vendo hoje, desculpa ai o linguajar de
veterinario, é agua batendo na bunda. Nao dava mais para levantar o pezinho ou subir a
saia, estd molhando. Entao ou a gente pega um balde comeca a tirar ou entdo tampa o
buraco desse barco esta furado esta funcionando.

Entdo nesse sentido a necessidade que se faz, que se fez, realmente mais até do que para
mediar, se fez necessaria para a gente continuar trabalhando.

N&o da para eu reproduzir online, de forma sincrona ou assincrona, uma mesma forma de
trabalhar da forma presencial, ndo tem como. Todas as vezes que a gente tenta isso fica uma
aula chata, nem eu dou conta de terminar de dar aula.

A metodologia ativa Moderador, eu vou te ser sincera, eu entrei no grupo para te ajudar, eu
estou tdo enrolada, entdo quando a gente comegou a conversa, ndo vou ajudar esse colega,
ele esta precisando, vamos junto, estou lascada e tal. Para quem ndo sabe eu tenho um bebé
de um ano, sou coordenadora de curso, fui contemplada com um projeto grande ai com o
Ministério da Agricultura, que é uma coordenacdo da residéncia agricola, e tem uns outros
projetos que a gente ta junto. Mas ai falei assim, vou ser boazinha e vou ajudar o Moderador,
mas na verdade Moderador, no decorrer da nossa conversa eu fui vendo que néo, que a gente
realmente precisa, é necessaria essa formacgao. Estou muito ai aguardando o que que nos
vamos trabalhar focalmente, peco ja desculpa de antem&o minhas doideiras, essas correrias,
e vou me esforcar para tentar somar e aprender bastante, esta bom gente? Desculpa se eu
falei um pouquinho demais, entdo meu nome é Andreza, e estamos para aprender com vocés
viu, e um prazer ter um grupo tao heterogéneo. Adoro arquitetura, sou apaixonada pelo tema,
gosto muito. E quero ver agora como € que vai ser papo da Vilma e o Otavio. Prazer.
Obrigada gente.

MODERADOR
Obrigado vocé Andreza.
Milena, Osvaldo, Vilma. Quem € o proximo?

VILMA

Vamos la pegar o gancho da Vanessa e da Andreza, né?
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Entdo gente, prazer viu, esta aqui no grupo, estou muito feliz. E um grupo bem avancado de
mestres e doutores, eu estou bem aquém.

Sou professora municipal. Dedicar a minha profissdo, meu tempo todo a prefeitura, ao
magistério do ensino fundamental.

Como a Vanessa iniciou, logo apos a graduacdo, ali ja finalizando a graduacgéo, a gente tem
os conteidos da prética, das aulas praticas, e ali eu ja fui sendo inserida ali no grupo, no
magistério e comecei a trabalhar. Eu sou professora de portugués, fiz letras aquiem [...]. E
ali eu ja comecei a trabalhar na prefeitura onde mesmo eu fiz 0 meu estagio. E ali eu investi e
fiz minha dedicacdo exclusiva e estou até hoje, ja tem ai trinta e cinco anos.

E ai comecei a trabalhar, estudar bastante, fazendo um curso atras do outro e pos-
graduacdo, € o que tinha na época, mas ai também, a Andreza sabe bem o que é né, uma
criancga, eu tive 3 filhos, um atras do outro, e aquilo foi ficando assim muito conturbado.

Eu falei assim, ndo, agora vou dar um descanso, porque meu filho mais novo, ele fez pds-
graduacdo junto comigo na minha barriga, e depois no periodo de amamentacéo.

Eu falei assim, agora eu vou dar um tempinho para depois retornar para um mestrado. E
guando a gente da um tempo fica dificil de retornar né pessoal.

E ai vem aquela necessidade de trabalhar cada vez mais e a gente vai ficando consumida
mesmo pelo trabalho. Entao eu assim, parei na pés-graduacdo, sempre penso em voltar dar
continuidade, fazer um mestrado, mas ainda néo efetivei.

Estou muito curiosa, com muita vontade de aprender, como eu disse no inicio, sobre
metodologias ativas. Aplicacdo das metodologias. E eu ja andei lendo alguma coisa, e vi que
a tempo atras, ndo sei se um de vocés ja estudou o construtivismo, o construtivismo tem
alguma coisa a ver das metodologias, para poder desenvolver no aluno o protagonismo,
autonomia, 0 senso, ser um pesquisador.

Mas 0 que na prética que a gente viu isso ndo aconteceu, no ensino basico, isso ndo
aconteceu, de tornar o aluno o protagonista, e fazer dele um pesquisador. Isso tem sido muito
dificil.

E a proposta que estd sendo inserida no municipio é das metodologias ativas, de a gente

implantar no municipio. E a gente precisa de saber como, a gente precisa de adquirir ai
ferramentas, metodologias para poder entrar dentro desse processo.

Porque os alunos hoje da educacao bésica, eles sdo frutos de uma geracéo, também, de
escola publica, que ele também néo foi desenvolvido a ser esse pesquisador, a esse
protagonista. Reflete ai, entdo, aquela ideia da educacdo mais conservadora, s6 de receber a
informacao.

Entdo eu acredito que eu vou aprender muita coisa, tenho certeza que vou aprender muita
coisa aqui com vocés gente, estou animadissima viu Moderador? E preciso da experiéncia de
VOCéS.

MODERADOR
Obrigado Vilma.
Osvaldo?
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OSVALDO

Eu sou engenheiro eletricista, formado aqui pela federal de Uberlandia, mestrado e
doutorado que tambem. Formei em 86, depois trabalhei uns quinze anos na industria e depois
resolvi largar tudo e fazer um mestrado, depois um doutorado, e ja no mestrado iniciei na
carreira académica, dando aulas em cursos de engenharia elétrica.

Ai eu fui dentro da dessa minha carreira académica, eu fui diretor de faculdade, coordenador
de curso, em instituicGes privadas. Fui para Barretos, trabalhei 14 na fundagdo educacional,
depois ajudei um amigo meu e nds abrimos uma faculdade 14, Faculdade de Barretos, e fiquei
la até prestar o concurso no IFG e vim para a rede federal.

Atualmente eu dou aula nos cursos de engenharia elétrica, engenharia de controle e
automacao, nos cursos técnicos.

E meu contato com as metodologias ativas comecou la no ano dois mil mais ou menos,
quando eu ganhei de presente um livro, “estratégias de ensino-aprendizagem”, do
Bordenave. Esse livro é excelente, e ele € todo focado em desenvolver esse protagonismo do
aluno na sala de aula. E desde entdo eu venho experimentando, na verdade, porque o aluno
de engenharia, a gente ja recebe um aluno ja que ele é muito dependente do professor. E as
vezes eu tento implantar, tenho dificuldade para implantar algumas metodologias, ja
consegui implantar a problematizacéo, que o Bordenave fala bem. Aprendizagem

em problemas, o PBL, ja tentei e ndo foi facil.

Com a pandemia eu tenho utilizado muito a sala de aula invertida, mas também nao é facil, o
aluno espera que a gente traga tudo mastigado para ele. Entao é esse o desafio. Com a
pandemia e as aulas online, a gente sofre do lado de ca querendo, essa ansiedade com o
professor tem, de querer transmitir o conhecimento, e uma dificuldade que aluno tem de se
engajar nesse processo, de ele ser o protagonista desse processo.

Eu acho que isso vem desde l& da infancia. Entdo a gente vive esse desafio. Eu estou aqui
também mais para aprender, para acolher experiéncias dos colegas, e me coloco a
disposicdo ai para a gente trocar ideias.

E um desafio muito grande, o aluno n&o esta preparado, o professor ndo esta preparado, a
escola as vezes também ndo esta preparada. Ja fui coordenador de curso, e talvez os gestores
de cursos também né&o estejam preparados, porque tem que cumprir uma ementa, tem que
cumprir um planejamento, e nessa necessidade de cumprir esses planejamentos, a gente ndo
consegue atingir os objetivos que a metodologia ativa nos exige, que é essa transformacao do
aluno. E esse desafio ai pela frente.

No livro é muito bonito, eu tenho varios livros aqui de sala de aula invertida, se a gente
quiser ver videos no YouTube vocé vai passar o resto da sua vida vendo videos no YouTube
sobre metodologias ativas, mas na hora de colocar em pratica é algo desafiador mesmo.

Acho que € isso.

MODERADOR

Obrigado professor. Milena?

Jé esté ouvindo a gente?

NOs nédo estamos te ouvindo, eu pelo menos nédo estou.
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O audio ndo esta modulando entdo parece que o microfone ndo deve estar ligado.

MILENA
Ola boa tarde.

E que eu estou usando um novo dispositivo aqui toda vez que eu entro eu tenho que trocar. S6
que ndo tem um padréo néo, cada vez que eu entro ele muda para onde ele que ir. ((risos))

Vocé consegue me ver também?

MODERADOR
Te vejo e te ougo perfeitamente.

MILENA
Entdo t4 bom.

Entdo boa tarde pessoal, eu ja vou comecar pedindo desculpas pelo meu atraso, porque

eu nao, eu diferentemente de vocés, ndo estou mais no online, agora eu estou no hibrido,
porque eu dou aula numa escola particular, 1a no colégio [...], e eu saio da escola meio-dia e
meia, e hoje eu precisei ficar um pouco mais com a minha coordenadora, até eu chegar aqui
em casa eu ndo consegui chegar a tempo.

Entdo eu sou a Milena, néo sou de [...], eu moro aqui faz pouco tempo, faz dois anos que eu
estou morando aqui.

A minha primeira formacao é em turismo, mas eu acabei por consequéncias da vida nunca
trabalhando com isso, e eu ja fui para a sala de aula porque na época eu falava inglés, entédo
eu comecei a dar aula de inglés.

Com isso eu recomecei a minha carreira. Eu fiz letras, depois eu fiz mestrado e doutorado em
estudos linguisticos. Ja trabalhei em ensino fundamental um, fundamental dois,
ensino superior. Antes de morar aqui eu morava numa cidade que € [...].

Eu dava aula em uma Universidade 1a, quando eu mudei para ca eu dei aula como professora
substituta do IF[...], e hoje eu estou l& no [...], que eu trabalho com o fundamental dois hoje.

Com relacdo as metodologias ativas, eu dou aula de portugués e aula de inglés. Atualmente
estou dando aula s6 de inglés. A gente sempre escuta falar muito né?

La nessa universidade que eu trabalhei existia até um grupo que um dos professores
coordenava, que a gente se encontrava semanalmente ou quinzenalmente, a gente discutia
algumas ideias. Mas eu sempre senti muita dificuldade, como os colegas j& comentaram ai,
de efetivamente colocar em pratica.

Como eu trabalho com lingua estrangeira eu encontro 2 desafios. Primeiro o fato de ter
dificuldades, as vezes, de entender, de adequar e tudo mais. E a propria lingua para os
alunos, porque vocé propor o protagonismo em uma lingua estrangeira eu acho que o
negocio piora. E ai a minha observacéo da aplicacdo disso nas minhas aulas, e dos meus
colegas, é sempre falho. Eu nunca vejo uma metodologia ativa, ativa. Eu sempre vejo o
mesmo estruturalismo la no final, o mesmo positivismo no final. Entdo assim, séo ideias
maravilhosas, todo mundo deseja colocar em pratica, e eu ndo consigo enxergar em que
ponto a gente tem um problema. Algumas vezes € no préprio professor quando ele nao aplica
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até o final, sei Ia, ele ndo consegue concluir aquilo de forma correta, ou as vezes, como vVOcés
comentaram também, sdo os alunos que sdo totalmente resistentes a serem protagonistas, e
eles esperam tudo mastigado.

Entéo assim, eu também n&o sei muita coisa, ja li algo aqui, algo ali. Dentro dos estudos de
lingua estrangeira existe a abordagem comunicativa, que é o que a gente usa ai desde 0s
anos noventa e que equivaleria a um pouco de técnicas de metodologia ativa.

A gente percebe ai pelos caminhos dos cursos de inglés, pior ainda na sala de aula, que é
dificil vocé colocar essa metodologia em pratica, porque vocé roda, roda, roda, estrutural,
roda, roda, roda, estrutural. Vocé acaba caindo no mesmo problema, porque até os alunos
tém esse tipo de demanda, € 0 que eles te perguntam, é o que eles pedem no final assim, “ndo,
ta otimo”. Terminamos a atividade, tinha la o que a gente fala em lingua estrangeira de
“task”, que sdo as tarefas, conclui perfeitamente. “Pode explicar gramatica?” Ai vocé volta

e tem que parar naquele momento e voltar para o estrutural.

Ent&o assim, eu, como vocés, eu estou aqui para aprender, eu quero aprender, eu quero
trocar ideias, experiéncias, vé se eu consigo aplicar isso de uma maneira mais facil no meu
dia a dia, e na maneira do possivel, que eu puder também aqui contribuir, maseu estou,
como vocés querendo absorver o maximo possivel. E isso.

MODERADOR

Milena obrigado. Eu vou pegar um gancho nesse seu depoimento, nessa sua fala agora.
Vocés comentaram muito sobre as tentativas de aplicarem algumas metodologias ativas. A
Vanessa ja falou bastante sobre, que no curso ja era se feito antes mas ndo necessariamente
com esse titulo, com esse nome, porque era uma coisa meio natural do ensino da arquitetura.

Mas enguanto uma proposta pedagogica, metodoldgica, enfim, a Andreza comentou que
mesmo antes da pandemia ela ja vinha sentindo essa necessidade do protagonismo do
aluno etc. O quanto essa demanda tem sido uma demanda de vocés, tipo eu estou tentando
fazer isso, ou é uma demanda de fora? Por exemplo, seja da instituicdo, seja do poder
publico seja do proprio aluno, enfim, existe essa demanda de fora?

Tipo, eu néo estava fazendo, mas mudou algumas regras da instituicdo de trabalho ou a
orientacdo da prefeitura agora é que faca isso. Como tem sido esse pontapé, digamos assim,
muito uma questao pessoal de vocés ou uma demanda que tem vindo de fora?

A, sobre todos os questionamentos, ddvidas, perguntas e observacdes que a gente fizer, ndo €
que todo mundo tem que responder tudo, fala quem tiver vontade sobre cada assunto que a
gente levanta, ta bom? Fica a vontade.

Alguém, alguma coisa para falar dentro disso, se essa demanda vem do pessoal, ou se € uma
demanda que vem de fora?

OSVALDO

Aqui no caso do instituto federal de [...], n6s ndo temos essa, ndo surgiu nada vindo de
coordenacdo, de direcdo académica.

E, se fala nas reunides, se comenta, as vezes nas reunides planejamentos semestrais leva
alguma pessoa para falar, mas néo se colocou com algo, uma exigéncia, uma necessidade
fundamental, que tem que acontecer, isso ou aquilo.
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Eu acho que cada professor aqui que tenho visto, o professor que se interessa pelo tema, e
gue sdo poucos, porgue acha que vai dar muito trabalho, da muito trabalho para o professor,
que aluno nao quer saber de nada, entdo é isso que a gente escuta. Mas aqueles que se
interessam, e sdo tentativas individuais, sdo aqueles professores mais observadores que
perceberam, principalmente com o ensino online, perceberam que os alunos ndo estédo
conseguindo se engajar nesse processo novo, que ndo vai mudar tao cedo.

Vem o hibrido ai e tal, mas a gente percebe que 0s alunos ndo conseguiram entrar em
sintonia com esse novo processo de ensino e aprendizagem. Ai os professores que tém mais
interesse, que sdo mais curiosos, eles estdo nessa ansiedade, de como fazer com que o aluno
se interesse pelas aulas, participem mais.

As vezes eu dou aula aqui uma hora, uma hora e meia, e ninguém abre a boca para
perguntar, uma disciplina que € a base da engenharia elétrica. Entdo a gente fica meio
desesperado com isso?

MODERADOR
Obrigado professor. Vanessa, vocé esta falando? Vocé esta mutada.

VANESSA
Desculpa.

Entdo, nds aqui no curso de arquitetura, ao contrario disso, estamos sendo impulsionados
para esse caminho, para essa direcdo, porque o curso... nos elaboramos uma mudanca
curricular para um modelo hibrido que j& esta em implantacao.

E a propria universidade tem impulsionado os professores para fazer essa migracao, ou para
fazer essa mistura de técnicas pedagdgicas. Entdo, inclusive oferecendo cursos de formacéo
para os professores nas semanas de planejamento, fazendo entéo, também, algo que a gente
sempre reclama, que é a uma mudanca exigida, e ndo uma mudanca planejada com os
professores, e as instituicdes arcando com o 6nus da transformacéo, e ndo transferindo para
os professores a responsabilidade de implementar uma mudanca que ela propde.

Entdo no caso, eu imagino que muitos de vocés devem ter sentido também, que a pandemia
nos colocou nessa condicdo de arcar com o 6nus da transformacdo, com pouco ou quase
nenhum apoio vindo das instituicdes. E isso causou muitos problemas, inclusive

impactos importantes emocionais, de ansiedade, de angustia, nesse sentido de néo se
perceber competente para lidar com tantas mudangas. De repente nos tivemos que lidar com
inimeros programas computacionais, com ferramentas novas, com plataformas recém
apresentadas, e na semana seguinte a gente tinha que fazer tudo isso funcionar com
PUBLICO, com ALUNO. Ou seja, nossa carreira exposta ai a nossa necessidade de
aprendizado enquanto ensinava. Entdo eu acho que a gente nunca viveu uma condigdo
ansiosa como essa. Tivemos que reagir de uma maneira, eu acho, que quase desumana. Eu
falo isso, assim mesmo, sem... — impondo que a gente tivesse uma resposta, inclusive
tecnoldgica, e muitos de nds, por nossas caracteristicas, e ndo por nada, por falha
intelectual, nada, mas por nossas caracteristicas, que sao naturais, temos mais habilidades
em algumas areas, em menos em outra. E todos nos tivemos que se aproximar inclusive de
areas que, para algumas pessoas, sdo areas de pouco interesse, e que foram obrigadas,
digamos assim, impostas. Eu estou falando ali realmente da area da tecnologia, que algumas
pessoas nao tém muita habilidade, e ndo é uma questao geracional ndo, € porque realmente é
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opcao, a pessoa nao tem essa habilidade, tudo bem. Mas que n&do foi mais ou menos assim
tudo bem, né? Elas tiveram que se adequar a isso.

Entdo em relacdo a essa pergunta é isso Moderador.

MODERADOR

Obrigado Vanessa. Mais alguém gostaria de comentar alguma coisa sobre isso? Porque eu
tenho até, em cima da fala do Osvaldo aqui, me veio um insight. Mas enfim, se alguém quiser
comentar, porgue dai eu pulo para esse insight da fala dele.

VILMA

Eu achei muito interessante a posi¢éo, o entendimento desse ambiente feito pela Vanessa.
Entédo quando vocé usou o termo quase desumano Vanessa, eu concordo plenamente.

Porque foi dessa forma mesmo, ainda tem sido. Eu ndo conheco a estrutura particular, o
funcionamento do ensino particular, mas na escola publica ofereceu-se alguns professores ali
para poder nos dar uma orientacdo digital, mas totalmente sem metodologia na rede. O
professor de informética que ia nos orientar, orientar a nds professores, ele ndo tinha
nenhuma metodologia pra poder nos atingir, pra poder clarear aquele assunto para a gente.
Mesmo porque foi colocado todo mundo dentro de um grupo, e que nao foi separado aqueles
gue ndo tinham nenhuma experiéncia tecnoldgica, com aqueles que tinham algum
conhecimento, e outros que ja estavam l& na frente.

E hoje, nas reunides que a gente ainda tem, que a gente foi vivenciando isso mais, esses
professores de informética, eles continuam conosco, entre aspas nos dando

uma orientacdo, mas que eles também ndo tém a pratica, porque na hora que eles estdo nos
orientando, eles falam assim “um minutinho so que eu vou dar uma olhadinha, isso aqui...”.

Quer dizer entdo, na hora ali do momento do ensino aprendizagem conosco professor, ele
tem um mil e uma duvidas, porque imagina, a tecnologia é imensa.

Entdo na aula de cada professor, conforme o contetdo, conforme ali o perfil do professor, a
metodologia que ele est4 usando, vai ser diferente para gente aplicar aquele recurso
tecnologico. Entdo o professor de informatica ele tem muita dificuldade também nesse
sentido.

Mas Vanessa, eu acredito que vocé ainda esteja assim, bem mais adiantada do que eu, a
Milena, por exemplo, porque vocé manifestou ali no inicio, que o aluno da arquitetura, ele ja
se coloca como um protagonista, de ir atras, de conhecer, em relagéo a projetos, aquilo que
tem de modernidade ¢ tecnoldgica. Parece que vocé fez esse posicionamento.

Agora imagina gente na educacao basica, no ensino fundamental, que as familias sédo
carentes. A gente acha que hoje todo mundo tem um celular, ndo tem, sabe, ndo tem. O
celular tem a tela quebrada, porque o aluno ele esta4 aproveitando um celular que era do pai,
do irm&o mais velho, do tio. A tela dele esta quebrada, ele ndo visualiza nada, ele faz um
esforco, sabe? Entdo quer dizer, ele ndo consegue estudar no celular, ele quebra o galho. E o
poder publico ignora essa parte, ignora. Acha que a maioria tem sim um celular e tem sim
uma internet. E a gente sabe 0 preco que a gente paga nas nossas casas pra gente ter uma
internet.

Entéo existe, sabe Moderador, esses entraves para a gente poder de fato aplicar as
metodologias ativas, e ndo sé no aspecto tecnolégico. Existe um valor também cultural que as
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familias, o valor que a familia tem é de sustentar sua familia. Aquele valor de educacao, de
conhecimento, ele vai ficando secundario para a familia mais carente. E a gente precisa de
investir, de mudar isso, porque a gente sabe que a educacgéo é que vai contribuir para ele
melhorar. Mas a gente tem uns entraves. O professor Osvaldo também manifestou esta
vivéncia que ndo € tao facil, né professor?

Desculpe gente falei muito.

MODERADOR

Nada, que isso, obrigado Vilma. Eu queria s6 fazer uma observacédo no comentario que o
Osvaldo fez, mas a Milena tinha comentado também, quando ela foi relatar a experiéncia
dela, sobre ver varias é experiéncias e no fim acaba indo para uma coisa bem estrutural. O
Osvaldo falando também que é uma tentativa de poucos professores, a maioria ainda néo, e
ndo ha um movimento institucional em cima disso, ha um debate, mas ndo uma diretriz, por
exemplo.

Para quem esta participando de cursos, ou vendo Congresso ou enfim, nessas divulgagdes
que a gente vé muito de eventos educacionais, cada vez mais as metodologias ativas se
tornam meio centro desses debates, e dessas conversas e treinamentos.

Ainda ha, pelo que vocés estavam falando, uma resisténcia de muitos professores a isso, uma
resisténcia talvez por ndo querer, por ndo acreditar, por ndo conhecer, enfim, qualquer que
seja 0 motivo, ainda muitos professores ainda trabalhando prioritariamente em

cima do estilo tradicional.

Isso tem acontecido, na visdo de alguns de vocés, se a aplicagdo dessas metodologias tem
muita dificuldade, por que que esse movimento cresce cada vez mais, pelo menos nas
discussBes tedricas, pelo menos, talvez... E igual a Milena estava falando, tipo, na teoria as
coisas sdo muito bonitas, nos livros as coisas funcionam muito bem, mas na pratica acaba
n&o funcionando. E um debate mais académico que n&o tem atingido a pratica da sala de
aula? Ou ndo? Porque essa discussao, ela tem aumentado. Mesmo, a principio, a gente ndo
tendo conseguido aplica-las. Por que que essa discussdo tem aumentado, na visdo de voceés,
se ela ndo tem funcionado muito em algumas vezes?

OSVALDO

Bom, eu entendo que... Acho que la no comeco houve uma percepc¢édo dos professores, de
fato da deficiéncia do processo ensino aprendizagem dessa geracdo que estava chegando na
escola. A gente percebia, 14 ha alguns anos atras, a dificuldade do aluno de se envolver de
desenvolver o raciocinio. Entdo eu acho que naquele momento houve uma percepcéo clara
que precisava mudar algo. Aqueles que mudaram viram sucesso na mudanca.

Eu ndo tenho duvida alguma de que estimular um aluno a buscar sua aprendizagem... e eu
digo isso porque oriento muito aluno de iniciacdo cientifica, sou co-orientador de alunos de
mestrado. E quando a gente passa por um mestrado, quando a gente passa pelo doutorado,
onde a gente tem que ser o0 protagonista, a gente percebe o quanto a gente aprende, entdo
isso é um fato, essa necessidade da mudanca do processo e processo de ensino aprendizagem,
entendo que ela é primordial.

Agora depois virou um certo modismo, uma jogada de marketing para atrair aluno,
principalmente nas particulares. E eu trabalhei muitos anos nas particulares, e se usava
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muito esse uso da metodologia ativa para a encantar o aluno, mas na verdade nem sei se
utilizava de fato.

Ent&o eu acho que agora, eu penso que agora vem consolidando, a tentativa de aplicar, as
dificuldades, a dificuldade do aluno de se envolver, a dificuldade do docente... entdo eu acho
que agora se aprofundou, de uma forma geral, nos profissionais dessa area que lidam com as
metodologias, para depois passar para nés que ndo somos profissionais nessa area da
metodologia. Entdo eu acho que que é um processo que nos estamos vivendo, um processo
fundamental.

Eu tenho uma experiéncia, assim, interessante, que eu fiz um MBA de gestdo académica, em
dois mil e sete. E quinze dias a gente foi fazer um curso, a gente ficou quinze dias nos Estados
Unidos visitando algumas faculdades e universidades nos Estados Unidos, e dentro dessa
proposta desse MBA tinha la as metodologias inovadoras, metodologia ativas. E eu lembro
claramente numa faculdade, os alunos trabalhando em uma sala de aula totalmente
modificada isso 14 nos anos de dois mil e sete.

Depois eu fui questionar, realmente la ja estava nesse processo de mudanca das
metodologias e com sucesso.

Bom, vou pegar um gancho que a Vilma falou, no nosso caso do instituto Vilma, com a
pandemia, 0s nossos alunos, nds emprestamos computadores para 0s nossos alunos que nao
tinham, e o governo federal disponibilizou uma bolsa para o aluno que néo tinha condicédo de
pagar um plano de internet. Entdo nés tivemos todo esse apoio do governo federal na época,
e continua até hoje. Aquele aluno que ndo tem condicéo de pagar um plano de internet, ele
tem uma bolsa, e os computadores que nos tinhamos nos laboratdrios la no IFG, a gente
emprestou para aqueles alunos que nédo tinham computadores. Entéo houve esse apoio. Pelo
menos isso aconteceu.

MILENA

Bom eu acho que é o eterno abismo entre academia e a realidade. Isso é um fato. Desde
sempre. Tudo o que a gente estuda no mestrado, tudo que a gente estuda no doutorado, todas
as nossas pesquisas tedricas, por mais que vocé tenha feito ali uma comprovacao daquilo em
um grupo de estudos, é sempre um grupo gque é pequeno, porgue Vocé ndo tem como ter uma
realidade de aplicacdo em nivel nacional. Entdo vocé vai estudar, é umaescola especifica em
um determinado lugar, e ai vocé tem resultados positivos, e aquilo € aplicado e vocé conclui
0 Sseu curso, muito bom, e fica na academia.

E a gente produz livros, as pessoas leem, é tudo muito bonito, as vezes as pessoas vao 14,
fazem palestras, a gente participa de congressos, mas a pratica é muito diferente. Comeca
porque muitas dessas pessoas que estdo na pratica do dia a dia ndo tem acesso a tudo que se
discute e na velocidade que se discute dentro das universidades. E depois porque, quando
vem, de repente, uma imposi¢cdo de se usar um determinado tipo de metodologia, vem l& do
MEC, isso é simplesmente jogado. A gente vé isso ai sendo repetido anos e anos,

desde a Escola Nova 4, e depois a gente vé ou viu isso acontecendo quando foi o
construtivismo, porque as pessoas nao entendiam nem o que era, e todo mundo se intitulava
construtivista, e ai veio toda aquela documentacdo do MEC, todo mundo lendo, é tudo

muito bonito, mas as pessoas nao ficaram preparadas.

Os professores, eu dava aula no mestrado de educacéo la em Cuiab4, e os professores do
mestrado, eles relatavam para mim o tempo todo. “A gente ndo aguenta mais o governo do
Mato Grosso mudando o tipo de metodologia que a gente tem que aplicar ano a ano”. Nao
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existe uma constancia. Ai vem um documento, a Vilma acho que consegue falar melhor por
Minas Gerais, eu ndo consigo falar por Minas Gerais, Andreza, que geralmente sao as
escolas publicas que sdo mais obrigadas a isso, e eles sempre falavam, na hora que vocé
compreende 0 que vocé tem que fazer, tem um novo documento. Ai vem novas pessoas,

vem novos colaboradores explicar o que é, ai é uma burocracia imensa, porque para cada
coisa que vocé precisa fazer vocé tem quinze papéis para preencher. E ai na hora que vocé
entende de novo o que precisa ser feito, modifica.

No fim nos reproduzimos as experiéncias que nds tivemos ao longo das nossas vidas. As
nossas experiéncias foram todas estruturais e positivistas. E aquilo que nds, como nds nos
formamos. E no final, diante da davida, do ndo saber o que fazer, vocé faz o que € basico.
Entéo vocé volta a abrir o livro, vocé ndo desconstréi esse livro, que € outra coisa muito
bonita da academia, mas que ninguém consegue fazer. Na escola particular ainda tem um
agravante que, se vocé passa nao usar o livro didatico, o pai vem reclamar que ele esta
pagando, entdo voce fica preso a ele. Entdo eu acho que é aquele grande abismo que sempre
existiu entre tudo o que se discute nas universidades, todas as pesquisas que a gente tem, que
sdo superinteressantes na area de educacao, nas areas das licenciaturas, que sempre levaram
muito em conta todas essas abordagens e metodologias, € a pratica efetiva em sala de aula
nos trés niveis.

Porque no nivel superior a gente ainda tem um outro problema, que ai a gente tem aqui 2
exemplos, do Osvaldo e da Vanessa. E da Andreza, 3 exemplos, eu ndo sei se depois vocés
fizeram alguma licenciatura. Mas muitos professores da educacéo superior, quando eles
entram para dar aula, eles so6 tiveram acesso a docéncia em nivel de mestrado e de
doutorado. Porque a Vanessa até comentou, nem inicia¢ao cientifica eu nunca fiz, isso é
coisa de curso de licenciatura, isso ndo é coisa de curso, de administracdo... A minha
primeira formacéo, que foi turismo, eu também néo fiz nem o TCC.

E quando eu comecei a fazer licenciatura eu tive que reaprender até a maneira como
escrever, que ndo fosse para uma area de administracdo, que é completamente diferente.
Entdo a gente encontra umasérie de problemas que eu acho que inviabilizam a aplicagéo
real de tudo aquilo que a gente discute na academia, s6 que a academia continua discutindo,
porque ela vai evoluindo ai nas pesquisas, outros pontos de vista vao surgindo.

Acho que € isso.

MODERADOR
Fantastico Milena. Muito obrigado.

Eu estou resgatando aqui, e muito acho que dentro do que vocé falou, eu estou resgatando
aqui uma frase que eu tenho anotada do professor Moran, José Manuel Moran, que é um dos
académicos estudiosos metodologias ativas, e é muito referéncia para quem tem estudado na
area, e numa das falas dele ele fala exatamente de que para esse perfil de professores, exigem
professores preparados e, principalmente, bem remunerados e valorizados, e muitas vezes
essa ponte ndo é feita, assim né, numa questao desta preparacao e valorizagcdo, remuneracao
dos docentes.

Ai eu quero até também fazer uma pergunta que a Vilma comentou muito em cima disso, dos
alunos de escola publica. Alguns de vocés tém experiéncias em trabalhar em diversos niveis
de ensino. Ensino fundamental 1, fundamental 2, ensino médio, superior.
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Ha diferenca na acéo na sala de aula, seja tentando aplicar metodologias ativas ou ndo, mas
no perfil desses alunos por niveis diferentes? Vamos supor, o aluno do ensino medio é
diferente do fundamental, é diferente do superior? E também o de escola particular, ele se
comporta diferente do aluno de escola publica, em questdo de interesse de buscar, de
dedicacdo? Para quem teve essa experiéncia em niveis diferentes ou particular, publica etc.

MILENA
Eu ndo vejo diferenca ndo. Em nivel de atitude nao.

Eu vejo assim, de repente um determinado tipo de metodologia ser mais facil de aplicar a
nivel superior porque eles ttm mais maturidade. Mas eu acho, néo sei pela minha
experiéncia, assim, me parece que é muito de perfil sabe.

Inclusive até de curso. Como eu dava aula de portugués instrumental, dependendo do curso
os alunos tinham uma caracteristica de ter mais interesse, em outros de ter menos interesse,
sobre aquilo que estava sendo trabalhado.

E ai eu acho que pode levar para os outros niveis. Porque qualquer coisa que a gente for
aplicar vai ter que adequar o nivel do aluno. A mesma metodologia adequada fund. 1, a fund.
2, a ensino médio.

Agora entre as particulares e as municipais, eu vejo diferenca s6 em nivel de conhecimento e
de vivéncia, experiéncia, que as vezes faz muita diferenca para a gente na hora de enxergar a
realidade do aluno. Entao as vezes vocé comenta sobre determinadas coisas que o aluno da
escola publica néo sabe, e vice-versa. Coisas que a escola particular também, porque o aluno
geralmente tem uma outra realidade, que é diferente. Agora eu ndo sei se 0s colegas tém a
mesma percepgao que eu.

VILMA
Milena, em partes, na grande parte eu concordo com vocé sim.

Eu ja trabalhei pouco tempo na escola particular, o que existe de diferenca gente, é aquele
raciocinio. Na escola particular o pai acompanha a evolugéo dos filhos um pouco mais.
Primeiro pelo fato do grupo que ele esta inserido, eles estdo inseridos num grupo mais
escolarizado. Mais escolarizado e, as vezes, com maior cultura. E um outro aspecto, o pai, as
vezes, cuida, acompanha o filho, porque ele esta pagando, entdo ele quer que aquela
mercadoria seja de qualidade. E as vezes o pai entende que para essa mercadoria ter
qualidade vai depender do filho também, ndo somente da escola e do professor, mas também
do investimento do filho, da disponibilizacdo, da boa vontade. Entédo tem essa pequena
diferenca.

Na escola publica, como eu disse agora a pouco, nao que eles ndo deem valor no
conhecimento, mas a preocupac¢do maior deles é o sustento da familia. Entéo os pais, gente,
passa o dia todo fora trabalhando, quando eles chegam em casa, a méae né, porque a nossa
construcdo de familia, esse modelo ainda é conservador, quando a mulher chega em casa, ela
ainda tem uns afazeres domésticos, o pai nem sempre. Entdo, quer dizer, a mae nao da aquele
apoio, acompanhamento para os filhos, porque ela tem que deixar uma comida preparada
pro dia seguinte, ela tem afazeres domésticos. Entdo a educacéao do filho, ela vai ficando
assim pro segundo plano. E os pais mandam os filhos para a escola, primeiro porque é
obrigatorio, sendo o conselho tutelar... Varios alunos ja falaram isso pra gente: “eu ndo
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quero ir pra escola, mas vocés obrigam a gente. Se a gente nao vier vocés mandam o nome
da gente pro conselho”.

Entdo existe esse fator, e existe um fator também daqueles pais “‘ndo, eu vou mandar meus
filhos para escola porgue la é mais seguro. Qualquer coisa que acontecer la a
responsabilidade ndo é minha, é da escola”.

E eles ttm uma pequena alimentacdo na escola, isso garante alguma coisa. Entio a
preocupacao primaria das familias, gente, € o sustento, sabe? Entdo ndo que eles ndo
valorizem tanto educacdo. Acho que vocés me entenderam né?

E por favor, se discordarem, por favor me abram a mente.

OSVALDO

Uma experiéncia que eu posso falar do curso superior. Por exemplo, eu ja dei aula do aluno
que esta ingressando na engenharia elétrica, segundo periodo, e ja tentei aplicar alguma
coisa nesse sentido. A dificuldade é muito grande, porque ele vem do ensino médio
acostumado com o professor dar tudo para ele ali de mé&o beijada, e entédo ja é mais dificil. E
eu dou aula no ultimo periodo, no décimo periodo, no final do quinto ano. No final do quinto
ano, a disciplina que eu trabalho, ndo existe prova. Ela é totalmente, o protagonismo é
totalmente do aluno, e eu ja consigo trabalhar com muito mais facilidade.

Entdo a gente percebe gque o aluno, queira ou ndo, ele vai mudando a sua mentalidade, assim,
ele vai aceitando mais ao longo do curso. Isso que eu observei.

Nao que existem professores que estdo aplicando algo novo. A maioria todos séo o ensino
tradicional mesmo, isso de engenharia, € lista de exercicios, resolvendo exercicio, é isso que
eles esperam.

Mas a gente percebe que la no fim do curso ele, o aluno, ele € mais flexivel, ele estad mais, ele
aceita mais uma proposta diferente e acaba acontecendo, de alguma forma, acaba
acontecendo favoravelmente a ele.

VANESSA

Eu t6 tentando pensar aqui como que é a realidade nossa, e 0 Moderador também pode até
me ajudar. Eu acho que o aluno que chega no curso, e o0 aluno da arquitetura, diferente do
gue a maioria das pessoas pensam, hoje o ensino privado na graduacdo, grande parte desses
meninos que chegam séo pessoas que trabalham e pagam pelo proprio ensino, e muitas vezes
eles ttm uma hora de trabalho fora da escola intensa.

Inclusive eu tenho alunos que sdo pedreiros, que sdo trabalhadores rurais, um perfil lindo,
muito variado, marceneiros. Léogico, também tenho classe média, mas eu ndo posso mais
afirmar que os nossos alunos sejam todos oriundos de classe media. Nao s&o.

E essa diferenca é muito rica, mas as metodologias ativas, a gente sabe que exige mais do
aluno fora da sala de aula. E meus alunos, principalmente dos cursos noturnos, onde se
concentra a grande maioria que tem esse perfil de ser trabalhador, ndo tem tempo hébil para
desenvolver essas atividades, que na arquitetura, as vezes sao atividades extensas e que
demandam tempo, talvez acesso a fontes variadas de leitura, videos e outras atividades
praticas, construcdo de objetos e aproximacao de realidades, enfim.
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Existem varias maneiras, mas isso demanda muito tempo, entdo me parece assim, que as
dificuldades relacionadas ao perfil estdo vinculadas a prépria realidade socioeconémica
desse menino, sabe, desses alunos. E eu falo menino ndo é como termo pejorativo ndo, mas é
afetivo mesmo?

Mas assim, penso que o perfil realmente ele se altera no tempo, como professor Osvaldo
disse, também concordo. Eu também tenho esse contato no quarto periodo e la no quinto, ja
que eu fico responsavel pelos trabalhos finais do curso, eu organizo essa etapa do

processo do aluno, e a gente percebe essa evolucdo. Sem duvida autonomia vai aumentando,
a capacidade de resposta aumenta.

Mas nds temos um corpo docente também bem variado, entdo a gente ndo quer dizer que a
gente tenha todos os professores envolvidos e abertos a essas experiéncias, digamos assim,
com inclusdo de metodologias ativas, tem aqueles que resistem também. Mas como eu disse,
acho que tem muito a ver com a nossa realidade, que é muito especifica.

Mas enfim acho que é por ai.

Agora, eu estava pensando que o perfil desse aluno que chega, ele estd muito vinculado a sua
histéria, ndo s6 a condi¢do socioeconémica, mas a sua histdria de ensino e aprendizagem.
Entdo se vocés, e eu estou achando 6timo esse relato que as meninas estdo trazendo, do
ensino fundamental e médio, porque a gente entende um pouco essa continuidade e como que
nos somos parte dessa conjuntura. Entdo esse aluno que chega la no ensino universitario,
tanto privado como publico, ele € fruto desse contexto. E complexo. E realmente, se a gente
ndo tem uma fundamentacéo de construcéo de um projeto de educagdo que comega la da
base, ele vai ser fragmentado e cadtico e, 16gico, ndo podia ser diferente, ndo podia chegar
no nosso momento de outra forma. Quando é de outra forma, é porque tem um esforco
pessoal que esta vinculado a realidade especifica de cada aluno.

E ai assim, a minha experiéncia com o meu grupo la da USP, entéo sédo realmente alunos,
ndo é também verdade que alunos da USP hoje s@o todos vindos de elite, isso também néo é
mais verdade isso. Mesmo o curso de arquitetura houve um movimento é de ampliacdo do
perfil desse aluno que chega, com eliminacéo de provas especificas, isso democratizou muito
mais o acesso do aluno ao curso.

Mas o que, a Milena falou uma coisa importante, as vezes a diferenca esta vinculado ao
contato que o aluno teve & ampliagdes da sua experiéncia de vida que a prépria familia
ofereceu, isso faz muita diferenca no repertdrio pessoal dele, e para nos é muito importante
esse repertorio como base fundamental daquilo que ele vira ter condicédo de aprender,
embora nds podemos, sem divida alguma, ter um impacto enorme na construcao disso.

MODERADOR

Obrigado Vanessa também. E s6 para a gente... vocés vieram falando sobre a questéo,
impulsionados pela pergunta de diferencas entre perfil de aluno. SO para a gente passar um
pouquinho, uma coisa que me atentou aqui agora: ha uma diferenca do perfil do aluno de
hoje para o aluno de ontem? A quem ja estd mais tempo na educacao, tipo, 0s alunos hoje,
por exemplo, os millenials, a geracdo Z, enfim, para os alunos do século passado, por
exemplo? Para quem ja d& aula desde essa época. Mudou esse perfil de aluno? Eles buscam,
enfim...

E eu ja ndo tenho experiéncia de dar aula no século passado, eu comecei dar aula com
quinze anos em escolas de informética, mas ja foi em dois mil e um, enfim. Mas, mudou?
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OSVALDO

Olha, o que eu percebo é que sim, mudou. Hoje para que o aluno é muito mais impaciente.
Ele ndo... O que eu vejo claramente assim, é um aluno que tem muita pressa para aprender
as coisas, acha que esse aprendizado ele se da num estalar de dedos, e ao mesmo tempo ele
ndo tem paciéncia para se envolver na profundidade que é necessario o envolvimento. Eu
estou falando no caso de engenharia elétrica, né? Precisa mergulhar em determinados temas.
Ele ndo tem aquela paciéncia que a gente observava, que o aluno sentava, pegava um livro,
ia estudar, mesmo que seja um livro em PDF. Eu ndo vejo isso nessa turma de agora. Eles
querem tudo muito mastigado. Mesmo que a gente proponho um desafio, a gente ndo percebe
0 engajamento mesmo, aquele tesdo para fazer um negécio, entendeu?

Faz, se fizer tudo bem, se néo fizer... E imediatista, a Vilma usou um termo... Eles acham que,
pela existéncia da internet, de um Google da vida, que jogam a palavra e vem, acham que
tudo na vida acontece dessa forma, e a coisa na vida ndo é bem assim.

Entéo eu ndo vejo essa diferenga. Antigamente assim, quando eu comecei a dar aula, 0s
alunos tinham mais vontade, mais garra de pegar, de dedicar, de fazer alguma coisa.

VANESSA

Eu acho que a midia, a paciéncia para a imersao, a leitura, midia impressa, é quase
inexistente. Textos longos, que a gente mergulhava e tinha prazer, e o aluno acompanhava, as
vezes a gente promovia essas leituras compartilhadas e que eram absorvidas, entendidas,
hoje vocé ndo consegue. Eu tenho abandonado os textos inclusive, adotado documentéario
como estratégia para a introducdo de questdes mais teoricas.

MODERADOR
A Vilma comentou bastante sobre isso também.

O Vilma, eu s6 mutei seu microfone porque estava vazando o som das teclas, mas se vocé
quiser falar fica a vontade. SO desativei o microfone por causa disso.

A Milena, geracéo de cento e quarenta caracteres, € a geracdo do Twitter, das mensagens
rapida, enfim. O Osvaldo ja comentou sobre uma tentativa de aplicacdo de algumas
metodologias ativas, sala de aula invertida, ou PBL, aprendizagem por projeto, ou por
problema.

Eu queria perguntar no geral, para o Osvaldo também, ou para todos, se VOCés ja nesse
estudo, ou pesquisa, assistindo um video etc. ou estudando sobre metodologias ativas, se
vocés tentaram aplicar alguma na sala de aula. Tipo, tentando usar realmente, falaram que €
assim que essa metodologia funciona, eu vou tentar aplicar ela.

Qual ou quais vocés ja tentaram aplicar? E se em algum momento vocé teve um sucesso,
aconteceu um bom resultado e se em algum momento nao, o resultado nao foi legal, ndo
funcionou.

Eu vou por exemplo aqui dividir uma experiéncia. Eu fiz um grupo focal no sdbado. Lembra
que eu tinha 2 grupos, o outro grupo focal eu fiz no sdbado. Um dos participantes, ele falou
que ele fez umavez um projeto, exatamente para falar sobre sucessos e insucessos. Ele fez um
projeto de tutoria para alunos, e ele falou completo fracasso, no sentido que néo teve um
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aluno. Ele fez todos os monitores deles, tudo, e ndo teve um aluno inscrito no projeto de
monitoria.

S0 que ele, também dividindo, falou que fazer o projeto e ndo ter dado nenhum aluno, eles
aprenderam muito com isso, em néo ter dado certo, essas coisas.

Estou querendo dizer o seguinte, para vocés dividirem até, ndo s6 o que deu sucesso, 0 que
ndo funcionou. Tentei e ndo funcionou, se conseguiu identificar por que que néo funcionou, e
0 que funcionou por que que foi legal, como € que foi a resposta dos alunos.

E se também, aproveitando a deixa, na tentativa de algumas dessas aplicacdes, se tentou
aplicar com mais de uma turma, por exemplo, e o resultado foi diferente, ou sempre é igual.

A Vanessa, ndo necessariamente sobre isso, ela comentou bastante sobre no comeco da fala
dela, que é proprio do ensino da arquitetura essa aprendizagem por projetos, que a gente tem
esse nome bonito hoje, aprendizagem por projetos, mas € uma coisa que nao necessariamente
era nomeado, mas estava ali, a base da metodologia ativa estava ali, por exemplo, se ha uma
diferenca, quando vocé aplica para uma turma, a turma responde de um jeito, quando se
aplica para outra o resultado ¢ diferente.

Porque ja que nés estamos falando do aluno enquanto protagonista, entédo ele tem, muitas
vezes, um papel muito importante no resultado disso. E se a mesma coisa que vocé faz com
uma turma funciona diferente com outra etc. enfim.

Resumindo, se vocés tentaram aplicar algumas e qual foi a experiéncia, boa ou ruim? E se ha
diferenca de uma mesma proposta de resultado.

VILMA

Moderador, por favor, eu gostaria de mencionar, vocé fez uma pergunta, se a gente conhecia
percebeu diferenca do aluno antigamente. Entao gente eu, ja tenho 35 anos de sala de aula.
Entdo eu percebo muita diferenca, muita. Quando a gente fala de curriculo, ele ndo mudou
em nada, a estrutura ainda é a mesma, é a colocacao que a Milena fez.

A estrutura é ainda é a mesma. Por mais que as discussdes tentam avancar para o
protagonismo do aluno, a estrutura em si ainda é a mesma. Existe a dificuldade, o impasse do
processo de avaliacdo. Ele ndo contribui para que a gente efetive as metodologias ativas.

Mas entdo gente, eu percebo demais. Eu ja tive, eu, apenas eu, em 2 escolas que eu trabalhei,
eu tenho 5 ex-alunos que sd@o médicos formados pela UFTM. Entéo, vocé sabe o peso, 0
significado da UFTM, para a medicina.

Quer dizer, e hoje, de um tempo para c4, a gente ndo ouve, € muito dificil um aluno de escola
publica passar em um vestibular de medicina. Entdo quer dizer, eu posso falar, eu tenho 5 ex-
alunos, que foram meus ex-alunos de portugués que vivenciaram comigo um bom tempo.
Quer dizer, entdo hoje mudou muito, td Moderador. E incrivel viu gente.

Agora, nas tentativas da pratica das metodologias, eu ainda ndo apliquei nenhuma, ainda
ndo tenho seguranca nessa aplicacdo, mas eu tenho colegas que ja fizeram cursos de
metodologias ativas, que tentaram sim colocar em prética. E assim como o Osvaldo, algumas
partes da metodologia deram certo, em alguma atividade deu certo e outras ndo, entdo sao
variadas. Mas ainda pouco se pode falar que ja é uma efetividade, as metodologias ativas, a
gente ainda precisa de avancar.
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MODERADOR
Entendi Vilma, obrigado.
Andreza? Esta mutada Andreza.

ANDREZA

A primeira pergunta, também acho que mudou muito perfil. Perfil de pessoa mesmo, de
género, de cor, de classe social. As politicas, como a professora Vanessa falou. E durante a
fala dela eu comentei, as politicas afirmativas da Ultima década tiveram fundamental
importancia. Entdo na inclusdo, na inser¢cdo dessas pessoas, que ndo tinham acesso,
principalmente ao ensino superior. E é uma contradicdo né Vilma. Mesmo com essas
politicas afirmativas de incluséo, a gente sente que o ensino publico esta cada vez mais
distante da realidade do ensino privado, em termos de qualidade, em termos de resultado.
Haja visto que isso esta ativamente ligada a politicas educacionais, principalmente a
incentivos na educacdo bésica, que a gente nao Vve.

Mas por um lado a gente teve um foco legal preponderante no ensino superior, na insercao
dessas pessoas que estavam a margem ao ensino superior, é inegavel que o ensino basico
parou no tempo. Isso ai é fato, né?

O que ndo quer dizer que o trabalho que tenha sido feito com o ensino superior estava
errado. Um erro ndo vai agora desmerecer 0 acerto que a gente teve na esfera superior,
assim eu penso. Apesar de isso ter sido usado extensamente politicamente para falar que o
ensino piorou, que na época do militarismo ensino bésico era forte, que eu sempre estudei
escola publica, passei, venci.

E nos temos outra realidade, ai entra para mim aquela historia que vocés falaram da
mudanca do perfil. Nés temos outras pessoas sendo formadas. Até a musica, eu estava
conversando com meu marido outro dia, a gente estava ouvindo uma musica dos anos 80, e
ouvindo uma musica de hoje, ai eu falei assim “se a gente for pensar as musicas dos anos 80,
90, que a gente ouvia muito mais easy, muito mais tranquilas, muito mais gostosa de ouvir.
Hoje a masica hard, a musica é pesada, a muisica é cada vez uma batida mais forte”. A gente
vé assim, que a meninada gosta hoje é o funk, € o Imagine Dragons. S&o musicas que, nem 0
ACDC, nem o rock pesado se compara ao que a gente tem, que essa meninada ouve hoje.

E se a gente for voltar no tempo, e Beethoven, e Bach, como que era a juventude naquela
época, como eles ouviam musica?

Hoje nds temos tempo nem de ouvir, a meninada, nds nao temos paciéncia nem de ouvir
musica. Entdo assim, obviamente que eles sdo mais imediatistas, tudo para eles é muito mais
rapido. Esse é um sentimento que eu tenho. Eu sou muito ligada, enquanto professora, aos
alunos. Entdo assim, para mim esse ensino a distancia tem sido muito dificil, porque eu
sempre fui muito de perto, de estar junto.

Com relacéo a usar as metodologias ativas, eles precisam ser preparados para isso também.
Eles precisam ser preparados para isso. Cada vez mais eu vejo que a gente vai ter que
carregar esses alunos juntos. Eu tentei utilizar metodologias ativas numa turma de pds-
graduacdo, a experiéncia foi que eles acharam assim “essa mulher veio aqui foi para me
ensinar ou para gente ensinar ela?”. Comegou assim. Na hora que eu joguei tema para eles,
para eles trazerem realidade deles, ja que eles tinham conhecimento préatico da coisa, que eu
estava no nicho da producao daquele tema no Brasil, os melhores produtores de aves do
Brasil estavam naquela sala. Eu falei assim, “ndo vou dar aula expositiva para esses caras
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ndo. Eu vou fazer esses caras fazer um world café, vou colocar os temas, vamos discutir,
vamos rodar, fazer uma sala de aula invertida, vamos fazer uma gameficagdao”. Tentei de
tudo quanto é coisa, fui estudando, fui fazendo. Gente, foi um caos. Primeiro encontro eu ia
pro banheiro e dava vontade de chorar. Juro por Deus, “que que eu estou fazendo aqui, to
ganhando nada pra isso, to ganhando nada. Porque que eu sai 14 de Uberlandia e vim fazer
aqui, nessa desgraca’”. Queria morrer.

Ai eu fui pensando, poxa vida, sera que faltou explicar para eles a minha percepcéo. Entao
eu vejo muito isso gente, a falta de preparo da gente diante dessas metodologias.

Entdo assim, eu ja tentei fazer essa sala de aula invertida, essa questdo de fazer a rotacéo de
temas e eles irem entregando, eu ja tentei, agora eu tenho uma esperanca muito grande de
ver um dia o maximo de alunos envolvidos em um projeto.

N&o um PBL simplesmente, eu dar um problema eles resolverem, porque também eles nédo
tém maturidade nem tempo para resolver problema. Talvez na pés-graduacao sim.

Mas eu tenho vontade de ver mais essas metodologias. Eu acho que a pandemia, nesse
sentido, vai ajudar um pouco sabe Moderador, colegas. No sentido de a gente despertar que
a molecada e n6s também nesse contexto, nGs mudamos e o ensino ndo pode continuar da
mesma forma, a gente ndo pode continuar.

A gente esta abrindo espaco gente, tristemente, para um retrocesso na educacao terrivel.
Militarizacdo de escola esta ai, eu acho que eles néo estdo preparados para serem gestores
nem do exército que esta sucateado, muito menos de escola. Essa é uma critica pessoal
minha, falo com a maior nitidez possivel, acho que cada macaco no seu galho. A gente
precisa sim do exército, precisamos sim das ferramentas de guerra, que eu acho que sdo
importantes até para o nosso dia a dia, a arte da guerra, conhecer o inimigo, se preparar
melhor para o nosso dia a dia, passar isso para os alunos, por que ndo? Mas assim, em
termos de educacéo, eu vejo, se a gente ndo se protagonizar enquanto agentes dessa
mudanca, essa mudanca vird num viés que talvez nés ndo consigamos reverter.

Entdo assim, temos que trabalhar metodologias ativas por uma obrigacdo premente de

toda essa mudanga que a gente esta vendo na sociedade, nos meninos e tudo mais. Vai desde
a definicdo de sexo, definicdo de cor, do tipo de musica que ouve, do jeito que ouve, do ficar
ligado em jogo o tempo todo. Entdo assim, é muita coisa, gente, ndo sei como €é que vai ser
isso ai ndo. Eu acho que eu aposento daqui a pouquinho, entéo talvez eu ndo pegue essa
mudanca toda ndo, mas é preciso.

Por favor.

MODERADOR
Milena?

MILENA

Vamos |4, experiéncias. Sala de aula invertida: n&o funciona em nenhum nivel, nunca
funcionou para mim em nenhumasala. Eles simplesmente nao fazem nada em casa, nas
minhas experiéncias nada.

Vocés viram que eu jé dei aula para mestrado, mas eu também ja dei aula para fundamental
1. Ano passado eu estava la no Sesi dando aula para fundamental um como substituto.
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No online, ai veio sala de aula invertida, vamos fazer, porque a gente precisa. No comecinho
a gente ndo estava fazendo ainda aquele horario completo da manhg, entéo as aulas eram
espacadas, todo mundo engatinhando no que fazer.

Do fundamental um as criangas tinham aula junto com os pais, o0s pais sentados do lado das
criangas que podiam, né mde. “Gente, assiste esse video em casa, coisa simples, pra na
proxima aula a gente ja discutir e adiantar um pouco conteudo”. Nenhuma sala.

Nem de fundamental 1, nem de 2, nem de ensino médio, nem de ensino superior, nunca.
Fez alguma coisa em casa néo funciona.

Ai eu tenho uma experiéncia bacana com o curso de publicidade e propaganda, mas é porque
também € o que os colegas ja comentaram.

Eles jé& estavam no terceiro ano, entéo eles ja estavam la adiantados, com uma maturidade
maior. Muitos ja trabalhavam na area, entdo tinha aquele gosto pelo que estava estudando.
Ja tinham passado pelo primeiro e pelo segundo ano, capengado para aprender as coisas.

E ai eu dava aula de semidtica para eles, e a gente fez toda a parte tedrica, e depois eu
propus um projeto que eles precisavam apresentar todas as realidades semiotica sobre um
mesmo tema, [...].

E ai eu levei alguns que se tornaram amigos para conversar com eles, houve todo um
processo para a construcéo desse projeto. E ai depois eles apresentaram um pequeno video
sobre 0s haitianos, e ai eles escolheram o tema sobre o que falariam. Um outro grupo
apresentou imagens, entdo era um pessoal que gostava de fotografia, eles fotografaram. Ai o
outro grupo levou um haitiano que eles conheceram e que faziam reggae haitiano, entéo ele
tocou la na faculdade pra gente. Outro grupo criou um site, entdo estéo fez toda uma
realidade virtual para os haitianos. E teve um dia que a gente foi apresentar esse projeto.
Entéo eles foram para a faculdade, eles que montaram tudo, a feira toda, foi no patio
principal da faculdade, entdo todo mundo que tinha acesso a entrada e saida passava. Ai eles
abordavam as pessoas, alguns fizeram material impresso e eles foram distribuindo. Teve um
show. Ah, teve comida tipica também, eles é pediram para uma haitiana fazer, ela fez levou.

Entdo foi muito bacana deu certo.

Ai nesse mesmo curso, eu estava superfeliz que tinha dado certo. Eu dava aula também de
producao de texto para essa mesma turma, para esse mesmo grupo.

Eu falei para eles “bom, agora a gente vai fazer interdisciplinaridade. Entdo, como
conclusdo, vocés vao produzir um relatorio daquilo que vocés acabaram de fazer”. Ai foi um
fracasso total. A parte préatica da feira, do projeto, da apresentacdo, foi lindo maravilhoso. E
producdo do texto veio, ela foi feita, mas ela foi feita sem vontade de ser feita.

Entao a gente tem ai sucesso e “ndo sucesso” ao mesmo tempo, mas para disciplinas
diferentes. Eu até me questionei depois “porque seré que eles ndo produziram o texto e tudo
mais?”’. Eu depois cheguei a conclusdo que eu achei que era o perfil da turma. Porque l&4 na
faculdade que eu trabalhava, primeiro eles comecavam todos juntos, publicidade e
propaganda e jornalismo. Entao eles faziam os 2 primeiros anos juntos e depois eles se
separavam para ter as disciplinas. Mas o pessoal de publicidade e propaganda ainda tinha
mais uma disciplina de producdo do texto, mas eles ja tiveram outras 14, e o pessoal do
jornalismo foi para outro lado. Entdo eu cheguei a conclusdo de que ali naquele grupo
ninguém queria escrever, ninguém tinha interesse por essa area, e eles amavam as outras. Eu
ja tinha fotdgrafos que trabalhavam para o jornal local, produtor de moda, entdo tinha gente
que trabalhava numa outra area que era muito mais préatica do que a escrita em si. Isso
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acabou refletindo nesse resultado, apesar de que para producao de texto, eu ndo poderia
exigir outra coisa deles que ndo fosse uma producdo de texto. Entdo ndo tinha um caminho, e
eu tentei fazer de uma maneira mais prazerosa, mas mesmo assim houve resisténcia e o
resultado néo foi tdo positivo.

MODERADOR
Obrigado Milena. E pessoal...
((Conexao do Moderador travou.))

VANESSA
Acho que o Moderador caiu.

MILENA
E, eu ia falar, achei que eu que tinha travado.

VANESSA
Caiu Moderador?

MODERADOR
Eu estou ouvindo vocés. Vocés estdo me ouvindo ou ndo?

VANESSA
Estamos ouvindo e vendo.

MODERADOR

Ah, entéo esta bom. E porque eu dei uma travadinha aqui, mas ja estou ouvindo vocés de
novo. Alguém estava falando alguma coisa e eu cortei?

VANESSA
Nao.

MODERADOR

O que eu ia falar, é que j& sdo dez para trés, o tempo voa. Passa muito rapido né, quando é
esse bate-papo, essas conversas.

Entéo para a gente fechar, para eu cumprir o combinado com vocés, eu queria fazer uma
ultima questdo. Na verdade um paréntese aqui, na verdade....
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((Conex@ do MOREDADOR travou. Os participantes ficaram por alguns instantes sozinhos
na sala virtual.))

VANESSA
Isso também é uma situagcdo né gente? No ensino hibrido, no ensino a distancia.

OSVALDO
Exatamente

VANESSA
Nossa Osvaldo, néo sei se vocés meninas também passaram por isso mas...

OSVALDO

Ja passei varias vezes.

VANESSA

Nossa que sufoco. Vocé ta la, no auge ai os alunos “professora nos ndo estamos te ouvindo”.

MILENA

E eu l& no hibrido, agora, que eu tenho metade da sala presente, metade online. E o online da
problema todo dia.

VANESSA

Entdo menina. E desse jeito.

MILENA

Ai vocé fica naquela. Até consertar online e o povo na sala, ja vira aquele caos aquele
converseiro. Porque menino de quatorze, quinze anos. Nossa, é um sufoco.

VANESSA

Imagino. Deus me livre. Vocé me contando eu ja estou com ((faz gestos de coragédo
acelerado)).

MILENA
Batedeira. ((risos))
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VILMA

Nossa Milena, eu estou tdo mais aliviada, porque vocé, doutora em linguistica, e entdo é
aquilo que a gente disse. N&o tem exatamente uma causa, um fator que caracteriza 0 sucesso
ou ndo. Entdo o problema né&o € so a escola publica, néo é a faixa etaria, nao é a condi¢do
econbmica, nem exatamente social somente, os problemas existem, né Milena?

MILENA

Ai eu acho que 0 nosso problema maior é que, ndo sei, sei la, ndo sei se vocés concordam
comigo, mas eu acho que é muito da atitude dos nossos alunos.

VILMA

1Ss0.

MILENA

Sabe? Como eles enxergam a educacao € um reflexo de como nossa sociedade enxerga
educacao. Eu tenho essa impressdo cada dia mais, mas eu no sei. Eu queria que fosse
diferente.

VANESSA
Nao tenho menor divida disso.

Se eles se abrissem para o ensino, dentro de uma perspectiva de experiéncia valorizada, sem
duvida eles estariam ali dispostos e vendo isso de outra maneira. Se eles ouvissem ao redor
deles o quanto é importante. E ai, quando a gente estava falando sobre as diferencas
geracionais, assim, como a gente percebe as mudancas, eu acho que tem isso muito claro. A
geracdo dos meus pais, a educacao era um desejo de absoluto, era um privilégio ter um
filho sendo educado, indo para escola, indo pra faculdade. E todo mundo ao redor, hiper
valorizava isso.

Hoje, na verdade, o que nds vemos é exatamente o contrario. E desqualificacdo da ciéncia,
desqualificacdo da educacéo, do ensino. Como é que uma crianga que V& essa
desqualificagéo sendo reforcada dia a dia, respeita 0 momento de estar ali?

MILENA
Nem um pouco. Ele escuta isso todo dia em casa, as vezes, do préprio pai, ne?

“Ah, esse seu professor também ndo sei o que”. Entdo ele ja vai para a escola sabendo que
ele esta ali, mas que a autoridade do professor é zero.

VILMA

Vanessa, e essa desqualificacdo, ela também chega naquilo que € legal e naquilo que é
moral. Hoje existem gente, as meninas, as familias, se preocupam com o fator econémico.
Entéo as suas relacdes, ndo importa se vocé esta se relacionando com uma pessoa que
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vivencia aquilo que é moral ou ndo. Se vocé se relaciona com pessoas economicamente
estaveis, ou... poderosas, algumas familias valorizam tudo isso, concordam.

Digamos, claro que vocés sabem né, mas meninas, as meninas mais carentes, as familias ndo
se opGem a essas as meninas, as filhas, namorarem traficantes, pessoas ligadas ao tréafico.
Porque pelo menos eles tém o poder, o dinheiro, o poder econémico.

Entdo esse é um fato gente, muito negativo, que a gente tinha que lutar para poder conseguir
mudar. Entéo € inversdo de valores, € de fato é o que pega, né?

Se a sociedade, aquele entorno que esta nessa familia, se eles verem que existe essa
valorizagdo para o conhecimento, claro que seria diferente.

((O Moderador retorna a sala virtual))

MODERADOR
Pessoal, eu acho que eu voltei. Vocés estdo me ouvindo?

MILENA
N6s ndo estamos te vendo, mas estamos te ouvindo.

MODERADOR

E que a cAmera, nesse problema da internet, ela parou de funcionar, estou vendo se ela
funciona de novo.

Eu tentei ir par ao 4G do celular, mas também nao funcionou, ndo é nem s6 o Wi-Fi que deu
problema, acho que foi a internet mesmo geral.

Pessoal, vamos la. Porque ja séo cinco para as trés quase, o tempo voa quando a gente esta
conversando, passa muito rapido. Eu queria deixar uma Gltima questido para vocés, para
quem quiser falar, sé para a gente despedir, para eu cumprir o combinado com os horarios
de vocés.

Na verdade, ainda uma primeira questdo, antes da minha questao final, é se tem alguma
coisa que vocés gostariam de falar sobre as metodologias ativas, que eu ndo tenha
perguntado, e que vocés tenham vontade de falar, se alguém quiser aproveitar essa deixa ai e
fala.

Eu tenho uma dltima perguntinha, que ndo é necessariamente relacionado as
metodologias ativas, mas é uma pergunta simples, talvez ndo de facil resposta.

O que para vocé é ser um bom professor?

Todos nds somos professores, e 0 que que para vocés, na visao de cada um de vocés, é ser um
bom professor?

E é isso, para gente caminhar para a gente fechar hoje.

VANESSA
A gente pode gravar um video de 2 horas e te encaminhar sobre essa Ultima questao?
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MODERADOR
E facinho responder, ndo é professora?

A vontade Osvaldo.

OSVALDO

Assim, o0 que eu quero para finalizar, eu acho assim, que metodologia ativa ou qualquer
alteracdo de melhoria, ela tem que nascer num projeto pedagogico, ela tem que ser discutida,
ela tem que, uma vez estabelecida essas metodologias, o docente ele tem que ser treinado,
como a Milena bem falou. Por exemplo, eu da engenharia eu néo tive formacéo nenhuma na
area pedagogica. Simplesmente fiz um mestrado e por ter um titulo de mestre eu fui
contratado como professor.

Entdo eu acho que o treinamento é fundamental. Um treinamento robusto, profundo, menos
bl bl& bla e mais prética, essa fala minha é fala de engenheiro, que a gente é bem mais
pratico. E tem que nascer no projeto pedagogico do curso. Nao pode ser o heroismo de um
ou outro professor, porque sendo na cabeca do aluno ele vai ficar louco, e a gente vai ouvir o
que a colega Andreza falou aqui de Uberlandia.

Eu também ja escutei isso muito de aluno, falar assim “professor, mas ¢ vocé que tem que me
ensinar, ndo eu que tenho que ensinar”.

Entdo eu j& escutei isso também quando a gente vai aplicar algum tipo de metodologia
forcando o aluno a se engajar no processo.

Eu acho também que nds professores, ai eu vou provocar um pouquinho. Ainda bem que esta
no final, porque eu ja saio correndo ((risos)). Eu acho que a gente se coloca muito de vitima,
né? “Ah, o culpado é o aluno”, mas é 0 aluno que nds temos, n6s ndo temos como fugir disso.
O aluno que entra |4 na federal, ele ndo t& muito diferente do aluno que ta entrando na
particular. Entéo ele tem e traz todas essas dificuldades mesmo, que todos colocaram aqui. E
é esse € 0 nosso publico, é essa a nossa matéria-prima.

Entdo, eu acho que nds temos que fazer um esforco, um grande esforco para nos adaptar a
essa geracao que ai estd, e dar essa formacao que a gente se propde a dar para eles.

E bom professor, com a minha experiéncia, € criar uma empatia com aluno. Se eu consigo
criar uma empatia com aluno, se eu consigo me colocar do lado do aluno, se eu consigo
estabelecer uma sintonia com o aluno, eu consigo atingir 0s meus objetivos. Ai talvez a
metodologia vem até em segundo plano. Porque eu consigo ter o aluno junto comigo e
comprar essa ideia de aprender. Eu ja tenho tido essa experiéncia, ndo é facil né, vocé pega
uma sala numerosa ai.

Mas uma caracteristica dessa geracdo também, eu acho que é, como que eu poderia dizer, é
uma geracao carente demais. Carente de pai, de mée, de familia.

E se ele encontrar no professor uma sintonia que vem preencher um pouquinho dessa
caréncia, eu acho que eles se abrem para o aprendizado, eu jé percebi isso também.

Deixa os colegas falarem ai.
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VANESSA

Entdo, eu penso que é essa relacdo também de atualizacdo, ela € uma é realidade da nossa
area, da nossa escolha profissional. Ser professor exige de nos estar atentos as
transformacdes do mundo, entdo me parece que o movimento de atualizacao, ele é
fundamental.

Evidentemente que isso demanda energia, e as vezes a gente nao esta preparado para ter a
agilidade necessaria, mas faz parte do nosso papel buscar essa atualizacédo, essa
adequacao, se a gente quiser se manter atuante e nesse lugar.

E ser atuante nesse lugar, e ai emendando a pergunta do Moderador, eu acho que ser bom
professor € isso, sabe Moderador? Estar disposta, estar nesse lugar como professor, € mais
estar ali nesse lugar disposto a vivenciar todo esse movimento necessario de fazer esse papel
da melhor maneira possivel, entendendo que essa relacdo, ela ndo é uma relagdo de
caminho unico, masela se da dentro de um ambiente composto por pessoas. E estabelecer
relacbes com essas pessoas faz parte desse processo. Estar engajado com os alunos, estar
engajado com seus colegas e estar disposto a trabalhar junto com esse movimento
transformador e construtor desse ser humano que esta ali com vocé, e de n6s mesmos.

Me parece que isso é a resposta para a essa questdo, de como a gente pode ser o melhor
possivel dentro da nossa area de atuacéo.

MODERADOR
Obrigado Vanessa. Mais alguém? Euvi que a Andreza ja fez um comentario la pelo chat.

Mais alguém para gente finalizar?

MILENA

N&o, eu assino em baixo com o que 0 Osvaldo e a Vanessa falaram. E dificil a

gente definir, mas eu acho que o sentimento € esse, quando a gente enxerga o resultado de
crescimento, amadurecimento, de empatia. Mas que vocé percebe que vocé contribuiu de
alguma forma para a vida daquele seu aluno.

Os meios que levaram a isso, € dificil a gente definir, que é muito variado, € muito relativo.

Mas eu acho que vocé fica com aquela sensacdo de que vocé cumpriu seu dever, e que vocé
fez o seu trabalho, quando vocé enxerga que tem um pouco daquilo que vocé trouxe para a
sala de aula no seu aluno, dali para frente. Entéo a partir do seu trabalho houve uma
pequena modificacdo em quem ele €, no que ele pensa, no profissional que ele se
transformou, como na maioria dos colegas aqui trabalham com ensino superior. Entdo eu
acho que é essa a percepcdo que a gente tem.

MODERADOR
Mais alguma coisa?

Se néo, primeiro pedir desculpa porque nesse problema que teve minha internet caiu e voltou,
e eu perdi a camera, ndo estou conseguindo fazer voltar, entdo me desculpem.

E agradecer vocés do fundo do coracdo de novo pela disponibilidade por essas duas
horinhas de conversa.
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Pode falar Andreza.

ANDREZA

Nao, pode terminar, é s6 pra depois, acho que vocé vai falar quando que seréo o0s proximos
encontros, desculpa.

MODERADOR

N&o, posso falar agora j&. Na verdade ndo tem. A ideia € que a gente faca um encontro so,
era esse bate-papo. Muitas pessoas me perguntaram isso antes, ‘“‘vai ser toda terca, sempre
no mesmo horario?” Eu falei “ndo, é um encontro so, a gente vai ter uma conversa’.

ANDREZA
Ah, entdo vamos continuar gente. Esta tdo bom, ndo é possivel. ((risos))

MODERADOR

Nao é? Eu também ndo quero parar ndo, mas € porque a Vanessa precisa... ndo, se VOcés
quiserem a gente tem muita coisa para conversar, € porque eu tinha combinado de até as trés
com Vocés.

Mas assim, da vontade de ter horas de conversa, porque aqui tem assunto que se a gente for
puxando a cordinha, vocé ndo para de puxar esse novelo.

Mas enfim, é agradecer vocés. E realmente é s6 um encontro, é esse papo, esses relatos de
experiéncias, voceés dividirem essas percepg¢des de vocés da ponta da sala de aula, ali do
ch&o da sala mesmo, e trazer isso como uma reflexdo para o meu estudo, pro meu trabalho.

Entdo eu queria agradecer vocés. Sendo eu for comegar a falar, eu vou ficar meia hora s6
agradecendo. Entédo obrigado a vocés. Boa tarde.

VANESSA
Precisando de mais alguma informagéo, de alguma outra participagéo, viu?

MODERADOR
O Vanessa, obrigado.

MILENA

Agora estamos todos naquele grupo la das metodologias ativas?

VANESSA

Estamos, eu estou.
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MILENA

Héa uma sugestdo, se 0 Moderador ndo se importar, de repente, mais pra frente, depois que
passar essa sua correria, e eu sei que vocé deve estar em fase de conclusdo do seu trabalho.
De repente marca um grupo com todo mundo. NOs seis, nos cinco aqui, que ficamos num, no
outro, e de repente para a gente conseguir trocar experiéncias com o pessoal de la, que tem
mais experiéncia do que nos, de sucesso. De repente da uma ideia para gente do que a gente
pode aplicar na nossa sala de aula, eu acho que seria tdo interessante.

Quem sabe ndo te da um pano de manga para um préximo trabalho?

MODERADOR

Nossa Milena, excelente ideia. la ser fantastico. E assim, porque como eu estava nos dois
grupos, o outro foi no sabado, eu fico vendo muito essas visdes, da vontade muito de
interligar coisas que vocés falaram aqui, coisas que o pessoal falou de la e acho, e eu acho

que...
Vou tentar alinhar isso dai, eu acho que seria um papo muito legal, muito bacana.

VANESSA

E outra coisa, sabe Moderador, a gente participa dessas pesquisas e fica muito interessado
em saber também o fruto que gerou. Eu fiquei curiosa em conhecer o gque vocé vai concluir a
partir do seu estudo. Quem sabe vocé poderia agendar no final, quando vocé ja tiver
elaborado suas considerac@es finais, vocé podia imaginar um encontro para nos contar como
é que foi, e 0 que vocé concluiu, o que vocé se aproximou, ndo se conclui né, mas o que vocé
gerou como consideracao final do seu trabalho.

MODERADOR

Nossa, eu acho também bem legal isso, de apresentar para vocés... A prépria conclusdo gera
mais um monde de debates, de ideias...

VANESSA
Quem sabe ndo te ajuda a se preparar para a banca.

Uma coisa € fazer uma dissertacéo, outra é defender ela na banca, as vezes a gente da uma
tremidinha ai. ((risos))

FIM DA GRAVACAO - Grupo Focal 2
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: METODOLOGIAS ATIVAS: Alternativas a atual crise do paradigma magistrocéntrico de
gestao do ensino-aprendizagem

Pesquisador: OTAVIANO JOSE PEREIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 46094621.5.0000.5154

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.793.941

Apresentacgao do Projeto:
O projeto esta sendo reapresentado com o objetivo de atender pendéncia(s) apontada(s) no parecer n®
4.678.594.

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacao do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1713087.pdf de 19/05/2021) e do Projeto Detalhado
(Projeto_Filipo_Carotenuto_Brochura_v_2.docx de 19/05/2021).

Segundo os pesquisadores:

"Essa pesquisa surgiu da necessidade de dialogar com uma parte fundamental no processo de ensino-
aprendizagem: o professor.

O estudo visa dissertar sobre o uso das metodologias ativas como uma alternativa ao paradigma
magistrocéntrico de gestdo do processo de ensino-aprendizagem e, em conversa com os professores e
orientador do programa de mestrado, viu-se a necessidade de envolver os docentes na pesquisa, para ir
além da revisao bibliografica.

Com isso, tornou-se central a participagdo dos professores neste estudo, que busca uma abordagem
qualitativa da experiéncia docente, em todos os niveis educacionais.

Os desafios de tornar o aluno protagonista de sua aprendizagem, demanda um esforgo muito
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grande tanto dos estudantes quanto dos professores, que muitas das vezes precisam romper com um
paradigma internalizado durante anos de uma educagao classica e instrucional, tradicionalmente feita a
partir do docente e tendo ele como protagonista.

Entao olhar, ouvir e dialogar com esses professores torna-se fundamental para enxergar o atual momento
da educacao e ter mais clareza quanto ao movimento das metodologias ativas tdo abordado atualmente.
Esta pesquisa esta ancorada em uma histéria da educagéo, que busca aprofundar o que foi historicamente

proposto acerca das metodologias, buscando a sinergia com as atuais propostas das metodologias ativas.

Por isso, as principais perguntas que motivam essa investigagdo séo:

Quais as raizes das metodologias ativas? (Capitulo 1)

Por que as metodologias ativas estdo em alta nos debates académicos? (Capitulo 2)

Tanto professores quanto alunos estédo "preparados” para a divisdo do protagonismo? (Capitulos 2, 3 e 4)
Reduzem-se a aplicagdes de técnicas e ferramentas ou € uma mudancga de conceito pedagégico? (Capitulo
2)

A que se deve o grande numero de propostas dessas metodologias? (Capitulo 2)

O que tem de "novo" nas metodologias ativas? (Capitulo 2)

Como as metodologias ativas estdo sendo tratadas pelos docentes e instituicdes? (Capitulos 3 e 4)

Antes do "como", "por que" usa-las? (Consideragdes finais)

Afinal, o uso Metodologias ativas hoje € modismo? (Consideracdes finais)"

"METODO(S) A SER(EM) UTILIZADO(S): Na pesquisa, tenciono conduzir uma entrevista semiestruturada,
no qual o roteiro sera elaborado a partir das teorias estudadas, levando em consideragdo também minha
experiéncia particular na docéncia.

A pesquisa sera realizada com a formagéao de dois grupos focais, cada um deles com aproximadamente 8
(oito) docentes de diferentes regides e que trabalham em diferentes niveis de educagédo. Um dos grupos
sera formado por professores que ja utilizam metodologias ativas frequentemente em suas aulas, e o
segundo grupo por docentes que ainda ndo trabalham com metodologias ativas, mas que estejam em um
processo de transi¢do, sendo por vontade prépria ou por novas diretrizes em seus ambientes de trabalho. A
intencdo da pesquisa é fazer uma analise qualitativa. No primeiro grupo o objetivo é verificar as principais
vantagens e desvantagens ao se
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adotar metodologias ativas de aprendizagem, a percepc¢ao deles no processo e averiguar a diferenca que
notaram no desempenho do estudante no antes e depois do uso das metodologias ativas. Para o segundo
grupo, o foco é investigar as dificuldades de uma mudanga metodoldgica de ensino-aprendizagem, quais os
motivadores de tal mudanca e aferir quais sdo as maiores barreiras desse processo.

Tanto a técnica de coleta de dados quanto o método de analise de dados se baseiam nas discussdes do
Grupo Focal, estimulando o debate qualitativo.

Devido a pandemia do COVID-19, todo o processo sera conduzido através da ferramenta online Google

Meet, e sera gravado para posterior transcricdo e andlise de estudo, com concesséo prévia dos envolvidos.

Questionario para o “Grupo 1”.

1 —Quando comegou a utilizar metodologias ativas e por qué?

2 — Qual o maior sucesso e o maior revés que obteve com seus discentes?

3 —Quando faz uma aula expositiva, instrucional, e quando usa metodologias ativas, desde a preparagéo
das aulas até a avaliagédo, o que mais percebe de diferenga quanto a sua qualidade didatico-pedagogica?
4 — O quanto as aulas expositivas e métodos mais tradicionais ainda fazem parte do seu repertério de aula?
5 — Como tem empregado as avaliagdes em consonancia com as métodos ativos de aprendizagem?

6 — Ha algum autor classico da educagéo que te inspirou de alguma maneira na utilizagdo das metodologias
ativas?

7 — Para finalizar, o que é ser um “bom professor” para vocé?

Questionario para o “Grupo 2”.

1 —Por que esta iniciando agora o uso de metodologias ativas? Qual foi sua motivagao inicial?

2 — Ha alguma dessas metodologias, em especifico, que vocé utiliza mais? Por qué?

3 — Qual sua maior dificuldade em utilizar alguma metodologia ativa?

4 — Em sala de aula, ja notou alguma diferenca por parte do aluno em relagéo a tal uso?

5 — O que vocé acha que representa o movimento, crescente em nossos dias, em prol das metodologias
ativas para o futuro da educagédo?

6 — Quais sdo suas principais referéncias nas metodologias ativas?

7 — Para finalizar, o que é ser um “bom professor” para vocé?
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*Preferimos nédo inserir o roteiro de perguntas no “TCLE”, para que os participantes ndo ensaiem as
respostas e ndo percam a naturalidade e a espontaneidade durante o debate no grupo focal."

Segundo os pesquisadores:

"CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DOS PARTICIPANTES

Além dos critérios para a participagdo do grupo focal apontados no item 5 “POPULAGCAO A SER
ESTUDADA", se faz necessario deixar claro que todos os participantes deverdo atuar no Brasil, e ter
dominio da lingua portuguesa para que o debate no grupo focal ocorra de maneira mais fluida, visto que nao
teremos a participagdo de nenhum tradutor.

Como critério de exclusédo, ndo se encaixa nessa pesquisa professores que nao fazem parte de eixo formal
de educacgéao (educagédo basica, fundamental, médio, superior e pés-graduagédo). Por isso, ndo participarao
da pesquisa professores de cursos livres que funcionem fora desse eixo."

Objetivo da Pesquisa:
Segundo os pesquisadores:

"Como posto no item anterior, a atual pesquisa busca entender nas atuais praticas docentes o crescente
movimento pelo uso das metodologias ativas, a origem, as motivagdes, os desafios e, principalmente, se ha
um novo paradigma sendo posto ou se &€ apenas um “modismo” de nosso tempo."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Em parecer anterior (n° 4.678.594), solicitou-se o ajuste do item 8 (Riscos e Beneficios envolvidos na
execugdo da pesquisa) do projeto detalhado, de modo que o(a) pesquisador(a) respondeu a pendéncia,
reescrevendo o item com a seguinte informacao:

"RISCOS: Os riscos desta pesquisa sdo minimos devido as carateristica da realizagdo dos processos ja
descritos, e estaremos vigilantes as condutas éticas e de respeito entre todos os envolvidos, para que a
participacédo de cada um possa ser a mais genuina, honesta e sincera possivel. Para minimizar os riscos, as
identidades dos participantes serdo preservadas e ndo serdo citadas nominalmente nos resultados da
pesquisa.

Portanto, a pesquisa envolve pequenos riscos de vazamento de dados particulares e da sua

Endereco: Av. Getulio Guarita, n® 159, Casa das Comissoes

Bairro: Abadia CEP: 38.025-440
UF: MG Municipio: UBERABA
Telefone: (34)3700-6803 E-mail: cep@uftm.edu.br

Pagina 04 de 07

233



UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Platoforma
TRIANGULO MINEIRO - UFTM %cﬂ

v

Continuagdo do Parecer: 4.793.941

imagem e voz. Para isso, todos os participantes serdo identificados no estudo com cédigos ou pseuddénimos
e as gravagdes do grupo focal ficardo armazenadas em computador particular e fora das redes sociais."

"BENEFICIOS: Como beneficio, a pesquisa pretende esclarecer melhor o papel das metodologias ativas nos
tempos atuais e futuros da educacdo. Para os envolvidos, ter um papel ativo no debate e na propagacao de
conhecimento acerca das metodologias ativas através das préprias experiéncias."

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de retorno de parecer anterior n. 4.678.594, em que os pesquisadores atenderam todas as
solicitagées do CEP-UFTM.

Os pesquisadores se propdem a realizar um estudo qualitativo, descritivo sobre as praticas docentes o
crescente movimento pelo uso das metodologias ativas. O estudo sera realizado com 16 docentes de
diferentes regides e niveis de educagdo, com idade acima de 18 anos. A forma de recrutamentos dos
participantes nas redes sociais e plataformas de troca de mensagens (whatsapp e telegram). Serdo
realizados dois encontros virtuais pelo Google Meet para a realizagéo de grupos focais, durante o qual serao
feitas oito perguntas para cada grupo relacionadas ao uso, beneficios, dificuldades, referencias sobre
metodologias ativas na educacéo.

Equipe de pesquisadores vinculada na Plataforma Brasil: Prof. Dr. Otaviano José Pereira (Professor-
pesquisador do IFTM - Pesquisador Responsavel) e Filipo Maluf Carotenuto (Mestrando em Educagéo
Tecnolégica - IFTM - Pesquisador Assistente).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Termos de apresentacéo obrigatéria adequados.

Recomendacoes:

Néo ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

De acordo com as atribui¢des definidas na Resolugdo CNS 510/16 e Norma Operacional 001/2013,
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o Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovagao do protocolo de pesquisa proposto.

O CEP-UFTM informa que de acordo com as orientagbes da CONEP, o pesquisador deve notificar na

pagina da Plataforma Brasil, o inicio do projeto. A partir desta data de aprovacao, é necessario o envio de

relatérios parciais (semestrais), assim como também é obrigatéria, a apresentacao do relatério final, quando

do término do estudo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Justificativa de

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1713087.pdf 14:35:51
Projeto Detalhado / |Projeto_Filipo_Carotenuto_Brochura_v_| 19/05/2021 | OTAVIANO JOSE Aceito
Brochura 2.pdf 14:35:29 |PEREIRA
Investigador
Projeto Detalhado / |Projeto_Filipo_Carotenuto_Brochura_v_| 19/05/2021 |OTAVIANO JOSE Aceito
Brochura 2.docx 14:35:17 |PEREIRA
Investigador
TCLE / Termos de |Termo_de_Consentimento_Filipo_Carot| 19/05/2021 | OTAVIANO JOSE Aceito
Assentimento / enuto_v_2.pdf 14:34:25 |PEREIRA
Justificativa de

|Auséncia
TCLE / Termos de [ Termo_de_Consentimento_Filipo_Carot | 19/05/2021 |OTAVIANO JOSE Aceito
Assentimento / enuto_v_2.docx 14:34:17 |PEREIRA
Justificativa de
| Auséncia
Qutros Texto_Qualificacao_Filipo_Maluf_Carote| 26/04/2021 |FILIPO MALUF Aceito
nuto.docx 12:09:07 [CAROTENUTO
Outros Texto_Qualificacao_Filipo_Maluf_Carote| 26/04/2021 |FILIPO MALUF Aceito
nuto.pdf 12:08:37 | CAROTENUTO
Projeto Detalhado / | Projeto_Filipo_Carotenuto_Brochura.pdf| 26/04/2021 |FILIPO MALUF Aceito
Brochura 11:44:44 |[CAROTENUTO
Investigador
Projeto Detalhado / |Projeto_Filipo_Carotenuto_Brochura.doc| 26/04/2021 |FILIPO MALUF Aceito
Brochura X 11:44:35 |[CAROTENUTO
Investigador
TCLE / Termos de |Termo_de_Consentimen_Filipo_Caroten| 16/04/2021 |FILIPO MALUF Aceito
Assentimento / uto.pdf 17:03:00 [CAROTENUTO

Auséncia
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TCLE / Termos de |Termo_de_Consentimen_Filipo_Caroten| 16/04/2021 |FILIPO MALUF Aceito

Assentimento / uto.docx 17:02:41 |[CAROTENUTO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_De_Rosto_Plataforma_Brasil_CO| 16/04/2021 |FILIPO MALUF Aceito
MPLETA Filipo_Carotenuto.pdf 15:25:04 | CAROTENUTO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

UBERABA, 21 de Junho de 2021

Assinado por:

Alessandra Cavalcanti de Albuquerque e Souza

(Coordenador(a))

Endereco: Av. Getulio Guarita, n® 159, Casa das Comissoes

Bairro: Abadia

CEP: 38.025-440

UF: MG Municipio: UBERABA

Telefone: (34)3700-6803

E-mail:

cep@uftm.edu.br
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