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APRESENTACAO

Antes de tratar desta pesquisa de um mestrado profissional em educagéo tecnoldgica,
quero primeiramente identificar-me e descrever um pouco sobre como surgiu este projeto.

Para alguns, este breve relato de vida pode parecer de pouca importancia, mas
considerando que um dos tedricos utilizados nesta pesquisa é o educador Edgar Morin,
defensor do pensamento de que o ser humano € histérico, creio ser esta apresentacdo um dado
relevante.

Desde a minha formacdo académica em Geografia, os temas ligado diretamente &
educacdo profissional sempre me chamavam a atencdo. Unido a isso, sempre esteve 0 meu
interesse por assuntos didaticos. Assim, nasceu a paixao pelo oficio de professor.

Ao terminar a graduagdo e mesmo trabalhando no setor de registro académico, logo
surgiu a oportunidade de dar aulas no curso de graduacdo que eu acabara de concluir. Fui
contratado como professor substituto na Escola Estadual Lourdes de Carvalho. Aqueles dois
anos foram de grande valia e conhecimento para mim. Além disso, foi durante este mesmo
tempo que fiz minha especializacdo em Ecoturismo: Interpretacdo e Educacdo Ambiental.

Naquela época, na EAF (Escola Agrotécnica Federal), no ano de 2002, ndo
falavamos em disciplina, mas em competéncias e habilidades. Ndo havia contetdo, mas bases
tecnoldgicas a serem trabalhadas.

Apesar dos Referenciais Curriculares da Educacdo Profissional, langcados no ano de
2000, propor uma educacdo profissional cidadd, ndo voltada somente a formagdo de mao de
obra, infelizmente ainda ndo é aquilo que se verificava na pratica em salas de aula. Existia
ainda uma visao de que quem cursava o ensino profissional esta fadado a ser um assalariado,
sem condigdes de ingressar no ensino superior. Era preciso transformar essa percepcdo da
sociedade e encontrar os verdadeiros principios estipulados pelos referenciais. Ver, ao fim de
um curso, que nosso aluno é realmente capaz de pensar criticamente e trabalhar em sua nova
profissdo é muito satisfatorio.

Dez anos apos ter concluido minha graduacdo em 2008, vi que ja era 0 momento de
pensar em me qualificar profissionalmente com o mestrado. Busquei por cursos na area de
Geografia, Meio Ambiente ou educacdo. Ja havia uma lista de cursos em que eu me
inscreveria, todos fora da minha regido ou préxima dela, mas a minha preferéncia era a cidade

de Uberlandia, lugar mais préximo de minha residéncia e do meu local de trabalho.



Pela ordem de datas de inscrigdo, participei de trés processos seletivos: um em
Goiania na area de Geografia, um em Brasilia também na éarea de Geografia e um em
Uberlandia na area de Geografia. Mas a primeira selecdo que se concluiu foi a de Uberaba. Eu
havia sido aprovado na selecdo do curso de mestrado em educacdo tecnoldgica do IFTM —
Campus Uberaba, mesmo tendo de me distanciar fisicamente de minha cidade e tendo que
arcar com 0s custos e comegar do zero nesta area, optei por me dedicar integralmente ao
curso.

Felizmente, pude pedir afastamento remunerado para estudos, o que foi concedido
pelo Reitor. A decisdo me parece conclusivamente a mais correta. Este tempo dedicado ao
estudo da educacdo profissional e tecnoldgica me fez ver que muito ainda ha que se fazer pela
educacdo profissional e tecnoldgica.

O mundo académico é realmente algo que expande as nossas mentes. N&o € a toa que
o termo “universidade” quer dizer um universo novo a se conhecer. E neste novo universo
também encontramos barreiras. Alias, barreiras que ndo sdo faceis de serem rompidas, aquilo
que era para ser universal ainda se encontra fragmentado.

Assim, esta dissertacdo busca mais do que trazer a articulacdo da educacdo com o
mundo do trabalho em um curso de educacdo profissional de nivel tecnoldgico. Visa
demonstrar a0 mundo académico que a educacdo profissional deixou de ser um ensino
marginalizado e voltado somente para aqueles que nédo tiveram a oportunidade de ingressar no
ensino superior. Parecer ser uma meta ambiciosa, mas o intuito € realmente chamar a atencéo
para o potencial da educacdo profissional e tecnoldgica. Alids, jA € fato que o ensino
profissional e tecnolégico pode auxiliar no desenvolvimento dos individuos, bem como o do
pais. O importante € ndo permitir a banalizacdo dessa proposta.

Esta € uma modalidade de educacdo que necessita de maiores estudos, pesquisas e
divulgacdo. Eu, como professor e apaixonado pela educacgdo profissional, quero participar
dessa batalha e ainda ver muitas conquistas deste processo de ensino.

Coloco-me, entdo, como um pesquisador tentando promover alguma agdo capaz de
discutir a educacdo tecnoldgica e sempre disposto a lutar por um pais mais sustentavel e pela

descoberta da cidadania do nosso povo.
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para Capacitacdo para conclusdo da Dissertacdo, o que contribuiu efetivamente para minha

realizacéo profissional e pessoal.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus pela vida e pelas oportunidades que tem colocado
em meu caminho, dando-me forcas para aproveita-las.

Ao Professor Dr. Ednaldo Gongalves Coutinho, meu orientador, pela amizade,
incentivo e disponibilidade para me orientar durante todo o tempo, o que contribuiu para que
eu vencesse cada etapa e concluisse o curso de Mestrado.

A Banca de Qualificaco, Prof. Dr. Geraldo Gongalves de Lima e Profa. Dra. Marisa
Borges, pelas valiosas sugestdes para enriquecimento da pesquisa.

Ao Instituto Federal do Triangulo Mineiro - Campus Uberlandia, pelo apoio durante
a realizacdo de todo o curso de Mestrado.

A servidora do Campus Uberlandia, Valéria de Freitas Nehme, por sua gentileza e
disponibilidade.

A minha esposa, que sempre esteve presente em todos 0s momentos, dando-me
forcas, e incentivando-me — a sua maneira — a estudar, buscar mais... Sem isso, talvez néo eu
tivesse iniciado o curso. A ela, minha gratiddo por saber entender as minhas auséncias.

Minha gratiddo também de forma particular a todos os colegas do Curso de Mestrado
em Educacdo Tecnolégica com os quais, no cumprimento dos créditos obrigatérios e
optativos, pude compartilhar o prazer de estar junto, pouco a pouco descobrindo em cada um
suas qualidades.

Aos Professores e servidores do IFTM — Campus Uberaba: aos Professores Doutores
do curso, que souberam ensinar com sabedoria e dedicacdo, em especial aos Professores: Dr.
Geraldo Gongalves de Lima, Dr. Otaviano José Pereira, Dr. Humberto Marcondes Estevam,
Dra. Elisa Antonia Ribeiro, Dr. Luciano Marcos Curi, Dr. Euripedes Ronaldo Ananias
Ferreira. Esses que me ajudaram a criar um senso critico mais apurado para a educacgéo e a

tecnologia.



“Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas que tem a forma do nosso
corpo e esquecer 0s caminhos que nos levam sempre aos mesmos lugares. E o tempo da
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar o processo de instalagdo e implantagdo do Curso
Superior de Tecnologia em Alimentos na Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia EAF-
UDI, no recorte temporal de 2005 a 2015, e sua articulagdo com as politicas nacionais
definidas para a educacdo profissional e tecnoldgica em nivel superior. Os objetivos
especificos foram: apresentar o histérico dos cursos superiores de tecnologia; descrever a
trajetdria da infraestrutura dos cursos profissionalizantes da EAF-UDI e dos cursos superiores
do Instituto Federal do Triangulo (IFTM); descrever a respeito do processo de instalagdo e
implantacdo do Curso Superior de Tecnologia em Alimentos na EAF-UDI, considerando o
perfil, a historia e a missdo da instituicdo. Problematizou-se pensando: quais perspectivas
historicas explicam a necessidade da implantacdo de CSTs na EAF-UDI? Existem demandas
no mercado de trabalho que fundamente o estabelecimento do Curso Superior de Tecnologia
em Alimentos na EAF-UDI? Por que as leis reformistas, como a Lei n® 5.692, de 11 de agosto
de 1971; Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, além do Decreto n° 2.208, 17 de abril de
1997 e da Portaria n°® 646, 14 de maio de 1997 auxiliaram na implantacdo dos CSTs? Para
realizacdo desta pesquisa, este estudo apoiou-se nos levantamentos de dados do CST em
Alimentos do IFTM — Campus Uberlandia. A metodologia utilizada foi a qualitativa com a
abordagem em pesquisa documental e desenvolvimento textual a partir dos principios
metodoldgicos da pesquisa analitica e descritiva. Considerando que a revisao das literaturas
foi fundamental para melhor compreensdo da histéria da educacdo profissional e dos cursos
superiores de tecnologia no Brasil, conclui-se que as pesquisas documentais foram essenciais
para a obtencdo dos dados e informacdes que serviram de bases para as reflexdes referentes ao
objeto de estudo, a implantacdo do curso superior de Tecnologia em Alimentos do IFTM —
Campus Uberlandia.

Palavras-chave: Curso Superior de Tecnologia. Tecnologia. Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.



ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the process of installation and implementation of
the Food Technology Higher Course at the Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia EAF-
UDI, in the temporal cut from 2005 to 2015, and its articulation with the national policies
defined for professional education and Technology at the higher level. The specific objectives
were: to present the history of the superior courses of technology; describe the infrastructure
trajectory of the EAF-UDI vocational courses and the Instituto Federal do Triangulo Mineiro
(IFTM) courses; to describe the process of installation and implementation of the Food
Technology Higher Course at EAF-UDI, considering the profile, history and mission of the
institution. It was problematic to think: what historic perspectives explain the necessity of the
implantation of THCs (Technology Higher Course) in the EAF-UDI? Are there any demands
in the labor market that establishes the creation of the Higher Course in Food Technology at
EAF-UDI? Why do reformist laws, such as Law No. 5,692, of August 11, 1971; Law No.
9,394 of December 20, 1996, in addition to Decree No. 2,208, April 17, 1997 and
Administrative Rule No. 646, May 14, 1997, aided in the implementation of THCs? For the
accomplishment of this research, this query was based on the data collections of the Food
THC on IFTM - Campus Uberlandia. The methodology used was qualitative with the
approach in documentary research and textual development based on the methodological
principles of analytical and descriptive research. Considering that the literature review was
fundamental for a better understanding of the history of vocational education and higher
technology courses in Brazil, it was concluded that documentary research was essential to
obtain the data and information that served as a basis for the reflections on the research object,
the implementation of the IFTM Food Technology course - Campus Uberlandia.

Keywords: Superior Course of Technology. Technology. Professional and Technological
Education.
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INTRODUCAO

Os Cursos Superiores de Tecnologia (CSTs) ndo sdo uma categoria de nivel superior
recente no Brasil. A origem desses cursos teve inicio no século XX, quando o crescimento da
industrializacdo brasileira nas décadas de 1930 e 1940 teve um grande impacto no
desenvolvimento tecnoldgico no pais, pois a partir de entdo a importacdo de tecnologias,
passou a ser uma condicao necessaria para o desenvolvimento e crescimento tecnologico para
a producdo brasileira. A partir desse momento, varias tentativas foram estabelecidas no intuito
de implantar cursos superiores com menor duragédo. O modelo dos cursos foi estruturado com
0 objetivo de adequar o ensino superior no contexto brasileiro, ou seja, era necessario atender
as demandas que requeriam um profissional especializado para lidar com as novas
tecnologias. Especificamente foi estabelecida uma aceleracdo do modelo de ensino superior
que inseria um novo perfil profissional no mercado, modelo que demandava uma nova
formagdo técnica.

No inicio dos anos 1970, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) por meio de sua
Diretoria de Assuntos Universitarios (DAU) comecou a implantar cursos superiores de
tecnologia em todo o pais de uma maneira ordenada. Alguns apresentaram bom desempenho e
outros ndo (BRASIL, 1977). Essa qualificacdo refletia uma ascensdo social que estabelecia
um nivel de escolariza¢do maior.

E nessa época também, mais especificamente em 11 de agosto de 1971, promulgou-se
a Lei n°® 5.962 que estabelecia, entre outras determinacGes, a ampliacdo da obrigatoriedade
escolar de quatro para oito anos, unindo o antigo primario com o ginasial, eliminando o
exame de admissdo e criando a escola Unica profissionalizante. A norma complementar que
acompanhou essa legislacdo foi organizada pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE), por
meio da Resolugdo n° 8 de 01 de dezembro de 1971, e fixava o nlcleo comum para 0s
curriculos do ensino de 1° e 2° graus, definindo seus objetivos e abrangéncia, e o Parecer 853
de 12 de novembro de 1971, do CFE, que determinou a perspectiva de curriculo escolar,
indicando os conteudos de nacleo comum, apresentando o conceito de matéria, direcionando
seus modelos de tratamento e integracdo, orientando as metas de cada area de estudo e dos
processos educativos, o que encaminha ao contexto geral foco do ensino de 1° e 2° graus e aos
fins da educacéo profissionalizante e geral.

Verifica-se que existem registros em outros paises de uma implantagdo rapida de
cursos voltados para a area tecnoldgica de modo desfavoravel ao modelo original do
DAU/MEC (BRASIL, 1977). Pode-se dizer que a justificativa de implantacdo desses curso
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estava relacionada ao contexto econémico do pais. No entanto, foram criados cursos com
baixa qualidade, em boa parte da nagdo, o que foi ocasionado por: falta de pesquisa de
mercado; auséncia de pesquisa socioecondmica; baixa qualificacdo do corpo docente; pouca
infraestrutura e auséncia de dialogo com a sociedade. Parte desses problemas na criacdo dos
cursos superiores de tecnologia foi determinante no insucesso de muitos destes.

Nesse contexto, é possivel dizer que a implantagdo de um curso superior de tecnologia
esta inserida em um contexto cuja investigacdo pode explicitar uma evidente necessidade das
empresas em qualificar e requalificar seus recursos humanos. O que ndo se espera é que O
conhecimento seja algo momentaneo e rapido, mesmo que a orientacdo seja relacionada com
as inovac0es tecnologicas, sem perder de vista os conceitos de uma formacdo com qualidade.
Nesse sentido, os CSTs ndo se constituem de cursos com a organizacdo permanente, mas sim
graduacOes que deverdo ser continuamente revistas e sempre reorganizadas com o objetivo de
comprometerem-se com a adequacdo aos modelos mercadoldgicos e assuntos educacionais
pertinentes a este tipo de ensino. A preferéncia pessoal pelo tema de pesquisa decorreu
principalmente da vivéncia do pesquisador como Coordenador de Registro e Controle
Académico por mais de 13 anos na Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia — EAF/UDI.

Outro ponto importante que motivou a pesquisa foi a reforma na educacgéo profissional
ocorrida nas escolas agrotécnicas e nos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFETS),
de modo que foi motivada pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, além do Decreto n°
2.208, 17 de abril de 1997 e da Portaria n° 646, 14 de maio de 1997. Juntos, esses documentos
fomentaram a separacdo entre ensino profissionalizante e médio, que propem uma série de
transformacoes, as quais, de uma forma ou de outra, afetariam a continuidade do pesquisador
na instituicdo. A partir dessa nova realidade, tornou-se, entdo, necessario conhecer e refletir
sobre as mudancas gque aconteceriam nas escolas no periodo da implementacdo da legislacéo.

Assim sendo, encaminhou-se o estudo para a analise da implantacdo do Curso
Superior de Tecnologia em Alimentos, no Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus
Uberlandia (IFTM). Buscou-se, como objetivo, analisar o processo de instalagdo e
implantacdo do Curso Superior de Tecnologia em Alimentos na Escola Agrotécnica Federal
de Uberlandia EAF-UDI, no recorte temporal de 2005 a 2015, e sua articulagdo com as
politicas nacionais definidas para a educacgéo profissional e tecnologica em nivel superior. Por
objetivos especificos, tém-se: (1) apresentar o histérico dos cursos superiores de tecnologia;
(I1) descrever a trajetoria da infraestrutura dos cursos profissionalizantes da EAF-UDI e dos

cursos superiores do Instituto Federal do Triangulo (IFTM); (111) descrever a respeito do
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processo de instalagdo e implantagdo do Curso Superior de Tecnologia em Alimentos na
EAF-UDI, considerando o perfil, a historia e a missao da instituig&o.

Na analise das informacdes coletadas, emergiram alguns pontos fundamentais que
conduziram o rumo da pesquisa, problematizando-a: quais perspectivas historicas explicam a
necessidade da implantacdo de CSTs na EAF-UDI? E também na criacdo do IFTM? Existem
demandas no mercado de trabalho que fundamente o estabelecimento do Curso Superior de
Tecnologia em Alimentos na EAF-UDI? Por que as leis reformistas, como a Lei n® 5.692, de
11 de agosto de 1971; Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, além do Decreto n°® 2.208, 17
de abril de 1997 e da Portaria n° 646, 14 de maio de 1997 auxiliaram na implantacdo dos
CSTs?

A revisdo da literatura realizada ajudou a entender como se deu a criacdo e a
implantacdo dos cursos superiores de tecnologia a partir da proposta original nos anos 1970,
evidenciando 0s seus SUCessos e insucessos.

Para realizacdo desta pesquisa, este estudo apoiou-se nos levantamentos de dados
do Curso Superior de Tecnologia em Alimentos do IFTM — Campus Uberlandia.
Considerando que a revisao das literaturas foi fundamental para melhor compreensdo da
histéria da educacdo profissional e dos cursos superiores de tecnologia no Brasil, conclui-se
que as pesquisas documentais foram essenciais para a obtencdo dos dados e informacdes que
serviram de bases para as reflexdes referentes ao objeto de estudo, a implantagdo do curso
superior de Tecnologia em Alimentos do IFTM — Campus Uberlandia.

Nesse sentido, para realizacdo de uma analise acerca da proposta da implementacéo
e implantacdo do Curso Superior de Tecnologia em Alimentos do IFTM — Campus
Uberlandia com o objetivo de adequar os principios que norteiam a pesquisa realizou-se, uma
abordagem qualitativa, pela qual se obteve informacg6es coletadas em documentos primarios e
secundarios das legislacOes referentes aos CST, 0 que se constituiu a base e a esséncia dos
procedimentos metodologicos. Conforme Gil (2010), os metodos explanam acerca dos
procedimentos logicos que deverdo ser adotados no processo de investigacdo cientifica dos
conhecimentos da natureza e da sociedade.

A pesquisa qualitativa, para Bogdan e Biklen (1994) corresponde a um necessario
alargamento da metodologia de investigacdo por ir além da mensuracdo, das definicdes
operacionais, das variaveis e dos testes de hipoteses, contemplando a descri¢do e o estudo de
caso. No caso da presente pesquisa, efetuou-se a descricdo de implantacdo, e estudou-se

pontualmente o caso do Curso Superior de Tecnologia em Alimentos, que se caracteriza de
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modo especial no contexto da implantacdo dos cursos em tecnologia por apresentar relevancia
politica e social.

Dessa forma, do ponto de vista politico, busca-se revelar a intencéo da oferta para a
educacdo profissional e tecnoldgica bem como sua implicacdo social e econémica; ja no
sentido social, tenta-se esclarecer a importancia da educacdo profissional no contexto de
mudancas e de desenvolvimento da regido diante dos avancos e da evolugdo tecnoldgica, sem
esquecer o sentido de preparacdo dos sujeitos para a sociedade do conhecimento e da
formacéo cientifica embasada nos principios éticos.

Lidke e André (1986, p.18) afirmam que: “[...] o conhecimento ndo € algo acabado,
mas uma construcio que se faz e refaz constantemente” (LUDKER e ANDRE, 1986, p. 18).
Ressalvam as autoras que, a partir de pressupostos iniciais, admite-se que novos elementos
poderdo surgir acrescentados de novas dimens@es ao contexto inserido.

Para Lidke e André, “o estudo de caso comeg¢a com um plano muito incipiente, que
vai se delineando mais claramente a medida que o estudo se desenvolve” (LUDKER e
ANDRE, 1986, p. 21). Isso ocorreu com este estudo, pois o trabalho tem relevancia politica e
social. Do ponto de vista politico, ha intencéo da oferta da educacéo profissional e tecnoldgica
e implicagdo social e econdmica; ja no sentido social, aponta para o esclarecimento da
importancia da educacdo profissional no contexto de mudancas e para o desenvolvimento da
regido diante do avanco e da evolucdo tecnoldgica, sem esquecer a preparacdao dos sujeitos
para uma sociedade do conhecimento que atualmente exige uma formacdo cientifica
embasada em principios éticos.

Considerando as caracteristicas da abordagem qualitativa e a natureza do objeto,
bem como pelo fato de visar a descri¢do profunda do processo, a pesquisa sobre a instalacdo e
implementacdo do Curso Superior de Tecnologia em Alimentos na Escola Agrotécnica

Federal de Uberlandia constitui-se em um estudo de caso. De acordo com Liidke e André,

Dentro da prdpria concepgdo de estudo de caso que pretende ndo partir de uma visdo
predeterminada da realidade, mas apreender os aspectos ricos e imprevistos que
envolvem uma determinada situacdo, a fase exploratéria se coloca como
fundamental para uma definicdo mais precisa do objeto de estudo (LUDKER e
ANDRE, 1986, p. 22).

Contudo, o pesquisador ndo deve apenas se preocupar em buscar evidéncias que
comprovem hipéteses prévia e concomitantemente levantadas, apontam as autoras. Dessa
maneira, 0 pesquisador estard sempre aberto a novas respostas e novas indagaces no

desenvolvimento da pesquisa. Considerando os percursos da implantagdo dos cursos em
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tecnologia no Brasil, isso tem efeito particular, pois a ciéncia e a tecnologia conduz o cidadéo
trabalhador ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.
O estudo de caso, para Ludke e André (1986), apresenta algumas caracteristicas

fundamentais, as quais deverdo ser consideradas no desenvolvimento da pesquisa:

Visa a descoberta, baseando-se no pressuposto de que o conhecimento nédo é algo
acabado; enfatiza a interpretacdo contextualizada para que se obtenha uma
apreensdo mais completa do objeto; busca retratar a realidade de forma completa e
profunda; usa uma variedade de fontes de informag&o; revela experiéncia de vida e
permite generalizacdes naturalisticas; procura representar os diferentes pontos de
vista que, numa situacdo social, as vezes, sdo até conflitantes, considerando que a
realidade pode ser vista de diferentes perspectivas, ndo havendo uma que seja a mais
verdadeira; e utiliza nos relatos de estudo de caso uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa (LUDKER e ANDRE 1986, p. 92).

Utiliza-se como instrumento de pesquisa a revisdo bibliogréfica, a qual, segundo
Alves (1992), tem como objeto auxiliar o pesquisador na compreensdo e contextualizagdo
critica do assunto a ser investigado, desde o0 momento da delimitacdo da problemaética da
pesquisa até a interpretacdo dos resultados. Gil aponta que “expressar em linhas gerais o
desenvolvimento da pesquisa, com énfase nos procedimentos técnicos de coleta e anélise de
dados, torna-se possivel, na pratica, classificar as pesquisas segundo o seu delineamento”
(GIL, 2010, p. 43).

Nessa fase, a pretensdo foi realizar um estudo das categorias que nortearam a
pesquisa através de resenhas, resumos e fichamentos de obras de autores que tém discutido o
assunto — principalmente a partir da década de 1990, época em que as politicas para a
educacdo profissional tecnoldgica tém se revelado com maior destaque. Foram consultados
livros, periddicos, artigos e dissertacdes desenvolvidas na area pesquisada para a composicéo
de um banco de informac@es que serviram de referencial para o desenvolvimento da pesquisa.
O estudo foi fundamentado em autores que se dedicam aos temas relevantes da educacdo
profissional e tecnoldgica, com pontos de vista mais humanizados e ndo puramente técnicos.

No entanto, sd0 poucos os autores que se dedicam a escrever sobre a educagéo
profissional e tecnoldgica numa visdo mais humanistica, principalmente no que se refere aos
artigos e revistas. Nesse sentido, buscou-se mostrar o que tratava o documento, posto que o
dizer seria constituinte da analise, mas a atencéo para captar o que estaria nas entrelinhas foi
tambem uma ocupacéo do trabalho. Isso foi produtivo pelo fato de revelar fonte rica e estavel
de dados importantes para a pesquisa.

Finalmente, como a pesquisa tem carater analitico e descritivo, enfatizar-se a

descricdo analitica do processo de implantacdo pautado em documentos oficiais pela
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instituicdo em questdo. Assim, foi possivel fazer um estudo dos resultados gerando uma
discussdo mais aprofundada, sem a pretensdo de esgotar o assunto, observando o que estava
implicito ou explicito no material estudado. Buscou-se apresentar os dados levantados na
revisao bibliografica e em outras discussfes realizadas com autores diversos ao longo da
pesquisa.

A andlise documental utilizada neste estudo teve por objetivo ampliar as
informacOes obtidas através de outras técnicas de investigacdo, bem como possibilitar a

descoberta de novos aspectos sobre o tema investigado. Segundo Ludke e Andre,

[...] os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmaces e declaracbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte natural de informagdo. Nao sdo apenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacg6es
sobre esse mesmo contexto (LUDKER e ANDRE, 1986, p. 39).

Com base nos estudos de Guba e Lincoln (1981) (apud Ludke; André, 1986), é
possivel compreender que a analise documental apresenta vantagens, destacando o fato dos
documentos serem uma fonte rica e estavel, podendo ser consultados vérias vezes e servindo
de base para diversos estudos.

Para Gil,

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo
espaco. Por exemplo, seria impossivel a um pesquisador percorrer todo o territorio
brasileiro em busca de dados sobre populagdo ou renda per capita; todavia, se tem a
sua disposi¢cdo uma bibliografia adequada, ndo terd maiores obstaculos para contar
com as informagdes requeridas. A pesquisa bibliografica também € indispensavel
nos estudos histéricos. Em muitas situacdes, ndo h& outra maneira de conhecer o0s
fatos passados se ndo com base em dados bibliograficos (GIL, 2010, p. 45).

A escolha dos documentos para analise documental neste estudo teve como
referéncia Ludke e André (1986). Para as autoras, a analise levanta como corpus leis,
regulamentos, normas, pareceres, estatisticas e arquivos escolares. No caso da pesquisa, foram
consultados, em um primeiro momento, documentos produzidos no ambito do Ministério da
Educacéo.

Além disso, o foco das consultas recaiu sobre documentos arquivados pela propria

EAF-UDI, cujos dados foram levantados na Coordenagdo de Registro e Controle Académico
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(CRCA) da instituicdo, que disponibilizou o projeto pedagdgico do curso estudado e demais
normas referentes a sua operacionalizacdo, tais como contetdo disciplinar, dentre outros.

Em seguida, foi feita a analise documental, tendo por referéncia os documentos
produzidos pelas instancias ja mencionadas, os quais esperam legitimar a existéncia do curso,
0 que é fundamental para compreendermos sua adequagao e 0s processos de implantag&o.

Quanto a organizacdo do texto, no Capitulo | apresenta-se a fundamentacao tedrica da
pesquisa. Foi proposta uma discussdo a respeito do conceito de tecnologia e sua acdo na
educacdo, apresentando-se, ainda, uma breve trajetdria dos cursos superiores de tecnologia,
levando em conta a oferta de oportunidade aos egressos do ensino medio, de forma
diversificada ao ensino superior tradicional.

No capitulo 11, apresentou-se o histérico da criagdo dos cursos superiores de tecnologia
no Brasil. A pesquisa foi delineada e caracterizada a instituicdo envolvida. Investigou-se a
instalacdo e a implementagdo do primeiro Curso Superior de Tecnologia em Alimentos,
implementacdo que ocorreu no ano de 2005. O curso foi ofertado pela entdo Escola
Agrotécnica Federal de Uberlandia, atual Campus Uberlandia do IFTM.

No capitulo 111 realizou-se uma descri¢cdo historica do Curso Superior de Tecnologia
em Alimentos no IFTM e a discusséo sobre a importancia de incentivar o curso superior de
tecnologia desse eixo tecnoldgico, no sentido de manter a preparacdo de profissionais
dedicados ao atendimento das necessidades préprias do mercado de trabalho da microrregido
da cidade de Uberlandia.

A seguir, apresentam-se as consideracBes finais, juntamente com as analises dos
resultados da pesquisa alguns principios éticos e praticos, complexidade do estudo e desafios

para futuras pesquisas.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, trazem-se as bases do conhecimento a respeito da Tecnologia,
levando em conta os estudiosos que analisam especificamente esse tema no Brasil. Dentre
eles, da-se um especial destaque para os autores Bastos (1997), Gama (1987), Vitorette (2001)
e Pinto (2005).

Podemos perceber, de imediato, a existéncia de varias correntes, as quais trabalham
conceitos diversos de Tecnologia. Algumas correntes ampliam os caminhos do entendimento
do que pode ser tecnologia, a exemplo do pensamento de Pinto (2005, p. 341): um dos
aspectos positivos do conceito de tecnologia, quando aplicado ao conjunto de técnicas,
consiste em ressaltar a categoria de totalidade na apreensdo da acao intencional. A partir
disso, apresentam-se como alguns estudiosos entendem, por meio de uma breve trajetoria, 0s
cursos de tecnologia no Brasil.

E preciso assumir que pensar a tecnologia em seus aspectos bésicos é fundamental
para o entendimento da Educacdo Tecnologica e dos cursos superiores de tecnologia. A partir
do momento em que a compreensdo da tecnologia caminha, emergem possibilidades de
entendimento das ideias que consideram os varios aspectos da Educacdo Tecnoldgica e dos

cursos que a ela estéo relacionados.

1. TECNOLOGIAS: ENTENDENDO O CONCEITO, DELINEANDO ALCANCES

Para dar inicio a uma investigacdo referente aos cursos superiores de tecnologia,
devemos primeiro entender o conceito de “Tecnologia”, algo que pode parecer simples, mas
que ndo o é, dadas as diversas implicacdes de como se compreende a nogao.

Como Vargas (1994) aponta, no periodo atual o termo foi tdo utilizado que seu
significado recente vem sendo abordado sob varios enfoques, “visando finalidades diferentes,
em busca de solucdo para problemas especificos de areas diferentes” (VARGAS, 1994, p.
224). A tecnologia, acima de tudo, pode ser tratada em seus contextos considerando-se as
relacfes sociais, juntamente com o desenvolvimento historico. Entender Tecnologia perpassa
o social e as transformacdes que ocorrem no decorrer historico.

Como se sabem, a Tecnologia como fendémeno antropologico desenvolve o
conhecimento cientifico e transforma técnicas. Amplia, assim, as possibilidades de producao

dos novos conhecimentos cientificos.
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Para Bastos (1998) a Educacdo Tecnologica situa-se no &mbito da educacdo e da
qualificacdo, da ciéncia e tecnologia, do trabalho e producdo, ao mesmo tempo. Estes, como
processos interdependentes na compreensdo e construcdo do progresso social reproduzidos
nos campos do trabalho, da producéo e da organizacdo da sociedade. O autor complementa

seu pensamento dizendo que a concepg¢édo fundamental da educacao

[...] ndo é adjetiva, pura e simplesmente da tecnologia, como ela estivesse
incompleta e necessitando de técnicas para se tornar pratica. E uma educacio
substantiva, sem apéndices e nem adendos. Existe por si s6, ndo para dividir o
homem pelo trabalho e pelas aplicacdes técnicas. E substantiva porque unifica o ser
humano empregando técnicas, que precisam de rumos e de politicas para ser
ordenadamente humanas. E substantiva porque é um todo: educacdo como parceira
da tecnologia e esta como companheira da educacdo — ambas unidas e convencidas a
construir o destino histérico do homem sem dominagéo e sem escraviddo aos meios
técnicos. (BASTOS, 1998, p. 34).

Nesse sentido, é importante ndo perder de vista que o papel fundamental da
tecnologia é de estabelecer uma sintonia no sentido de servir o homem. O papel da Educacao
Tecnologica é promover a integracdo entre a Tecnologia e a humanidade, ndo para
desvalorizar a relacdo Producdo e Economia, mas, principalmente, visar a formacdo integral
do individuo.

Vargas (1994) argumenta por um entendimento da nogéo de tecnologia incluindo-a
no conjunto de elementos caracterizadores da cultura ocidental. Devem-se entender, entdo,
nos termos de Vargas, tecnologia como “[...] aplicacdo de teorias, métodos e processos
cientificos as técnicas. [...] tecnologia como aplicacao cientifica é caracteristica da sociedade
moderna. E um saber aplicado integrante de nossa cultura” (VARGAS, 1994, p. 225).

Entende-se que a Técnica esta presente em todas as culturas e antes da Modernidade,
ja que o homem ¢é, desde tempos pré-historicos, capaz de minimamente utilizar ferramentas. A
tecnologia, por sua vez, atraves do processo industrial precedido por inventos especificos que
marcaram importantes mudancas econémicas e sociais, estabeleceu um processo decisivo e
contribuiu para alterar a economia agraria predominante nas sociedades humanas desde as
culturas pré-historicas cujos efeitos sobre a tecnologia foram irreversiveis. Bastos (1998)
também inclui a tecnologia no &mbito da cultura ocidental “[...] devemos apresentar também a
ideia de agir localmente, especialmente no micro, mas com a viséo do global, para um avango
da atividade tecnoldgica num contexto mais especifico, que tornam um vetor fundamental de
expressao da cultura das sociedades” (BASTOS, 1998, p. 32).

O agir local via tecnologia expressa a cultura local. A partir desse entendimento,

Vargas (1994) afirma que a tecnologia atua como uma ciéncia voltada para uma aplicacéo,
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uma via de aplicacdo direcionada a resolucdo de problemas préticos, decorrentes das
transformaces ocorridas em sociedade. Na visdo de Gama (1994), a tecnologia é o saber da
técnica, sendo o seu conceito ligado ao conceito de producédo. Nesse sentido, podemos afirmar
que as atividades técnicas de tecnologia sendo sistematicamente tratadas, produzem alteracdes
nos materiais em um ambiente socio-cultural tendo como objetivo satisfazer as necessidades
humanas, de forma que o objeto tratado constitui-se em beneficio para a sociedade,
independentemente do tempo e do espaco socio-cultural em que foi criado.

Isso posto, o termo elaborado na conceituacdo de Vargas (1994) tem uma conotacéao
de desenvolvimento, sendo sua esséncia localizada no saber cientifico moderno para a solugéo
de problemas e aprimoramento da técnica. Para o autor, a tecnologia seria um “conjunto de
atividades humanas associadas a um sistema de simbolos, instrumentos e maquinas visando a
construcdo de obras e a fabricacdo de produtos, segundo teorias, métodos e processos da
ciéncia moderna” (VARGAS, 1994, p. 34). Acredita Vargas (1994) que o grande problema é
ter confundido tecnologia como mercadoria que se compra quando ndo se tem ou se vende
guando se tem. Ha um momento, diz o autor, da aquisicdo do conhecimento tecnoldgico e
outro momento relacionado ao campo econdmico-industrial da introducdo de um novo
instrumento ou de um novo processo decorrente do saber tecnoldgico no mercado (VARGAS,
1994, p. 17).

Nos dois entendimentos, acima é perceptivel que quanto mais se aprofunda na
questdo da conceituacdo de tecnologia, mais contrapds com o encontro entre a no¢do do
“irreversivel” e da “transformacdo”, praticamente de modo simultineo a percep¢do de um
Nnovo tempo para participar e viver com essas novas transformagoes.

Nesse sentido, Pinto (2005, p. 274) salienta que: “a tecnologia deve ser tratada no
contexto das relacdes sociais e dentro de seu desenvolvimento historico. Ela é o conhecimento
cientifico transformado em técnica que por sua vez ird ampliar a possibilidade de producdo de
novos conhecimentos cientificos”.

Podemos dizer que a Tecnologia esta relacionada a um conjunto organizado e
sistematizado de varios conhecimentos — cientificos praticos e até intuitivos —, direcionados
ao processo de aplicagdo na producgéo, organizagdo e comercializacdo de bens, produtos e
servigos. Nota-se, portanto, o alcance da tecnologia na propria condi¢éo da existéncia humana
em sociedade.

Para Enguita (1998), poucas coisas despertam tdo elevada dose de fetichismo como
a tecnologia. Nas geragdes passadas atribuia-se todos o0s bens e males aos espiritos, ao

destino e a vontade divina, forcas acima do cotidiano material e norteadoras da experiéncia
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humana. No entanto, somos levados no presente a extasiarmos e estarrecermos ante da
evolugédo da tecnologia. Construiu-se historicamente uma viséo evidentemente otimista em
relacdo a tecnologia. Dela resultaria a libertacdo do esforco, dos trabalhos desagradaveis e das
rotinas. A visdo pessimista situa, na tecnologia, por sua vez, a responsabilidade pela alienacéo
do trabalho, o esgotamento dos recursos naturais, chegando a destruicdo universal. Nesse
sentido, pode-se perceber que a evolucdo também é responsavel pela formacdo de uma cultura
movendo a tecnologia para um caminho incontornavel. Vale lembrar, a técnica é fria, neutra.
Ja a cultura que se relaciona com a técnica e com a tecnologia, estabelece o sentido da vida e
também os valores sociais.

Gallino (1995) define que temos hoje a nogédo de tecnologia estendida em campos
diversificados: a tecnologia de processos produtivos, tecnologia informatica, tecnologia de
processos de decisdo, da comunicacdo de massa, de transportes, as tecnologias bioldgicas,
quimicas e médicas. Em outros termos, varios campos de atuacdo humana se constroem por
meio de processos e conhecimentos tecnoldgicos, o que indicia o alcance da tecnologia no
modo de vida humano.

Apds todo o desenvolvimento da técnica e das revolucgdes tecnoldgicas conhecidas
atualmente, um dos pontos cruciais dos desdobramentos decorrentes da tecnologia concerne a
questdo cultural e a dimensdo social do trabalho e, principalmente, do trabalhador.
Entendendo-se que o futuro é incerto, relacionado a capacidade de que o homem é capaz de
criar, ou inventar, faz-se necessario pensar como esse homem devera ser educado para viver o
processo de desenvolvimento tecnolégico de modo que a sociedade exerca pleno uso da
tecnologia como bem a servigo do progresso e do desenvolvimento, sem que se perca de vista
a questdo humanistica e as relacdes entre instituicbes e individuos. Gama (1987) aponta que
“[...] para efetivar esse processo, o homem utiliza-se da tecnologia que, embora esteja ligada
ao capitalismo, ndo se pode prendé-la ao futuro do mesmo, pois a tecnologia ndo se confunde
com 0 modo de producdo capitalista” (GAMA, p. 164).

A Tecnologia incide, entdo, nas relacdes produtivas e relativas ao trabalho nesse
momento, pela via das relagdes capitalistas e, vale atentar, que afeta as vias de poder que se
estabelecem no tridngulo trabalho-instituicdo de producéo-trabalhador. E evidente que para
uma boa compreensdo da dimens&o social da tecnologia, para a resolucdo de problemas ou a
acao/acOes propostas no sentido de enfrentar problemas, para ser eficiente e eficaz incidindo
na obtencéo de resultados positivos para a humanidade de um modo global.

Nesse contexto, vale dizer que o trabalho representa a agdo consciente organizada

pelo homem que pode incluir execucdo e reflexdo, entendendo-se que nisso leva-se em
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consideracdo o trabalhador, o produto, o objetivo e 0 modelo de producéo, acrescentando-se
ainda os meios e as ferramentas de trabalho.

A palavra trabalho € usada em acep¢des diversas, pois tanto pode referir-se a toda e
qualquer atividade humana (inclusive a puramente mental ou intelectual), ou a atividades de
natureza exclusivamente econdmica. Numa acepcdo mais restrita, trabalho respeita
essencialmente a todo o esforco realizado com o corpo, ou seja, ao trabalho bracal ou manual.
Porém, num sentido um pouco mais abrangente, o trabalho € normalmente associado a
producdo ou a troca, ou seja, a uma atividade econémica, no qual a pessoa que executa a
tarefa ou que oferece a sua atividade em troca de uma remuneracdo é designada de operario,
empregado ou trabalhador, e a pessoa que aceita, dirige e paga o trabalho daquele como
patrdo, empresario ou empregador.

Sendo assim, as formas de controle social e de analises propostas no produtivismo
através do pensamento empresarial, e na organizacdo das competéncias ndo sao inocentes. Na
verdade procura transformar os processos de exclusdo e da desintegracdo social?, localizados
nos centros das relacbes de poder que esta cada vez mais desarticulado entre capital e
trabalho, relacionado as opc@es e escolhas individuais.

Gama (1987) revela de modo interessante o que considera como sendo tecnologia.
Contemplando os aspectos humanos e sociais, evidencia que a tecnologia moderna contrapde-
se ao capitalismo contemporaneo.? O processo de globalizagdo proporcionara mudangas no
mundo do consumo, mediante estratégias que reorganizam as formas de acesso a uma
diversidade crescente de produtos através da extensdo do crédito e da materializacdo de
equipamentos urbanos, articulados através de redes constituidas em torno de centros de
interesse que unem forcas especificas de mercado. Essas metamorfoses socioecondmicas e
culturais que vdo para além de sua aparéncia funcional e objetiva, contribuem para a
identificacdo de um novo periodo que chamaremos de capitalismo contemporaneo. Dispde a
ciéncia como um conhecimento organizado sistematizado e o trabalho como um processo, um
processo de transformacdo em que ha acdo do ser humano sobre a natureza. Um processo
produtivo pelo fato de envolver forga de trabalho gerando a mais-valia que compde o capital.

Todavia, os diversos conceitos de tecnologia trazem exclusivamente a utilizagdo no

sentido de técnica, emprego. Tomam como referéncia as maquinas, equipamentos,

! para uma andlise mais aprofundada das complicacdes do que analisamos como desintegracdo social ver
Frigotto, 1999.

2 Que pode ser desenhado como de uma economia desregrada através da construcdo principalmente da
valorizacdo do capital e, pelo desmantelamento do padréo global de desenvolvimento herdado do pos-guerra.
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instrumentos — sua fabrica¢do ou até mesmo utilizagdo ou manejo destes. Juntamente a isso,
relacionam-se 0s aspectos econdmicos da tecnologia que dialoga com a sociedade de seus
efeitos sobre ela.

Gama (1994) aponta que:

Para que a atividade tecnoldgica se realize sdo necessarios conhecimentos cientificos
que ndo sejam fragmentados, porque a tecnologia ndo € um agregado de técnicas.
“Tecnologia ndo ¢ técnica, ndo € o conjunto das técnicas. Entdo, tecnologia nao € o
fazer, mas sim o estudo do fazer, é o logos da técnica; é o logos €é o discurso, é o
conhecimento sistematizado, é o raciocinio racionalmente organizado sobre a
técnica” (GAMA, 1994, p. 37).

Nesse sentido, em um primeiro momento confunde-se técnica com tecnologia. No
entanto, incorre-se, desse modo, em um uso incorreto e o0 emprego do termo no sentido de
organizacdo, gerenciamento e até mesmo o comércio de aparelhos. O mau uso do termo de
tecnologia pode gerar uma interpretacdo oposta, mas complementar, pois 0os modos de
entender tecnologia estdo presentes no mundo atual, voltados a solugdo de problemas.

Portanto, a tecnologia devera ser entendida, como se viu acima, no contexto das
relacBes humanas e sociais e por meio de seu desenvolvimento histérico. O conhecimento
cientifico devera ser transformado em técnica, a qual ampliara a capacidade de producdo que
resulta em novas descobertas cientificas.

Acreditamos que uma vez entendidos e trabalhados os conceitos citados acima, eles
contribuirdo para uma projecdo maior dos cursos superiores de tecnologia, compondo um
futuro que podera abrir novas perspectivas de qualificacdo do profissional tecnélogo voltado
para uma formacdo compostas pelas ciéncias exatas e humanas, pois aquele depende desta
para sua integracdo no mundo do trabalho e para lidar com a tecnologia no seu dia a dia seja
ele pessoal ou profissional.

Apresentadas visoes, reflexdes e entendimentos sobre o conceito de tecnologia,
passa-se a analisar o posicionamento da tecnologia na educacdo considerando-se a revolugéo

cientifico-tecnologica.
1.1 O CONCEITO DE EDUCACAO TECNOLOGICA
A partir das reflexdes e conceitos anteriormente apresentados, pode-se antever que a

expressao “Educacao Tecnoldgica” também ndo possui um consenso quanto a seu significado.

Pode-se direcionar um sentido inerente a educacao e, consequentemente, ao ensino técnico.
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Em outro ponto de vista, é possivel referir-se aos caminhos e processos estabelecidos através
do desenvolvimento cientifico tecnoldgico.

A Educacdo Tecnologica, sendo assim, pode ser compreendida a partir de varios
pontos de vista: educacdo, trabalho, novas tecnologias, producdo de conhecimento e até
filosofia da tecnologia. De um modo geral, a no¢do se refere a educacdo técnica ou a
educacéo profissional. Para Rodrigues (1996),

A Educacdo Tecnoldgica se refere mais precisamente ao tipo de educacdo para 0s
que irdo aprender a fazer a tecnologia. Existem uma diferenca entre as expressdes
Educacdo Tecnologica e educacgdo para a tecnologia. A primeira voltada para os que
irdo aprender a fazer a tecnologia e a segunda para aqueles que irdo lidar com a
realidade de uma sociedade evoluida tecnologicamente. Esse Gltimo tipo de
educacdo seria possivelmente a educacdo que deveriamos dar a todos os jovens para
adequé-los a vida contemporanea (RODRIGUES, 1996, p. 1).

Considerando esse Viés substantivo, a parceria incide novamente no que é
pressuposto da nocdo de Tecnologia: a questdo incontornavel do social e da circunscricdo na
historia.

As reflexdes atuais sobre Educacao Tecnoldgica tém apresentado, em algumas areas
especificas, com um enfoque geralmente voltado para os aspectos econémicos, politicos ou
sociais. Faz-se necessario um respaldo técnico voltado para os aspectos pedagdgicos no
sentido mesmo da Educacdo Tecnoldgica. Neste campo especifico, uma estreita relacdo com
pedagogia e sua atuacdo no campo educacional se revela como demanda.

A Educacdo Tecnolbgica caracteriza-se por um dinamismo constante tendo a
complexidade do meio tanto em termos cientificos como sociais (que também incorpora as
dimens0es relacionadas a questdo do trabalho) e as praticas sociais na localizacdo do trabalho.
Isso ressalta os conhecimentos adquiridos nas técnicas, ou um modelo de ensino técnico
comprometido com uma visao global, contemplativa de todos os valores determinados pelos
fundamentos educacionais. Esta nova condicdo exige um redimensionamento de todas as
praticas mediadoras de sua realidade, quais sejam, o trabalho e a sociabilidade. Espera-se, da
educacdo, que seja estabelecido uma mediagdo dessas préticas.

Em suma, a educacdo tecnologica estd baseada na concepcdo de uma educacao
transformadora no contexto atual. Entender Educacdo Tecnologica hoje requer compreender o
lugar do trabalho, entendimento da contemporaneidade e dos valores que sdo construidos a
partir dessa modalidade de educacéo.

O conceito de Educacdo Tecnologica estd relacionado, consequentemente, a

conceitos especificos na sua expressdo. Em termos gerais, diz respeito a formacéo integral
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para vivéncias do individuo em um mundo com alto padréo tecnoldgico, atuando de maneira
mais critica e mais humanizada, por um lado. Por outro, tem-se a demanda natural da
aquisicdo de conhecimentos praticos e necessarios para uma formacdo profissional, que
atenda a formacdo geral especifica, relacionada a questdes contextualizaveis de tecnologia

envolvendo invencgdo e inovagdo no campo tecnoldgico. Para Pereira (1996),

“o conceito de Educagdo Tecnoldgica implica a formacdo de profissionais
habilitados a transmitir conhecimentos tecnolégicos sem perder de vista a finalidade
Gltima da tecnologia que é a de melhorar a qualidade de vida do homem e da
sociedade”. (PEREIRA, 1996, p. 48).

Educar para a tecnologia requer, entdo, esses dois olhares distintos e de alcances
diversificados. Bastos (1998) afirma que a tecnologia ndo admite aceitar a técnica como
autbnoma por si sé e, consequentemente, ndo determinante dos resultados econémicos e
sociais. A Educacdo Tecnoldgica segue o caminho das inovagdes ndo como descobertas em si,
mas como uma busca da compreensdo dos novos papéis e funcdes que o homem tem na
sociedade oriunda, por sua vez, das novas relacdes sociais. A cada transformacdo social,
novos lugares sociais sdo criados. Dai a inovacgdo ser provocadora de entendimentos novos de
que é ser e estar em sociedade, historicamente. Nesse sentido, a Educacdo Tecnoldgica esta
estabelecida em um dinamismo de complexidade constante — tanto no meio cientifico como
social. A visdo do futuro é, nesse contexto, uma luz para projeto pedagdgico da Educacao
Tecnologica.

E importante salientar que o processo educativo ndo tem a preocupacio especifica de
ensinar puramente uma tarefa ou um oficio a um trabalhador/educando. Busca, aliés, despertar
no individuo todos os conceitos e valores da tecnologia por seu papel, sua capacidade e
utilizacdo concomitantemente desenvolvendo a capacidade humana de transformar, inovar,
renovar e criar novas tecnologias.

Em outro aspecto, é preciso ainda considerar o que Kuenzer (1999) afirma:

Né&o ha como enfrentar os novos desafios postos pelas mudancas tecnoldgicas sem a
extensdo da educacgdo basica a todos os trabalhadores, com pelo menos oito anos de
educacdo, até que progressivamente se atinja a democratizacdo do ensino médio,
pois ndo ha como se obter uma boa formacdo tecnoldgica sem a posse dos
conhecimentos cientificos fundamentais, tarefa especifica da escola regular, a ser
complementada pelas instituicbes de formacdo profissional e pelas experiéncias

educativas vividas pelos trabalhadores no processo de trabalho. (KUENZER, 1999,
p. 14).
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A partir disso, nota-se, junto ao que decorre da Educacao Tecnoldgica, a producdo de
um sujeito com valores que norteiam o desenvolvimento tecnoldgico, a questdo das condicdes
para que essa educacdo ocorra, Junto a cidadania esta a competéncia do saber cientifico.
Postas as analises, passa-se, entdo, a definicdo de alguns conceitos de Educacdo Tecnologica,
atentando-se para as derivacBes das constantes praticas humanas e distincdo das acGes
antrdpicas e do seu produto cultural.

A Educacdo Tecnologica ¢ uma vertente da educagdo voltada para a formacdo de
profissionais nos diferentes niveis de ensino e para os setores da economia, aptos ao ingresso
célere no mercado de trabalho. A Educacdo Tecnoldgica assume um papel que ultrapassa as
fronteiras legais das normas e procedimentos a que esta sujeita como vertente do sistema
educativo e vai até outros campos legais que cobrem setores da producdo, da Ciéncia e da
Tecnologia, da capacitacdo de mdo de obra, das relagdes de trabalho e outros, campos
exigidos pelos avancos tecnoldgicos, sociais e econdémicos, 0s quais tém a ver com 0
desenvolvimento (BRASIL, 1994).

E perceptivel haver varias abordagens que evidenciam a forma como é entendida a
Educacdo Tecnoldgica, mas essa Ultima nocdo expressa na citacdo de Baptista (1993) é
adotada em Portugal. De acordo com o autor, ha uma participacdo ativa por parte dos
estudantes e boa utilizagdo dessa nogdo assim entendida nos estabelecimentos que se tem
educacdo técnica no pais.

No mundo atual, a exemplo desse posicionamento da nacdo portuguesa, € necessario
qgue se tenha interacdo entre 0s processos produtivos, Educacdo Tecnoldgica e
desenvolvimento tecnoldgico, trés fundamentos que passam a ser essenciais para a
democratizacdo da tecnologia e para que seja vivenciada uma Educacdo Tecnoldgica
humanista. Humanista no sentido de construir parceria de fato entre educacdo e tecnologia,
para formar individuos capazes de interpretar a tecnologia em seu sentido amplo, com o
objetivo de minimizar as desigualdades e injusticas sociais por meio exatamente do processo

produtivo. Morin (1991) aponta:

Ao referimos a cultura e ao conhecimento, os quais estdo relacionados as questdes
tecnologicas que envolvem o desenvolvimento das sociedades, afirma que ‘ndo ¢ o
saber mais rico, mais verdadeiro que adquire poder: é o saber mais operacional,
magico ou técnico’ (MORIN, 1991, p. 23).

Nesse sentido, o saber tecnoldgico a ser promovido responde a uma demanda de

construcdo da relacdo do aluno com o poder e em sociedade. Posto isso, podemos entender
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que conhecimento € poder e que se organiza de varias formas, e que a Educacdo Tecnoldgica
oferece uma proposta nova para a sociedade configurada nos termos da contemporaneidade.
Sendo assim, é necessaria uma reflexdo sobre pontos especificos concernentes ao conceito de
educacdo para um novo modelo de sociedade moderna e, portanto, estabelecer uma educacéo,
que relacionada com o seu tempo, partindo do pressuposto de que a tecnologia jé faz parte da
sociedade moderna.

O que podemos perceber em um novo paradigma de sociedade, no momento atual,
€ que a construcdo do conhecimento tem como principio a razdo objetiva, ou seja, a
construgdo desse conhecimento tem como base o individuo que reage pela sua natureza
sensivel e racional. Este conhecimento silencioso na modernidade, produzido nas
organizacges sociais, incide em uma convergéncia cada vez maior entre ciéncia e cultura, isso
devido a conciliacdo do sujeito a ciéncia e da ciéncia ao sujeito. Portanto, o individuo é visto
como um elemento indispensavel ao processo cultural.

Morin (1991) aponta que “o sujeito moderno vive uma série de conflitos éticos e,
ao tomar consciéncia dos fatos, ele o fard também numa perspectiva conflituosa, pois a nossa
condi¢do de sujeito ¢ a de viver na incerteza e no risco”. (MORIN, 1991, p. 64). Essa
afirmacdo é importante para a educacgdo, pois ressalta ndo ser mais possivel na atualidade
admitir modelos tidos como verdadeiros e modelos que excluem qualquer alternativa pessoal
e social que ndo relacionados a realidade. A incerteza e 0 risco sdao elementos que
condicionam o papel do sujeito, o que torna o conflito uma oportunidade para o crescimento
do saber e do sujeito como ser social.

Demo (1993) afirma que:

[...] modernidade, na pratica, coincide com a necessidade de mudanca social, que a
dialética historica apresenta na sucessdo de fatos, onde uma gera a outra. “Ser
moderno” é ser capaz de dialogar com a realidade, inserindo-se nela como sujeito
criativo. Faz parte da realidade, hoje, dose crescente de presenca da tecnologia que
precisa ser compreendida e comandada. Ignorar isto é antimoderno, ndo porque seja
antitecnoldgico, mas porque é irreal. (DEMO, 1993, p. 21).

A tecnologia que “precisa ser compreendida e comandada” € parte da realidade que
se instaura e é historicamente produzida. A tecnologia demanda o direcionamento do sujeito,
a producio social, a construcdo de o que seja o saber e a Educagio Tecnoldgica. E preciso
entender que essa modernidade nos remete a uma nova concepcdo de racionalidade, de

sentido mais plural; a raz&o ndo o Unico norte que cerceia a vida humana ou o conhecimento,
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a formacdo do individuo tem que ser livre e autbnoma para que se possa viver a intensidade e
profundidade do tempo de vida e do momento histérico em que se vive.
Para Bastos (1998),

Na dindmica da movimentacdo da informacdo os processos se alteram em busca de
novas tecnologias, que se criam a partir da aproximacdo entre a concep¢do e a
execucdo por via informacdo da inovagdo. Em uma outra etapa, as novas dimensdes
do saber reorganizam o processo produtivo e instaura-se um didlogo da educacdo
com a tecnologia. (BASTOS, 1998, p. 28).

O aparecimento da tecnologia, tanto como processo como produto, foram
fundamentais para as transformac6es na sociedade. Partindo da ideia de Bastos (1998), pode-
se compreender que a tecnologia aliada a educacdo produz retornos para o desenvolvimento
de um pais, propicia a construcdo da soberania nacional. Ademais, ndo é possivel a concepcao
de Educacdo Tecnoldgica que separa a técnica do conhecimento cientifico, com a proposta de
dividir o que ndo pode ser dividido, com a intengéo de desenvolver as atividades tecnologicas.
Portanto, os resultados dos processos produtivos advindos dos avancos tanto da ciéncia
qguanto da tecnologia deverdo ser desenvolvidos para 0 uso humano, para realizacbes do
sujeito como um todo e como ser social.

De acordo com Perrota (1995),

[...] a educagdo como instrumento concreto de conhecimento cientifico e tecnoldgico
e a compreensdo das condi¢des de producdo deste conhecimento, forme, em vez de
consumidores acriticos da ciéncia e da tecnologia, cidaddos capazes do exercicio da
reflexdo sobre a pratica social e individual cotidiana da vida e do trabalho, articulada
com as relagdes sociais mais amplas. (PERROTA, 1995, p. 199).

A educacdo tecnoldgica ndo impde o ensino das novas tecnologias, mas sim
promove o despertar para a interpretacdo do contexto atual a luz de seus condicionamentos
fundamentais.

As relagbes do individuo com o meio social passam, a partir de agora e
fundamentalmente, pelos objetos e produtos transformados nas expressdes mais tangiveis da
presenca e da sociedade em seu ambiente, desde 0 momento em que tomam o lugar das coisas
naturais. Dessa forma, o processo produtivo deixa para o ensino escolar o papel da formacéo
de individuos para dominacdo dos codigos cientificos, cada vez mais especializados, para que
seja possivel o entendimento dos novos codigos desse “mundo moderno”. “Como diz

Guioma Namo de Mello (1993) dai a necessidade do “exercicio da reflexdo sobre a pratica
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social e individual cotidiana da vida e do trabalho” via Educagdo Tecnologica” (MELLO,
1993, p. 69).

Dessa forma, a educacdo tecnoldgica, através dos principios atuais, esta baseada na
concepcao de uma proposta para uma educacao transformadora, progressista, que vai além de
uma proposta de ensino na instituicdo de ensino para aprofundar-se junto com o projeto
politico pedagdgico da instituicdo. Por certo, nos dias atuais, deve integrar as diferentes
categorias do saber, fazer, ou do saber-fazer para uma grande categoria do saber-ser. Portanto,
para que alcancemos estas etapas precisamos estar atentos e acreditar numa educacao critica
que dé lugar tanto aos fundamentos béasicos tedricos como a préatica social que ela caracteriza.

O conhecimento foi, desde suas origens, e continua sendo instrumento de poder.
Neste contexto, ao trabalhar a formacdo do tecnélogo nos cursos superiores de tecnologia,
buscando construir o saber sem fragmenta-lo e possibilitando elementos ao tecnélogo para ser
intérprete da tecnologia e trabalhar com o conhecimento técito, é possivel a ele contribuir para
a construcdo de uma sociedade autbnoma e criar a tecnologia.

Podemos dizer que a fundamentacdo basica da educacao tecnoldgica resume-se no
saber-fazer, saber-pensar e criar que ndo se esgota na transmissdo de conhecimento, mas
inicia-se na busca da constru¢do de conhecimentos que possibilite transformar e superar o
conhecido e ensinado. Sendo assim, ao aproximar educacao e tecnologia, pode estabelecer-se
a possibilidade de construir um caminho para o individuo, em uma perspectiva profissional,
munido do segredo do saber-fazer.

De forma mais ampla, e também no que nos interessa de especifico, é possivel
perceber a importancia de se ter bem discutido, bem argumentado, sistematizado e construido
0s conceitos de tecnologia, de educacdo tecnoldgica os quais poderdo fornecer ferramentas
para a escolha dos critérios, dos modelos e dos cuidados a serem tomados na implementacao e
implantacdo de cursos superiores de tecnologia, pois estes aspectos irdo influenciar
diretamente a formacdo do profissional tecnélogo. Por outro lado, toda essa proposta de
formar um profissional tecnélogo apto para trabalhar, viver, projetar, refletir, pensar, fazer,
interpretar e criar tecnologia, ficaria comprometida se na base da implantacdo do curso
superior de tecnologia essas questdes nao fossem consideradas.

O MEC/DAU (BRASIL, 1977), na proposta original de criacdo dos cursos, vincula
0 tecnologo a ideia de especialista de nivel superior preparado para atuar no mercado.
Atualmente, estdo estabelecidos no mercado como tecnoélogos, de acordo com o0 que

mostraremos a seguir.
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1.2 EDUCACAO PROFISSIONAL: CONCEPCAO E TRAJETORIA DOS CURSOS
SUPERIORES DE TECNOLOGIA

A moderna organizacdo do setor produtivo estd a demandar do trabalhador
competéncias que lhe garantam maior mobilidade dentro de uma area profissional, ndo se
restringindo apenas a uma funcdo vinculada especificamente a um posto de servi¢o. Dessa
forma, a educacdo profissional foi reestruturada, para atendimento desse novo contexto do
mundo do trabalho, em condic¢Bes de modifica-lo e de criar novas condi¢des de ocupacéo.

No entanto, é importante observar que a educacdo profissional ndo é mais
concebida como um simples instrumento de politica assistencialista com ajustamento as
demandas do mercado. Ela € concebida, agora, como importante estratégia para que 0s
cidaddos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade, que vem
modificando suas vidas e seus ambientes de trabalho. Para tanto, impde-se a superacdo do
enfoque tradicional da educacédo profissional, encarada apenas com preparacdo para execugédo
de um determinado conjunto de tarefas, ou em um posto de trabalho determinado. O novo
modelo de educacdo profissional, especialmente a de nivel tecnoldgico, requer muito mais
que uma formacdo técnica especifica para um determinado fazer. Ela requer além do dominio
operacional de uma determinada técnica de trabalho, a compreensdo global do processo
produtivo, com a apreensdo do saber tecnoldgico e do conhecimento que da forma ao saber
técnico e ao ato de fazer, com a valorizacdo da cultura do trabalho e da mobilizacdo dos
valores necessarios a tomada de decisdes profissionais e ao monitoramento dos seus proprios

desempenhos profissionais, em busca da perfeigao.
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CAPITULO Il - ESTRUTURA DOS CURSOS SUPERIORES DE TECNOLOGIA

2. - CURSOS SUPERIORES DE EDUCAGCAO TECNOLOGICA NO BRASIL

O tema referente a formacédo de tecnélogos no Brasil ndo é recente. A partir de
1960, comenta Acioli (2004), a primeira LDB, Lei n°® 4.024/1961, possibilitou uma abertura
para a criacdo de cursos de curta duracdo, assumida pela Diretoria de Assuntos Universitarios
— DAU, do MEC. Ancorada no Artigo 104, a Diretoria prop0s a criagdo de cursos de
engenharia de operacdo (curta duracdo) para atender a demandas da indudstria, em especial a
industria automobilistica. Essa, em funcdo do crescente desenvolvimento tecnoldgico, passou
a exigir um profissional especializado em uma faixa menor de atividades, capaz de
encaminhar solucgdes para os problemas praticos do dia a dia da producédo, assumindo cargos
de chefia e orientando na manutencao e na superintendéncia de operacdes.

Com esse pressuposto, alguns anos depois, o Parecer CFE n° 60/1963 aprovou a
proposta da DAU para a criagdo dos cursos de engenharia de operagdo, como uma nova
modalidade de curso de engenharia. Em seguida, o Parecer CFE n° 25/1965 fixou o curriculo
minimo para esse curso de engenharia de operacdo, de curta duracdo. Este poderia ser
ministrado em trés anos, em vez dos tradicionais cinco anos do curso de engenharia. Em
sintese, o Parecer também destacou que os cursos de engenharia de producdo ndo fossem
criados e oferecidos fora dos meios industriais de significacdo apreciavel.

Concomitantemente, o Decreto Federal n° 57.075/1965 dispGs sobre o
funcionamento dos cursos de engenharia de operacdo em estabelecimentos de ensino de
engenharia. Com base nesse Decreto, ainda em 1965, foi autorizado o funcionamento de um
curso de engenharia de producédo na Escola Técnica Federal do Rio de Janeiro, em convénio
com a Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Por outro lado, a partir do mesmo foram criados e implantados no mesmo ano no
estado de Sdo Paulo cursos de engenharia de operagdo, o que ocorreu pela Faculdade de
Engenharia Industrial (FEI) juntamente com outras instituicdes privadas de ensino superior
que se interessaram por essa modalidade de educacéo superior mais rapida. De certa forma,
essa modalidade competia com os cursos de bacharelado em engenharia, o que era
interessante do ponto de vista do mercado de formacao.

Nessa linha de pensamento, percebe-se que a historia desses cursos de engenharia

de operacdo — caracterizados como cursos técnicos de nivel superior e oferecendo uma
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habilitacdo profissional intermediéria entre o técnico de nivel médio e o engenheiro, foi
relativamente curta, ou seja, durou pouco mais de dez anos. Se isso é comparado a toda a
tradicdo de implantacdo de cursos de graduacdo, pode-se dizer que o desafio para a
implantacdo dos cursos de tecnologia sdo maiores. Considerando esses pressupostos
anteriores, podemos citar algumas causas do insucesso dos cursos de engenharia de operagéo,
0s quais tém obtido sucesso em outros paises, de modo diverso a realidade nacional.

Costumam ser citados dois pontos principais: Um relacionado ao proprio curriculo
minimo, definido no Parecer CFE n°® 25/1965. O curriculo foi estabelecido para atender a
todas as areas e, embora contemplasse componentes curriculares voltados para a area elétrica
e eletronica, computava um perfil profissional com uma habilitagcdo voltada principalmente
para engenharia mecanica. Disso resultou um conflito relacionado ao perfil dos profissionais
formados, direcionando e estabelecendo uma dupla formacdo. Outro ponto é decorrente do
corporativismo dos engenheiros, 0s quais reagiram a denominacdo dos novos profissionais,
“engenheiros de operag¢do”, alegando que a denominagdo geraria confusdes e propiciaria
abusos em detrimento da qualidade dos servicos prestados.

Pelos exemplos anteriores, mesmo com a edicao do Decreto Federal n® 57.075/1965
oficializando o funcionamento desses cursos, ou mesmo o Decreto Lei n°® 241/1967, que
davam garantias de exercicio profissional legal aos engenheiros de operacdo formados, ndo se
resolveram os problemas e o mal-estar estabelecidos, o que acabou conduzindo a maioria
desses profissionais a busca de complementacédo para seus cursos, tendo em vista tornarem-se
engenheiros plenos e resolverem, dessa forma, o impasse junto aos 6rgaos de registro e de
fiscalizagdo do exercicio profissional.

A partir destas articulacdes, pode-se entender que a trajetoria da educacao
profissional de nivel tecnoldgico foi caracterizada por aspectos que limitaram sua atuacao.
Necessario se faz dizer que a trajetoria € contraprodutiva, pois de um lado tem-se o
profissional recem-formado, mas com formagédo insuficiente para ampla aceitacdo pelo
mercado de trabalho. De outro, tem-se todo o esfor¢o para consolidar uma proposta de
formagéo visando uma demanda real de mercado.

Perante essa necessidade, e dada a inexisténcia de um instrumento legal apropriado
para evitar a confusdo das nomenclaturas, alguns anos mais tarde a Lei n°® 5.540/1968
possibilitou novamente a criagdo de cursos superior de curta duragao, o que teve inicio com a
autorizacdo dada a algumas escolas técnicas via Decreto n® 547/1969 para formacdo de
técnico de nivel superior em uma nova modalidade de engenharia — 0os chamados engenheiros

de producéo.
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A outra iniciativa nesta busca aconteceu em Sao Paulo, no ano de 1968, no auge
dos debates em torno da Reforma Universitaria, quando vérias manifestacdes estudantis
reivindicavam reformas na area educacional. Quando a critica ao distanciamento entre
universidade e realidade brasileira aumentou, e quando o tema da preparacdo para uma
atividade produtiva apareceu com mais frequéncia nos debates, o governo do Estado, pela
Resolucdo n° 2001/1968, criou um grupo de trabalho para estudar a viabilidade da oferta de

cursos superiores de tecnologia. O estudo assim concluiu, a época:

As faculdades de tecnologia, com programas de alto padrdo académico, poderdo
oferecer a mais ampla variedade de cursos, atendendo a um tempo as necessidades
do mercado de trabalho e as diferentes aptiddes e tendéncias dos estudantes, sem se
circunscrever aos classicos e reduzidos campos profissionais que ainda caracterizam
a escola superior brasileira (BRASIL, 1968).

Essa nocdo de estruturacdo ressalta a possibilidade de implantacdo de faculdades e
de cursos de tecnologia j& previstas nos Artigos 18 e 23 da Lei Federal n° 5.540/1968, 0s
quais permitiam a criacdo de cursos profissionais com duragdo e modalidades diferentes,
como citado anteriormente, para atender a realidades diversas do mercado de trabalho.

Nesse caso, é preciso voltar aos pressupostos que define a Lei n° 5.540/1968 sobre
a matéria, nos artigos 18 e 23. Pode-se notar que, nesses trechos, o mercado de trabalho
regional e a profissionalidade demandada no contexto do mercado brasileiro séo

considerados.

Além dos cursos correspondentes a profissGes reguladas em lei, as universidades e
os estabelecimentos isolados poderdo organizar outros para atender as exigéncias de
sua programacao especifica e fazer face a peculiaridades do mercado de trabalho
regional (Artigo 18).

[...] Os cursos profissionais poderdo, segundo a area abrangida, apresentar
modalidades diferentes quanto ao nimero e a duracdo. A fim de coresponder as
condicBes do mercado de trabalho (Caput do Artigo 23).

[...] Serdo organizados cursos profissionais de curta duracdo, destinados a
proporcionar habilitagdes intermediarias de grau superior (8§ 1° do Artigo 23).

Os estatutos e regimentos disciplinardo o aproveitamento dos estudos dos ciclos
béasicos e profissionais, inclusive os de curta duracdo, entre si e em outros cursos (8
2°do Artigo 23). (BRASIL, 1968)

Como complemento, o Decreto Lei n° 547/1969 autorizou a organizacdo e o
funcionamento dos cursos profissionais superiores de curta duracdo — entre eles, o de
engenharia de operacgdo, pelas escolas técnicas federais. Entre estas, as que implantaram

cursos de engenharia de operacdo nos termos do “Programa de Desenvolvimento do ensino
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Médio e Superior de curta duragdo” (PRODEM) e no dmbito do acordo MEC/BIRD, foram as
escolas técnicas federais de Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro.

Por outro lado, esse Decreto-Lei € uma decorréncia dos estudos executados por
forca de convénio internacionais de cooperacéo técnica, conhecidos em seu conjunto como
Acordo MEC/USAID, iniciativa duramente criticada pelos movimentos estudantis e por
parcelas significativas do magistério de nivel superior.

No mesmo ano em 1969, via Decreto n° 562 de 06/10/1969, o governo do Estado
de Séo Paulo criou 0 Centro de Educacdo Tecnoldgica de Séo Paulo, com o objetivo explicito
de promover cursos superiores de tecnologia. Esse Centro em 1973 recebeu 0 nome de Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (CEET-SP) e acabou constituindo, por mais
de trinta anos, o mais importante polo formador de tecndlogos no Pais. Em 1970, com o
Parecer CEE/SP n° 50/1970, o Conselho Estadual de Educacdo de Sdo Paulo autorizou a
instalacdo e o funcionamento dos primeiros cursos de tecnologia do Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica de Séo Paulo, afirmando que O tecndlogo vira preencher a lacuna
geralmente existente entre 0 engenheiro e a mdo de obra especializada, devera saber resolver
problemas especificos e de aplicacdo imediatos ligados a vida industrial, e que vem a ser uma
espécie de ligacdo do engenheiro e do cientista com o trabalhador especializado e esta muito
mais interessado na aplicacdo pratica da teoria e principios, do que no desenvolvimento dos
mesmos (CEET - SP).

Desde a década de 1970, os Cursos de Tecnologia eram considerados uma
modalidade da educacdo brasileira de nivel superior, ainda que enquadrados como cursos de
Técnico de Grau Médio. O advento dos cursos de formacdo de tecn6logos, que carregavam
em sua definicdo o atributo de curso de “curta duragdo”, aumentou a diferenga entre os cursos
universitarios tradicionais de duracdo mais longa e cursos de curta duracdo, 0 que gerou muita
polémica e discussdo. Rapidamente o tecnélogo passou a ser visto como um profissional de
nivel superior com formacdo duvidosa ou formado mais rapidamente, o que abria margem
para o entendimento de uma formacéo de menor qualidade desse profissional.

Nessa época, 0 entdo Conselho Federal de Educacdo, da Camara de Educacdo
Superior respondeu a consulta do Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica de S&o Paulo no
sentido de que seus cursos ndo devessem ser caracterizados simplesmente como “cursos de
curta duragdo stricto sensu”, mas sim, como “cursos de duracdo média”. Portanto, esse
Parecer ja reafirmava que tais cursos inserem-se mais propriamente no Caput do Artigo 23 do

que no previsto pelo Paragrafo Unico do mesmo Artigo 23. Desse modo, com maior



40

propriedade, ficou claro que o que caracterizava 0s cursos superiores de tecnologia nédo é a
sua duracéo e sim, o perfil profissional de concluséo.

Nos Planos Setoriais de Educacdo e Cultura elaborados pelo Ministério de
Educacao e Cultura para os periodos de 1972 a 1974 e 1975 a 1979, as argumentacdes acerca
do novo profissional, o tecndlogo, sugerem que 0s cursos que os formassem fossem terminais.
Esse carater tinha por objetivo a especializagdo do profissional em determinada modalidade
de uma area mais ampla. Além da preocupacdo com a terminalidade, havia diversas
recomendacdes para manter a qualidade dos cursos ofertados, mas a maioria das instituicoes
superiores de ensino ndo deu a devida importancia a essas recomendacdes e ofertaram cursos
sem 0s requisitos para o funcionamento. Entre as recomendacdes desses planos, podem-se
citar: melhoras nas condi¢des de funcionamento dos cursos, estreitamento das relagbes com o
mundo empresarial, realizacdo de uma rigorosa pesquisa de demanda no mercado de trabalho
e oferta de vagas conforme a capacidade de absor¢do dos formandos por esse mercado.

Ainda em 1972, apds constatar que o engenheiro de operacdo ndo tinha mais lugar
nas industrias, uma comissdo de especialistas constituida pelo DAU/MEC no ano anterior
para estudar o ensino da engenharia recomendou a “extin¢do gradativa dos cursos existentes e
alteracdo da denominacdo de engenharia de operagdo para engenharia industrial, com novo
curriculo e carga horaria similar as demais habilitacdes de engenharia” (BRASIL/MEC,
2004).

A proposta foi analisada E extinguiu os cursos de engenharia de operagéo e criou o
curso de engenharia industrial, caracterizando-o como uma nova habilitacdo do curso de
engenharia. O Parecer do entdo Conselho Federal de Educacdo distinguia com clareza dois
perfis de profissionais de nivel superior: “os engenheiros, com fung¢des de concepcao e de
ligagdo” e os tecnologos, com fungdes de execugdo, assim como de supervisio (BRASIL,
1976).

O referido Parecer procedeu a uma analise detalhada dos problemas que
comprometeram a experiéncia dos cursos de engenharia de operacdo e das causas que
provocaram a extingdo destes. O Parecer arrola uma série de argumentos quanto a
compreensdo da natureza do curso: confundiram o curso de engenharia de operagdo com
cursos de formagéo de tecndlogos; tentaram fazer apenas uma mera compactacao dos cursos
tradicionais de engenharia, apresentando-os como cursos de menor duracdo. Outra ordem de
argumentos refere-se a diferenca de status atribuida aos dois tipos de curso: um tradicional e

outro compactado, muitas vezes ofertado pela mesma instituicdo de ensino superior.



41

Finalmente, em 1977, O Conselho Federal de Educacdo revogou o curriculo
minimo do curso de engenharia de operacdo, estabelecendo a data limite de 1° de janeiro de
1979 para que fossem extintos os vestibulares para o curso em questdo, o que permitiria as
instituicGes de ensino superior converter seus cursos de engenharia de operacdo em cursos de
formacéo de tecndlogos ou em habilitacdes do curso de engenharia.

Ainda no que se refere aos cursos de engenharia de operacdo, a Resolugdo CFE n°
05/ 1977 estabeleceu as normas para a conversdo desses cursos para cursos de engenharia
industrial, enquanto a Resolucdo CFE n° 04/1977 caracterizou a habilitacdo de engenharia
industrial.

Além disso, em maio de 1974, realizou-se o Il Seminéario de Assuntos
Universitarios promovido pelo Conselho Federal de Educagdo, cujas conclusdes foram
registradas mediante o Projeto 15, o qual fundamentou o Plano Setorial de Educacédo e Cultura
para o periodo de 1975/1980. O documento aprovado e publicado estabeleceu significados
comuns para conceitos relacionados com as questdes da Ciéncia e da Tecnologia largamente
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empregados: como “técnica”, “tecnologia”, “difusdo tecnologica” e outros. Isso estabelecia
um terreno para que se pudesse pensar a tecnologia em termos mais concretos e apurados.

Além disso, fez diversas sugestdes, entre as quais:

Para a construgdo do curriculo de tais cursos deveria ter um levantamento do
mercado de trabalho, com a colaboracdo da empresa e da instituicdo, e tendo-se em
conta as caracteristicas dos distritos geoeducacionais e os subsidios que o mesmo
possa oferecer. Além disso, o documento privilegiava a flexibilidade para adaptar-se
as caracteristicas das regides e do mercado de trabalho; os cursos de graduagdo em
tecnologia deveriam ter curriculo préprio, definido e terminal, pois cobriam as
lacunas deixadas pelos cursos tradicionais de graduacdo; a duragdo ndo poderia ser
rigida e uniforme para todos os cursos, mas estabelecida, em cada caso, de acordo
com a sua natureza e seus objetivos, e poderia variar de 1500 a 2500 horas; 0s
professores que deveriam ser recrutados teriam de possuir nivel superior e, de
preferéncia, estar no exercicio ativo da profissao, com didatica adequada a realidade
para a qual os alunos estariam sendo formados. Para o exercicio das atividades
praticas, poderiam ser dispensados os titulos universitarios, pois se considerava a
experiéncia profissional como habilitacdo suficiente para o preparo dos
profissionais; devido ao excessivo periodo comum de férias, recomendou-se a
estrutura trimestral, por melhor caracterizar o curso intensivo, para o funcionamento
dos cursos sem vinculagdo com a universidade, e mesmo na universidade com
relativa autonomia; o vestibular deveria observar as diretrizes aplicveis pelo
Ministério da Educacdo e Cultura, estabelecendo as normas para realizacdo desses
concursos em todo Pais. O concurso vestibular para esses cursos ocorreria
independentemente dos outros cursos. Podendo ser mais de um por ano, de acordo
com a estrutura trimestral dos cursos (ACIOLI, 2004, p. 57-8).
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Essas sugestdes caminharam no sentido da eficiéncia, propriedade na formacao do
profissional, com qualidade do aprendizado e atributos de acesso a essa formagdo, o que
constituiu um avanco.

Por outro lado, em 1974, o Decreto Federal n® 74.708/1974 reconheceu 0s cursos
superiores de tecnologia oferecidos pela Faculdade de Tecnologia de Sdo Paulo do Centro
Estadual de Educacdo Paula Souza (CEET-SP).

Também, no mesmo ano, foi designada uma comissao especial para rever a oferta
de cursos de engenharia de operacgdo pelas escolas técnicas federais, propondo a transferéncia
dos mesmos para as universidades federais. O relatorio da referida comissdo prop6s, ainda, a
criacdo de Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica tendo em vista a oferta de cursos
superiores de tecnologia, os quais deveriam primar pela sintonia com o mercado de trabalho,
com énfase no desenvolvimento tecnoldgico local e nacional.

Porém, em janeiro de 1976, o Governo do Estado de S&o Paulo, pela Lei Estadual
n® 952/1976, criou a Universidade Paulista Julio de Mesquita Filho, transformando o Centro
Estadual de Educacio Tecnoldgica Paula Souza em uma autarquia® de regime especial
vinculada e associada aquela Universidade. No mesmo ano, por forca da Lei Federal n°
6.344/1976, foi criado também o Centro de Educacdo Tecnoldgica da Bahia (CETEB), com o
objetivo de ministrar cursos de carater intensivo e terminal, para formagéo de tecndlogo.

Similarmente, confrontando a postura de oposicao, ja que muitos discordavam do
carater dos cursos de tecnologia e com o constante crescimento dos cursos tecnologicos,
notava-se a necessidade de regulamentacdo da profissdo do tecn6logo. Em agosto de 1979,
entdo, quando acontecia o Encontro Nacional sobre a Formacao de Tecndlogos, da Faculdade
de Tecnologia de S&o Paulo, CEET-SP/UNESP, coordenado pelo professor Raul Varella
Martinez, foi discutido uma proposta de regulamentacéo.

Nesse evento, foi elaborado um relatério em que se propunha o reinicio das
discussOes relacionadas a dificuldade de se ter docentes atuando profissionalmente em suas
areas e podendo transmitir suas experiéncias e vivéncias reais. O relatorio denunciava também
a forma preconceituosa como a educacéo profissional fora tratada ao longo da sua historia, e,
ainda, o desconhecimento social para com o tecnélogo. Aceitava a coexisténcia do engenheiro
e do tecnologo, mas ndo considerava correta a subordinacdo por vinculos hierarquicos de

elementos de uma categoria a elementos de outra para evitar conflitos e desequilibrios.

3 Entidade autonoma, auxiliar e descentralizada da administracdo publica, sujeita a fiscalizacdo e tutela do
Estado, com patriménio constituido de recursos proprio.
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Um trecho do relatério para demonstrar a situacdo dos tecnodlogos naquele
momento histdrico apresenta essa situa¢do, mencionando a luta de classes e desafios do

tecnologo:

No processo produtivo em que vivemos em condicGes cada vez mais competitivas, a
presenca do Tecnologo se faz necessario e deve ficar acima de interesses de classes
ou grupos. Esse profissional ndo pode sofrer discriminacdo, tem o direito de ser
tratado, sob todos os aspectos, como sdo tratados os demais profissionais de nivel
superior formados nos demais cursos de graduacdo e, sob esse aspecto, a
conveniente Regulamentacdo da Profissdio de Tecnélogo tem fundamental
importancia (ACIOLI, 2004, p. 60).

Esse relatorio mencionou uma pesquisa realizada no periodo de novembro de 1977
a abril de 1978 pela Assessoria de Planejamento e Coordenacdo Pedagdgica do CEFET-SP,
realizada com 551 tecndlogos formados na Faculdade e com seus superiores imediatos; nela
se constatou que o tecndlogo, nas empresas de médio e pequeno porte, desempenhava a
funcdo de Executivo Tecnico, desempenho considerado bastante satisfatério pelos
empregadores dentro dos objetivos da empresa.

Os cursos de tecnologo formavam, sobretudo, profissionais em nivel superior, para
atender as necessidades regionais, principalmente ligadas a execucao. Porém, havia uma série
de preconceitos, incompreensdes, distor¢bes e discriminaces ndo sé por parte do Conselho
Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CONFEA), do Conselho Regional de
Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CREAS) e dos profissionais mais antigos.

Sendo assim, a polémica gerada em torno dos profissionais do curso de tecnologia
levou os alunos desse curso, pressionados e discriminados, a se dirigirem para as escolas de
engenharia em busca do titulo socialmente mais aceito e de atribuicdes profissionais plenas.
No entanto, entendiam que teriam oportunidade maior de frequentar cursos, normalmente
vetados aos tecndlogos, tais como seguranca, administragdo, mestrado e doutorado.

Portanto, foi em decorréncia dessa visdo enganosa que os alunos das Faculdades de
Tecnologia do Estado de Sdo Paulo entraram em greve no ano de 1979 e exigiram a
transformacdo dos cursos de tecnologia em cursos de engenharia industrial. Porém, as
reivindicagdes dos estudantes ndo foram aceitas e 0 Governo manteve os cursos superiores de
tecnologia nas até entdo FATECs.

Nesse contexto, considera-se que a decisdo do governo foi de suma importancia
para a manutencéo e a valorizagdo dos cursos superiores de tecnologia no cenério educacional
e no mundo do trabalho. E importante lembrar que ndo sé no Estado de S&o Paulo, mas em

todo pais — inclusive com essa decisdo historica, em 1979 — o Governo do Estado de S&o



44

Paulo selou o destino dos cursos de tecnologia no Brasil, os quais, agora, j& encontram
amparo da LDB e de seu Decreto Regulamentador n° 5.154/2004.

Dessa forma, o ensino tecnolégico no Brasil, desde seu inicio na década de 1960,
passou por varias mudangas — desde a fase de crescimento durante a década de 1970
(especificamente, de 1975 a 1977) até a extingdo dos cursos de engenharia de operagdo, em
1977. No que se refere & nomenclatura, a Resolugdo CEF n° 12, de dezembro de 1980,
determinou que os cursos de formagao de tecndlogo passassem a ser denominados “cursos
superiores de tecnologia, aprovados com base nos art. 18 e 23 da Lei n°® 5.540/1968”, e que o
profissional formado recebesse a denominagdo “tecndlogo”. Complementou, ainda, que os
cursos na area de engenharia teriam sua qualificacdo dada em conformidade com as
habilitagdes do curso de engenharia.

Quanto ao reconhecimento das ocupacgdes, o0 curso de tecndlogo apresenta-se
organizado na Classificacdo Brasileira de Ocupagbes (CBO) sob o codigo CBO n° 0.029.90,
com a seguinte descricdo: estudar, planejar, projetar, especificar e executar projetos
especificos da area de atuacdo. Essa classificagdo da CBO foi recentemente substituida pela
CBO/2002, que inclui o exercicio profissional do tecndlogo, formado em curso superior de
nivel tecnol6gico, com atribuicbes tais como planejar servicos e implementar atividades,
administrar e gerenciar recursos, promover mudancas tecnoldgicas, aprimorar condicfes de
seguranca, qualidade, satide e meio ambiente®.

Por outro lado, a Lei Federal n® 8.731/1993 transformou recentemente as Escolas
Agrotécnicas Federais em autarquias federais de regime especial, enquanto que a Lei Federal
n® 8.948/1994 instituiu o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, transformando em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica as antigas escolas técnicas, através da Lei Federal
n° 3.552/1959. Isso significou substantivo avango, uma vez que alterou substancialmente a
forma politico-pedagdgico da instituicdo, que passou a oferecer novas habilitaces técnicas e
identificando os processos pedagogico-administrativos que marcaram uma nova fase para
estas instituicdes. No entanto, no momento histdrico de sua criagdo que marcava a sociedade
brasileira, em que mudancas significativas vinham ocorrendo principalmente no cenério
educacional, as escolas passam a funcionar com a grande missdo de irradiar por meio de
modelos com grande flexibilidade e criatividade, dimensionando profundas inovacoes

tecnologicas, inserindo-se em um novo contexto produtivo.

4 Para aprofundar a compreensdo sobre a origem dos Cursos Superiores de Tecnologia no Brasil, ver Azevedo
(2001), que esclarecem que essa oferta académica constitui-se como um tipo de curso de nivel superior
difundido, tanto por instituicGes educacionais publicas como privadas, a partir da segunda metade da década de
1990.
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A base para a superacdo dessas mudancas é dada pelo Artigo 4° do Decreto Federal
n°® 2.406/1997, quando define os objetivos dos Centros de Educacdo Tecnoldgica e coloca, ao
lado do objetivo de “oferecer ensino superior, visando a formacao de profissionais na area
tecnologica” (inciso 1V), os de “oferecer educacdo continuada” (V) e “ministrar cursos de
formagdo de professores e especialistas” (VI) e “realizar pesquisa aplicada, estimulando o
desenvolvimento de solucgdes tecnoldgicas de forma criativa e estendendo seus beneficios a
comunidade” (Artigo 4°, inciso VII). Tanto € assim que o Artigo 5° do mesmo decreto define
que a autorizacdo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de educacao profissional
de nivel técnico ou de nivel tecnolégico das instituicdes privadas, constituidas como Centro
de Educacdo Tecnoldgica dar-se-4 de acordo com a legislacdo e normas vigentes para cada
nivel e modalidade de ensino. Isto equivale a dizer que, no nivel técnico, essas instituicdes de
ensino obedecem as normas especificas definidas para esse nivel e, em especial, a Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, definidas pelo Parecer
CNE n° 16/1999 e pela Resolugdo CNE n° 04/1999; e, que tange a Educacédo Profissional de
Nivel Tecnologico, as normas especificas referentes a autorizacdo e funcionamento e ao
reconhecimento de instituicbes e cursos de nivel superior e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que foram definidas para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnoldgica.

Afinal, o artigo 10 do Decreto n° 2.208 de 1997 define que os cursos de nivel
superior, correspondentes a educacdo profissional de nivel tecnoldgico, deverdo ser
estruturados para atender aos diversos setores da economia, abrangendo areas especializadas,
e conferirdo diploma de Tecndlogo. Ainda gue trate apenas dos cursos correspondentes ao
nivel tecnoldgico, insere-os definitivamente no nivel superior da educagdo, como cursos de
graduacdo e de pds-graduacdo, isto €, para além dos cursos de extensdo e dos cursos

sequenciais por campos especificos do saber.

2.1 CARACTERISTICAS DA INSTITUICAO IFTM - CAMPUS UBERLANDIA

A instituicdo foi criada em 21 de outubro de 1957, através da assinatura de um
termo de acordo realizado entre a Unido e o Estado de Minas Gerais. O ato de cessao foi
publicado no Diario Oficial da Unido em 23 de outubro do mesmo ano e registrado no
Tribunal de Contas da Unido em sessdo de 13 de novembro de 1957, estabelecendo a vigéncia
por cinco exercicios financeiros, inclusive para o referido ano. Em 20 de novembro de 1962
foi assinado um Termo de Renovacgao do referido acordo para mais cinco exercicios, inclusive
0 de 1962.
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A Reitoria do IFTM encontra-se localizada na Av. Doutor Rodolfo Borges Janior,
2900, Bairro: Univerdecidade CEP: 38064-300 Uberaba/MG. O IFTM é composto pelos
Campi ltuiutaba, Paracatu, Uberaba, Uberlandia, Uberlandia Centro, Patrocinio, Campus
Avancado de Campina Verde, Patos de Minas e Campus Avancado Uberaba Parque
Tecnoldgico. Atende alunos, também, nos polos presenciais de Araguari, Caxambu,
Conceicdo das Alagoas, Ibid, Sacramento e Tapira.

A Escola teve como seu primeiro diretor o Engenheiro Agrénomo, Eugénio
Pimentel Arantes. Em 13 de fevereiro de 1964, foi designado ao Colégio Agricola de
Uberlandia, pelo Decreto n® 53.558, de 13 de fevereiro de 1964. O nome “Escola Agrotécnica
Federal” foi-lhe dado pelo Decreto n°. 83.935, de 04 de setembro de 1979, publicado no DOU
de 05 de setembro do mesmo ano, pagina n° 12.890. Todos os Colégios Agricolas da Rede da
Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuario (COAGRI) passariam, assim, a ter essa
denominagdo. O Colégio Agricola de Uberlandia passou, entdo, a denominar-se Escola
Agrotécnica Federal de Uberlandia. O Curso de Tecnologia em Alimentos foi o primeiro a
ser oferecido pela Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia, de acordo com o Parecer n°
14/2004 da Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacéo.

Dessa forma, o calendario escolar do curso teve inicio no primeiro semestre de
2005, e sua aula inaugural foi ministrada pelo Engenheiro Agronomo Marcelo Prado, no dia 4
de margo daquele ano, no auditério do Campus.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CES n° 776/1997, procurou sinalizar a necessidade
de se promover formas de aprendizagem que contribuam efetivamente para reduzir a evasdo,
bem como desenvolvam no aluno sua criatividade, andlise critica, atitudes e valores
orientados para a cidadania, atentas as dimensdes éticas e humanisticas.

Essa nova concepgdo curricular aponta para uma educagdo em processo continuo e
auténomo, fundamentada no desenvolvimento de competéncias exigiveis ao longo da vida
profissional das pessoas. Ademais, privilegia a autonomia de cada instituicdo educacional
para conceber, elaborar, executar e avaliar 0s seus projetos pedagogicos, de tal forma que, a
cada instituicdo possa corresponder uma imagem propria e distinta de qualquer outra, que Ihe
garanta identidade particular inconfundivel.

Assim, consoante com estas Diretrizes Curriculares Nacionais e com 0s principios
definidos pela reforma da Educacdo Profissional, o Curso Superior de Tecnologia em
Alimentos foi estruturado em funcdo das competéncias a serem adquiridas e ser elaborados a
partir das necessidades oriundas do mercado de trabalho. O objetivo é o de capacitar o

estudante para o desenvolvimento de competéncias profissionais que se traduzam na
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aplicacdo, no desenvolvimento de pesquisa aplicada e inovacao tecnoldgica e na difusdo de
tecnologias, na gestdo de processos de producéo de bens e servicos e na criacdo de condicoes
para articular, mobilizar e colocar em acdao conhecimentos, habilidades, valores e atitudes para
responder, de forma original e criativa, com eficiéncia e eficacia, aos desafios e requerimentos
do mundo do trabalho.

Figura 1 - Vista aérea da Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia.
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Fonte: Arquivo do IFTM - Camps Uberlandia 212)
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Figura 2 - Vista frontal do prédio principal do IFTM - Campus Uberlandia.

i/

:
Fonte: Arquivo do IFTM - Campus Uberlandia (2016)

A instituicdo possui uma area total de duzentos e oitenta e seis hectares sendo a
area construida de 25.000 m2 no ano de 2015, contava com 18 salas de aula, nove laborat6rios
(Fisica, Quimica, Biologia, Microbiologia | e [l, Andlise Sensorial, Manutencéo,
Desenvolvimento de Aplicativos, e Cartografia) e quatro laboratorios (Informatica, Redes de
Instalacfes), uma sala de audiovisual, biblioteca, ginasio poliesportivo, quadra esportiva,
campos de futebol, alojamento para cento e vinte alunos, posto de saude, refeitorio, oficina
mecénica e garagem. Além disso, possui quatro Unidades Educativas de Producéo (UEP), as
quais proporcionam melhor aproveitamento do setor de aprendizagem, possibilitando a
realizacdo de aulas teoricas e préaticas. Além das salas de aula, dispGe de areas para plantio
e/ou criacdo de animais, permitindo aos alunos 0 acompanhamento dos itens expostos em sala
de aula no campo.

Com grande experiéncia no ensino de ciéncias agrarias, a EAF-UDI conta, também,
com infraestrutura que atende a comunidade académica como: frota de automdveis,
caminh@es, tratores, 6nibus e implementos agricolas, fabrica de racdo, topografia,
processamento de alimentos de origem vegetal e animal, viveiro de producdo de mudas,
Centro de Integragdo Escola Comunidade e Cooperativa de apoio ao Desenvolvimento do
Ensino. Ressalta-se ainda, que se encontra em andamento a construcdo de varias obras
visando atender a ampliacdo da oferta de novos cursos, bem como melhorar o atendimento
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aos ja existentes, além de novos projetos ja aprovados como o novo almoxarifado e varias
salas de aula com verba financeira garantida para sua execugao.

Hoje, o Campus Uberlandia oferece os cursos técnicos integrados ao ensino médio
em Agropecuaria, Manutencdo e Suporte em Informatica, Meio Ambiente e Alimentos em
periodo integral, com duracdo de trés anos, e 0s cursos subsequentes em agropecuéria com
turmas matutinas e vespertinas. Oferece, ainda, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Basica com a Educacdo Profissional na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA) com o curso Auxiliar em Administragdo ministrada em parceria com a
Escola de Educagdo Bésica da UFU — ESEBA.

No ano de 2005, passou a ofertar o Curso Superior de Tecnologia em Alimentos,
objeto desta pesquisa. Em 2009 iniciou outros novos cursos superiores (Tecnologia em
Sistema para Internet e Logistica), os quais foram transferidos em 2012 para o Campus
Uberlandia Centro. Em 2010 foi implantado o curso Bacharelado em Agronomia. Para
atender aos cursos ministrados, a escola funciona nos dois periodos (manhd e tarde), sendo
que grande parte dos cursos funciona em periodo integral. A oferta desses cursos colaborou
para que o IFTM, como instituicdo, mantivesse a sua autonomia, sobretudo na criacdo de

Cursos.

2.2 A IMPLANTACAO DO CURSO NO IFTM - CAMPUS UBERLANDIAS

Pelo seu grande potencial de mercado, Uberlandia apresenta boas vantagens
comparativas e competitivas favordveis ao curso, por exemplo, solos de boa qualidade,
topografia plana, excelentes condi¢es edafoclimaticas, implantacdo de fruticultura irrigada,
olericultura voltada para agroexportacao e agroindustria. A cidade estd sempre no processo de
busca de novos investimentos. Esta no rol de alternativas de municipios capacitados a
oferecer os fatores de competitividade sistémica, tais como: mao de obra qualificada e com
saude; sistemas integrados de educacdo, pesquisa e desenvolvimento; telecomunicacdes;
energia; transportes; logistica de distribui¢cdo; mercado em ascensdo; saneamento; facilidade
de terceirizacdo; articulacdo e relagbes responsaveis e transparentes com o setor publico;
cultura; lazer; baixo nivel de poluicéo etc. Dessa forma, a cidade oferece grandes perspectivas

para empreendedores ou pessoas com motivacao para empreender.

5> Através do documento oficial do Ministério da Educacéo, o parecer CNE/CP n° 29/2002, a proposta do MEC
apresenta os cursos superiores de tecnologia como uma das principais respostas do setor educacional.



50

A cidade oferece ainda uma gama de opcOes de investimentos no setor de
Agronegdcio, tais como: sementes; graos; 0leos vegetais; frutas e sucos; legumes e verduras;
alimentacdo; doces, balas, biscoitos e sorvetes; preparados, congelados e conservas;
torrefacdo; acucar e alcool; racdes; produtos industrializados de gado, suinos, aves, ovos e
frigorificos; laticinios; conservas de pescado e centros de biotecnologia.

Dentro deste cenario e com perspectivas de crescimento acentuado do Agronegdcio
na regido, principalmente vinculados aos setores de processamento de produtos de origem
vegetal e animal e, por conseguinte, num aumento na demanda por profissionais qualificados
para o setor, a Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia propds a criacdo do Curso Superior
de Tecnologia em Alimentos. Esse curso, dentro da concep¢cdo moderna do modelo de
graduacdo ndo universitaria que tem feito excelente figura em paises desenvolvidos, configura
como proposta inovadora, capaz de fazer frente a esta demanda explicitada anteriormente.

Destaca-se, na pesquisa, a implantagdo do Curso Superior de Tecnologia em
Alimentos na &rea de Educacdo Tecnoldgica, o curso oferecido pelo IFTM - Campus
Uberlandia. Como dito acima, o referido curso foi criado em 2005, com base na infraestrutura
existente na entdo Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia, visando a formacdo de
profissionais e especialistas na area tecnolégica. O Curso de Tecnologia em Alimentos foi
implantado com o objetivo de focar a educacéo e a profissdo de forma global, tendo em vista
a boa formacéo do individuo em todas as suas relagdes com a natureza e com o mundo social,
econémico e cultural no qual vive e atua profissionalmente, observando-se o avango da
tecnologia através de parcerias com empresas e industrias na regiao.

Torna-se importante, como serd evidenciado, pensar a implantacdo do Curso
Superior de Tecnologia em Alimentos, considerando a educacdo em interacdo com tecnologia
como um dos caminhos possiveis na atualidade no sentido de conciliar o desenvolvimento
tecnoldgico da regido e da sociedade local. Além disso, o curso contribuird para a
modificagdo do quadro socioecondmico da regido nos seguintes aspectos: incorporacdo de
tecnologia na producdo de alimentos, geracdo de empregos na industria agroalimentar,
aumento da utilizagdo dos recursos naturais e potencialidades da regido, apropriagéo de
tecnologia pelo produtor rural, preservacgdo dos recursos ambientais, e distribuicdo de renda.

A implantacdo do referido curso marca um momento historico de transigédo para a
instituicdo, trazendo uma nova realidade para a escola, que passa a mudar suas fungoes,
métodos e praticas. Por outro lado, esse processo exigiu uma nova compreensdo da
comunidade escolar; um novo curso foi inserido, tornando-se um novo processo historico para

a comunidade académica, que produziria impactos sobre toda a estrutura da instituicdo. A
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Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia tinha sua historia e precisaria avaliar melhor a
dimenséo que a criagdo de um curso superior de tecnologia assumiria para a instituicao.

Atualmente o ingresso no curso € anual, através do Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM para a avaliacdo e do Sistema de Selecdo Unificada — SISU de natureza
publica, adotado pelo IFTM para todos os cursos de nivel superior para a classificacdo dos
candidatos interessados nos cursos. O curso tem duracdo de trés anos, com uma carga horaria
de 2.940 horas/aulas, sendo matriculado um total de 30 alunos por turma.

A proposta pedagdgica do curso tem como objetivo contribuir, de maneira
significativa, no atendimento a demanda do mercado preparando profissionais, capazes de
responder em um nivel elevado de produtividade e competéncias para a atividade
agroindustrial. Além disso, é destinada uma carga horaria para atender as atividades do
Trabalho de Conclusdo do Curso — TCC e Estagio Curricular Supervisionado, que possibilita
testar os conhecimentos apreendidos no mercado de trabalho.

E importante destacar que o papel da Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia no
cenario socioeconémico da regido € de grande relevancia, constituem-se em uma instituicdo
integrada com a educacdo tecnologica, abrangendo outros niveis, com base nos postulados de
uma educacéo continuada, que tem como objetivo a inser¢do dos alunos na sociedade o meio
e o fim de sua atividade.

No momento atual que vem marcando a sociedade no Brasil em que varias
mudancas significativas vém ocorrendo na educacdo, mais do que nunca € importante resgatar
a histdria da EAF, entender seus contetdos e coloca-los em um patamar superior e evolutivos,
sem perder, contudo, 0 que se conguistou por meio das suas experiéncias.

Nesse contexto, a EAF é mais do que uma simples escola transformada em um
Campus, passa a ser um complexo tecnoldgico com a grande missdo e com modelos flexiveis
e criativos com dimensdes profundas na educacdo e na inovagdo tecnoldgica que passa a ser
inserida no contexto amplo das tecnologias e dos novos modelos produtivos.

Nesse sentido, a criacdo do curso superior de Tecnologia em Alimentos foi
aprovada pela Portaria n°® 121 de 17 de agosto de 1999 assinadas pelo Diretor Geral da EAF-
UDI, conforme consta do processo n® 23001.000076/2004-62 apresentado pela comisséo
designada para tal finalidade. O processo foi elaborado de acordo com o Parecer n°14/2004 da
Cémara da Educacdo Baésica do Conselho Nacional de Educacdo que estabelece o
funcionamento em carater experimental dos cursos superiores de tecnologia, a serem

ofertados pelas EAFs.
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Finalmente, no dia 6 de marco de 2009, com a publicacdo da Portaria n° 130, o
curso superior de Tecnologia em Alimentos da EAF-UDI foi reconhecido pelo Ministério de

Estado da Educacéo.
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CAPITULO Il - CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM ALIMENTOS: A
TRAJETORIA DE SUA CRIACAO NO IFTM - CAMPUS UBERLANDIA

Apresenta-se, a seguir, uma leitura dos dados coletados através da andlise dos
resultados nos documentos pedagogicos pertinentes ao Curso Superior de Tecnologia em
Alimentos da instituicdo em estudo.

Em primeiro lugar, é fundamental resaltar que os cursos superiores de tecnologia
foram considerados desde 2001 como cursos de graduacdo, de acordo com o Parecer
CNE/CES n° 436, de 02 de abril de 2001, homologado pelo Ministério da Educacdo em 05 de
abril de 2001 e publicado no Diario Oficial da Unido em 06 de abril de 2001, Parecer
CNE/CP n° 29, de 03 de dezembro de 2002 publicados no Diario Oficial da Unido em 13 de
dezembro de 2002 e a Resolugcdo CNE/CP n° 3, de 18 de dezembro de 2002 com publicacéo
no Diario Oficial da Unido em 23 de dezembro de 2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais responsaveis pela organizacdo e funcionamento dos cursos
superiores de tecnologia.

Estas legislacbes foram fundamentais para a organizacdo curricular dos cursos
superiores de tecnologia no sentido de contemplar o desenvolvimento de competéncias
profissionais, sendo formulada em consonancia com o perfil profissional de conclusdo dos
cursos, o qual define a identidade do mesmo e caracteriza 0 compromisso ético da instituicao
com os seus alunos e a sociedade. Artigo 6° da referida Resolucao.

Dessa forma, a criacdo do curso de graduacdo Tecnologia em Alimentos foi
aprovada pela Portaria n°. 121, de 17 de agosto de 1999, assinada pelo entdo Diretor Geral da
EAF/UDI, de acordo com o projeto apresentado pela comisséo designada para sua cria¢do. O
Projeto foi desenvolvido conforme as Diretrizes Curriculares Nacional da Resolu¢do CNE/CP
n°. 3, de 18 de dezembro de 2002, do Ministério da Educacdo, que regulamenta a organizacdo
de funcionamento de cursos superiores de tecnologia.

Finalmente, destaca-se também o papel da Portaria n° 130 de 06 de maio de 2009,
momento em que 0 curso superior de tecnologia em alimentos da EAF/UDI foi reconhecido
pelo Ministro de Estado da Educagéo. A justificativa para a oferta do curso ocorreu de acordo
com pesquisa amparada em estudos de tendéncias econémicas, tecnolégicas e demandas de

empresas e setores publicos, sendo fundamentada no PPC¢ do curso.

® Projeto Pedagégico do Curso (2012).
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Quanto a essa justificativa, & importante chamar a atencdo para 0s requisitos
bésicos como aponta Bastos (1991a) — que norteiam a implantacdo de cursos de tecnologia:

A necessidade de estreitar a aproximacao da instituicdo com o meio
empresarial; a realizacdo de uma rigorosa pesquisa de mercado de
trabalho; a implantacdo de cursos, apenas nas areas profissionais
insistentemente solicitadas pelas empresas; nimero de vagas fixado
de acordo com as condi¢des existentes no estabelecimento de ensino
e conforme a capacidade de absorc¢do dos formandos; diminui¢do do
numero de vagas e a desativagdo do curso quando houver saturagao
de profissionais no contexto regional; corpo docente, equipe de
laboratoristas e de instrutores das disciplinas profissionalizantes,
aproveitados das empresas (BASTOS, 19914, p. 16).

Nesse contexto, os procedimentos de implantacdo do curso seguiram as bases legais
estabelecidas na Portaria mencionada. E importante ressaltar que, de acordo com registros na
Coordenacdo de Extensdo, embora a EAF/UDI tenha realizado pesquisa de demanda e
apresentado justificativa para implantacdo do curso, verifica-se que sdo poucas as empresas
que se comprometem a inserir o profissional tecnélogo no mercado de trabalho em razdo da
falta de divulgacéo destes junto ao mercado de trabalho e 0 pouco conhecimento dos cursos
oferecido na regido. Justamente por esse motivo o IFTM — Campus Uberlandia hoje, através
da Coordenacdo de Extensdo, vem implementando ac6es e projetos que visam a colaborar ou
melhorar a participagdo profissional do tecnélogo no mercado de trabalho.

E preciso, entdo, destacar e compreender os diferentes significados nas instituicdes
gue comportam a complexidade e as relagcdes dos seguimentos produtivos que assumem frente
na nova realidade produtiva e organizacional. E preciso compreender as demandas colocadas
para a Educacdo Tecnoldgica no contexto do capitalismo contemporaneo e as respostas que
ela pode dar, no contexto produtivo.

Nesse sentido, o trabalhador pode ser preparado para enfrentar os novos desafios,
sabendo que as tecnologias estdo sempre em transformacéo, e seguindo tendéncias com base
em novos paradigmas técnicos e econdmicos. Sem perder de vista que € no trabalho que
acontece as mediagdes entre os centros tecnologicos e mercado de trabalho.

Alguns fundamentos de ac¢Bes necessarias para que isso ocorra podem ser
depreendidos de Bastos (1998):

[...] a interacdo com o sistema produtivo e o apoio das politicas publicas de
desenvolvimento para os setores econdmicos, em especial, para a politica industrial,
sdo condicBes fundamentais para a sustentacdo de uma Educacdo Tecnolégica capaz
de oferecer o indispensavel suporte para o desenvolvimento nacional, quer pela
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formacao basica e especializada de recursos humanos, quer pelo préprio processo de
busca de uma autonomia tecnoldgica (1998, p. 48).

E importante ressaltar que esse aporte é mesmo indispensavel, dado o
funcionamento do cenadrio mercadoldgico e cientifico na atualidade: o constante
desmantelamento de saberes pronto e desafios cada vez mais emergentes’.

O modelo de expansao da educacao superior implantado no Brasil nos anos 1990,
com o impulso da globalizacdo privatizante, esta praticamente esgotado e 0s sinais disso estao
estampados em toda parte, mas se mostram com propriedade no ambito da Educacdo
Tecnologica. Nesse setor, houve os maiores indices de expansdo e, agora, estdo se revelando
0s menores indices candidatos/vagas e, sobretudo, vagas/ingressos.

Com 64% de vagas ociosas, 0 setor privado vé desaparecer, rapidamente, aquilo
que imaginava ser uma forma impar de expansdo da Educacdo Tecnoldgica em direcdo 0s
setores populares da sociedade, ou seja, oferecer cursos superiores de curta duracdo,
relativamente mais baratos e voltados para as pretensdes imediatas dos que vivem do trabalho
pratico, algo que esteve no horizonte de muitas instituicGes de educagdo superior. A tendéncia
a atacar a concorréncia no mercado educacional deixou para as instituicdes de ensino superior
privadas apenas uma alternativa de sobrevivéncia de acumulo de capital: expandir sua oferta,
incorporando em larga medida o maior nimero possivel de pessoas a sua esfera de atividade,
especialmente dos seguimentos populares, ainda ndo incorporados ao sistema de educagéo
superior.

O setor privado recebeu, por isso, uma fantastica contribuicdo do poder publico
que, por meio da Lei n® 9.649, de 27 de maio de 1998, impediu a Unido de expandir,
autonomamente, a educagdo profissional, e, a0 mesmo tempo, incentivou-a a auxiliar
iniciativas vindas do setor produtivo, de organizagdes ndo governamentais e dos poderes
estaduais e municipais.

Com o apoio do poder publico ou, a0 menos, sem a sua concorréncia, iniciativas
privadas de varias naturezas espalhou sobre o territorio brasileiro, oferecendo uma grande
quantidade de cursos superiores de tecnologia e uma quantidade percentualmente maior de
vagas. Esse processo, contudo, chegou ao seu limite sem que a populagdo que busca a
formacao tecnoldgica esteja plenamente satisfeita.

Bastos (1998) afirma que,

" Saviani e Duarte (2010) declaram que “nas sociedades divididas em classes antagonicas, os resultados da
produgdo material realizada pelas classes dominadas beneficiam as classes dominantes”, as quais definem o seu
destino.
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Nesse sentido, uma politica de apoio ao desenvolvimento da Educagdo Tecnoldgica,
em suas varias modalidades, deve encetar um esforgo conjunto de parcerias-
empresas, institui¢des de ensino e governo — bem como considerar todos os fatores
capazes de assegurar a flexibilidade e seriedade necesséria a esta modalidade de
ensino, condigdes estas indispensaveis para o seu pleno desenvolvimento (1998, p.
48).

Em outros termos, € preciso pensar as a¢cdes como um trabalho coletivo de
mercado, educacdo e governo, forgas que tornardo fortes as bases para a implementacdo das
acOes. Vale ressaltar, que a autonomia da instituicdo vai além do poder de criar e alterar a
estrutura curricular dos cursos, pois € ela que define o perfil do profissional que deve fazer
parte de seu quadro de docentes e técnicos administrativos.

A flexibilizacdo curricular é, entdo, outra discussdo que deve permear
constantemente nas préaticas educacionais do ambiente escolar, ou seja, € 0 momento em que
os profissionais da educacdo, responsaveis pela elaboracéo e execucdo do Projeto Pedagdgico
do Curso reavaliam o que estd dando certo e o que estd precisando mudar, para que seu
“cliente” (o aluno) tenha uma formagdo integral e ndo puramente técnica, suficiente para
enfrentar os novos desafios do mercado de trabalho.

O PPC do Curso Superior de Tecnologia em Alimentos mostra um alto nivel de
qualificacdo dos docentes do curso, pois a maioria sdo doutores: dois sdo especialistas, dez
sdo mestres e dozes sdo doutores. Porém, as qualificacGes estdo direcionadas apenas para a
formagcdo técnica do profissional e, assim sendo, constatamos que toda instituicdo ofertante do
ensino profissionalizante precisa replanejar sua proposta curricular no sentido de desmistificar
a prerrogativa de que a mesma se preocupa apenas com a formacéo técnica do aluno.

E possivel dizer que a instituicio flexibilizou seu curriculo, criando espacos de
discussdo no planejamento pedagdgico com o objetivo de incluir disciplinas que contemplem
em suas ementas os temas transversais. Inclusive, oportunizou-se aos docentes a atualizagédo
de sua capacitacdo, como especificamos a frente.

No entanto, em geral, o docente faz a opg¢ao por capacitar somente em sua area de
conhecimentos — 0 que pode ser natural, no entanto, ndo pedagogicamente correto, pois todos
os docentes, independente da sua area de formacg&o, devem ter o compromisso de participar,
mesmo que de forma indireta, da formacéo integral do cidadao.

De acordo com Bastos (1998),

O incentivo a criacdo de modelos alternativos e inovadores de Educacdo
Tecnologica deverdo explorar em profundidade as experiéncias de projetos-piloto,
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cuidadosamente estruturados e sistematicamente acompanhados e avaliados; a
elaboracéo de projetos e suas etapas de desenvolvimento seguirdo as caracteristicas e
exigéncias institucionais, buscando fortalecer unidades, grupos constituidos ou
emergentes, explorando ao maximo as parcerias entre escola, universidades,
institutos tecnoldgicos e segmentos produtivos, através de mecanismos ageis e
flexiveis (BASTOS, 1998, p. 48).

Com relacdo ao sentido das competéncias na educacdo profissional, verificou-se,
através dos historicos escolares, que nos anos de 2005 e 2006, a proposta curricular do Curso
Superior de Tecnologia em Alimentos do Campus Uberlandia foi estruturada por médulos e
habilidades, com a nomenclatura de Curso Superior de Tecnologia de Origem Animal e
Vegetal, tendo como resultado da avaliacdo dos contetdos a nota tradicional.

No entanto, 0s reais motivos que levaram a instituicdo a renomear sua
nomenclatura para Curso Superior de Tecnologia em Alimentos extrapolam o objeto de
estudo desta pesquisa. Diante da importancia que o tema deste trabalho representa para o
desenvolvimento da regido, sugere-se que sejam realizados outros estudos, com a participacdo
dos gestores, professores e demais agentes pedagdgicos e administrativos do IFTM — Campus
Uberlandia, bem como das empresas aptas a contratar egressos da referida instituigdo. Assim,
sugere-se a abordagem de temas como: arranjos produtivos locais; destino e empregabilidade
dos egressos do Curso Superior de Tecnologia em Alimentos; novas exigéncias de formacéo
tecnoldgica de acordo com as demandas pelo mercado de trabalho, dentre outros.

A inovacdo pedagdgica é considerada por Bastos (1998):

A renovacdo dos conteidos programdticos é peca fundamental para a
implementacdo de politicas de desenvolvimento da Educacdo Tecnoldgica na
institui¢do. Para cursos de qualquer duragdo, formais ou ndo formais, é importante
considerar as alteragdes que estdo ocorrendo de maneira global nos processos
cientificos e tecnolégicos, ndo ignorando as transformagdes nos processos de
trabalho e de producdo; outro aspecto fundamental, associado a renovacdo dos
contelidos programaticos, é a formacao e a capacitacdo de docentes, no ambito dos
fundamentos, caracteristicas e novas estratégias para a Educagdo Tecnoldgica
(BASTOS, 1998, p. 48).

Nesse sentido, a Educacdo Tecnologica estabelece uma configuracdo da educagéo
que é voltada mais para a educacdo, mas que pressupde uma dimensdo pedagogica nos
fundamentos de sua atividade técnico cientifica. Sendo assim, é fundamental que sejam
estruturados planos de formag&o e capacitagdo, em varios niveis e duracdo, de acordo com as
diretrizes e prioridades estabelecidas pela instituicdo, adequando as tendéncias tecnologicas

da atualidade.
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Nesse processo e na implementacdo dessas politicas é que o IFTM — Campus
Uberlandia, através da Coordenagdo de Extensdo, tem implantado as parcerias com vérias
empresas e 0rgaos municipais e federais, a exemplo de: Cooperativa Agropecudria Ltda. de
Uberlandia (CALU), Cargill, Embrapa, Prefeitura Municipal de Uberlandia, Vigilancia
Sanitaria, Universidade Federal de Uberlandia, dentre outras. Apesar de todas as dificuldades
pelas quais passou a escola nos primeiros anos de funcionamento do seu curso, a boa
aceitacdo, pelas empresas e outros setores da economia tem sedimentado ainda mais este tipo
de parcerias.

Além disso, registra-se que alguns dos servidores técnico-administrativos, de nivel
superior, estdo fazendo mestrado em estabelecimentos publicos dentro e fora do pais, em
parceria com a Instituicdo. Recentemente, a Instituicdo promoveu convénio com o Instituto
politécnico do Porto (Portugal) para oferta de vagas no curso de mestrado institucional com
50 vagas para o0s técnico-administrativos e docentes, havendo previsdo de novos convénios
em 2017, para capacitacdo de mais 50 mestres e doutores. Nesse impeto, a qualidade da
formacdo oferecida podera desenvolver um novo perfil de técnico-administrativos e de
professores, promovendo a melhoria da qualidade de ensino para os futuros egressos do curso.

A nova orientacdo dada pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica esta na linha do fortalecimento da estrutura publica. Dessa forma,
a Educacdo Tecnoldgica publica tem crescido muito e descentralizado, de modo a atingir os
quatro cantos do pais, fortalecendo os processos produtivos locais fortemente articulados as
aspiracdes de um projeto popular de nacéo.

Todos o0s processos de mudancas pedagdgicas que ocorreram durante Varias
décadas na educagdo profissional no Brasil acabaram afetando também a educacédo
profissional a partir de 1970. Com o surgimento dos cursos de Engenharia de Operacdes, com
formag&o superior de curta duragdo nos anos 1970/1980, esses cursos foram taxados como
formacéo deficiente e imediatista por todo o pais. A partir dessa visdo, entendeu-se que um
profissional com esse tipo de formagéo ndo estava preparado e ndo possuia conhecimento para
assumir os postos de servigos no mercado de trabalho, sendo, portanto, incapazes de concorrer
com outros profissionais, formados em uma graduacéo tradicional.

Sabemos que a educacéo superior teve seu processo de implantacdo no pais ha, pelo
menos 200 anos, tendo em vista atender o quadro administrativo na entdo colonia. Esse
processo colaborou para que ocorresse um aumento significativo dessa modalidade de ensino
nos ultimos anos. O processo evolutivo refletia a necessidade de se pensar sobre a necessidade

de formacdo qualificada em varias modalidades e em niveis educacionais, promovendo a
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abertura ou descentralizagdo do ensino superior e uma modernizagdo dos sistemas.
Considerando que tivemos na nossa histéria uma formacédo inicial para as elites, 0 nosso
ensino superior se caracterizava como distante dos niveis de escolaridade da formacgédo da
época.

No entanto, nos anos de 1960, teve-se o inicio do processo de desenvolvimento na
educacéo superior, com expanséo e o fortalecimento estabelecido a partir da segunda metade
do século passado. Os acontecimentos nesse periodo foram fundamentais para promover o
acesso de classes sociais a inser¢do nessa modalidade de ensino®. A histéria nos mostra que o
processo de regionalizagcdo do ensino superior e a sua interiorizagdo aconteceu tardiamente
quanto a incursdo de outras classes sociais. Com o objetivo de atingir outras classes sociais,
em detrimento de um ensino para as elites, o projeto de interiorizacdo foi fundamental para
que a populacdo mesmo vivendo longe dos grandes centros tivesse acesso ao ensino superior.

Isso posto, as pesquisas mostram que a educacdo superior nas Ultimas décadas
obteve um percentual de crescimento muito significativo, o que foi fundamental para a
democratizacdo de uma proposta no sentido de construir um sistema educacional superior de
alto nivel, com padrdes de paises desenvolvidos. E importante salientar que esse processo de
expansdo foi primordial para o aumento de instituigdes, cursos e vagas em diferentes areas do
conhecimento, na tentativa de adequar as necessidades da sociedade e atender as normas
estabelecidas no projeto de desenvolvimento do pais.

Historicamente, as escolas federais voltadas para a educacdo profissional, desde a
criacdo delas, foram promissoras no campo da qualificacdo de médo de obra, através dos
objetivos do Estado para o desenvolvimento econémico. Em época de intervencionismo e
grandes patrocinios estatais para o crescimento da economia industrial, isso significou para
elas grandes investimentos, além de tratamento distintamente melhor do que o reservado a
escola publica de nivel basico.

Dessa forma, constituiram-se, assim, em espagos de exceléncia, com boas
instalacOes e laboratorios. Por outro lado, desenvolveu-se a passiva convic¢do de que essas
instituicbes cumpriam o seu papel na medida em que atendiam os interesses do Estado, o que
ndo deixa de ser verdade, fato que ocorreu para instalar-se tutela e dependéncia. No entanto,
vale frisar, a crise dos anos de 1980 e a menor énfase a participacdo do estado na execucao de
politicas publicas dos anos de 1990 deixou perdidas essas instituicdes e, a partir dai, elas

veem-se diante da questdo o que fazer quanto a isso.

8 O governo de Costa e Silva (1967-1969), mediante o Decreto n° 547, de 18 de abril de 1969, abre a
possibilidade de Escolas Técnicas Federais serem autorizadas a organizar e manter esse tipo de curso.
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Quanto ao tecndlogo formado na instituicdo, hd uma discussdo em curso com 0s
setores produtivos e 6rgaos de classe, tendo em vista que se estabeleca uma nova postura no
sentido do comprometimento quanto a reconhecer estes profissionais no mercado de trabalho,
pois mesmo havendo uma necessidade de profissionais qualificados para preencherem as
vagas no mercado de trabalho, esses profissionais ainda s&o vistos pelas empresas como nédo

merecedores de ocupar uma posicao que corresponde a uma formacao de nivel superior.
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CONSIDERACOES FINAIS

E importante salientar que, nas observacdes realizadas nesta pesquisa, as
instituicGes educacionais que resolveram ofertar cursos tecnoldgicos passaram por grandes
reestruturacdes organizacionais e didatico-pedagogicas, no sentido de se certificarem sobre os
novos rumos que se abriam a fim de avaliar os recursos e as possibilidades técnicas que
possuiam.

As mudangas na educagdo profissional, em especial no nivel tecnoldgico, e 0s
esforgos desenvolvidos nas instituigdes, fazem-nos acreditar que o papel do profissional
tecnologo passa a ser visto de fundamental importancia, na medida em que as tecnologias de
ponta apresentam uma conexao cada vez mais estratégica e relacionada com o conhecimento
cientifico.

Nesse sentido, é preciso descobrir a melhor forma de inserir o tecnélogo no
mercado de trabalho, procurando observar onde estdo as falhas profissionais dentro dos
segmentos produtivos. O profissional tecndlogo, quando conhece os processos produtivos, e
as bases do trabalho em equipe adquirem totais condi¢cdes de multiplicar o conhecimento e
principalmente detendo as melhores condigdes de desvendar os segredos do saber fazer.

Podemos afirmar que uma das grandes questfes dos novos tempos diz respeito aos
valores humanos e a revalorizagdo do sentido de ser humano. Nesse sentido, € preciso inserir
a tecnologia no contexto do mundo e do homem a quem ela serve. E uma tarefa que a
Educacdo Tecnologica tem a frente, como um desafio. Entretanto, para que os caminhos
sejam bem tracados, € necessario que sejam estabelecidas politicas em longo prazo, com
principios norteadores, com a participacdo de docentes, técnicos administrativos e segmentos
produtivos.

A natureza publica da Educacdo Tecnoldgica, sua distribuicdo no territorio
nacional, a qualidade de seu corpo funcional, sua peculiar infraestrutura, e, acima de tudo, seu
reconhecimento por parte da sociedade credenciam-na a ter uma presenca mais substantiva a
favor do desenvolvimento local.

Os Institutos Federais precisam efetivamente, de autonomia didatico-pedagdgica
para que possam cumprir, em maior grau, as suas atribui¢cbes na qualificacdo profissional,
desde o nivel basico ao superior, na producdo de pesquisa aplicada e na pés-graduacao.

A razdo de ser dos Institutos Federais de Educagdo Tecnoldgica comprometidos
com o desenvolvimento local esta associada a conduta articulada ao contexto produtivo onde

se instala a instituicdo, esta associada ao relacionamento do trabalho desenvolvido, a vocagéo
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produtiva do seu lécus de atuacdo, estd associada a busca de maior insercdo do individuo
qualificado nesse mesmo espaco. Esses aspectos deverdo estar relacionados no
monitoramento permanente do perfil socio-econdmico-politico da regido de abrangéncia da
instituicdo educadora. E nesse contexto que se pode dizer que a conformacéo da instituicio
seja fundamental para o desenvolvimento regional.

Dessa forma, ressalta-se a importancia de incentivar o Curso de Tecnologia em
Alimentos no sentido de evitar sua extin¢cdo, mantendo a preparacao de profissionais com
carreira académica e especifica, dedicada ao atendimento de formacGes proprias no mercado
de trabalho da microrregido de Uberlandia-MG.

Pela trajetdria histdrica desde a sua implantacdo, podemos perceber que o curso ndo
se tornou apenas mais um no mercado, e sim um curso que propiciou uma formacdo superior
tecnoldgica muito importante para o desenvolvimento da regido. Neste contexto, espera-se
que os tecnélogos continuem atendendo as particularidades regionais e locais, estabelecendo
uma identidade, e cada vez mais assumindo as ocupagOes especifica de sua formagéo,
contribuindo no dia a dia com as especificidades e demandas desenvolvidas na regido de
abrangéncia do Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus Uberlandia.

Percebeu-se, no estudo, que o simples conhecimento tedrico da causa ndo é
suficiente para que se faca um diagndstico das reais necessidades dos tecnélogos do novo
mercado de trabalho, que, impulsionado pela globalizacdo, é cada vez mais exigente na
escolha de um profissional formado nos cursos de tecnologia, cujo perfil atenda as constantes
mudancas da reestruturacdo produtiva. E preciso muito mais do que isso: ou seja, deve-se
diagnosticar, in loco, o que o mundo do trabalho esta sinalizando para as institui¢ces de
ensino com perfil de cursos profissionalizante. E essas instituicdes devem estar sempre
reavaliando suas praticas educacionais.

Pode-se dizer que hé, ainda, uma grande demanda constituida e outra a constituir.
No entanto, elas s6 poderdo ser atingidas por meio das iniciativas publicas. Felizmente, o
Congresso Nacional revogou a lei que caracterizava um entrave na abertura desta caminhada,
deixando o caminho aberto para que a Unido volte a expandir a rede federal de Educacgéo
Tecnologica.

As instituicbes podem constituir espacos fundamentais na construgdo dos caminhos
do desenvolvimento local. Para tal, é necessario ultrapassar seus muros, ultrapassar a
compreensdo da Educacdo Tecnoldgica ou profissional como apenas formadoras de

individuos para o trabalho determinado por um mercado que impde 0s seus objetivos.
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E necessario situd-la como modalidade de educacio potencializadora do individuo
no desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma prética
interativa com a realidade. Mergulhando em sua realidade, deve problematizar o conhecido,
investigar o ndo conhecido para poder compreendé-lo e influenciar a trajetéria de seu
objetivo.

Acreditamos que a realizacdo desta pesquisa foi de grande importancia, uma vez
que oportunizou a realizacdo de um estudo inédito sobre a implantacdo e implementacéo do
Curso superior de Tecnologia em Alimentos no Campus Uberlandia. Dessa forma, teve-se a
oportunidade de indicar e apontar sugestdes para a melhoria do Curso. E importante ressaltar
que, apesar da legislacdo da educacdo profissional e tecnolégica definir, através dos
referenciais curriculares nacionais de nivel tecnologico, as bases tecnoldgicas a serem
contempladas nas ementas das disciplinas e a carga horaria minima de 2.600 horas para 0s
Cursos de Tecnologia, a instituicdo tem autonomia para acrescentar a qualquer componente
curricular disciplina que possam contribuir para a formagéo integral do cidad&o.

Sendo assim, espera-se que a pesquisa contribua para um olhar diferenciado por
parte dos profissionais do curso Superior de Tecnologia em Alimentos do IFTM — Campus
Uberlandia, no sentido de fortalecer essa graduacdo tecnoldgica, deixando os alunos aptos a
executarem as atribuicbes de nivel superior que sdo desenvolvidas no setor produtivo
relacionado & microrregido.

Nessa perspectiva, a experiéncia nos ensina que a formacéo profissional devera ser
direcionada para o imprevisivel, na busca de uma formacédo flexivel e duradoura, com o
proposito de buscar uma aprendizagem, e ndo armazenamento de conhecimento. Nesse
sentido, a visdo didatica sugerida é aquela que tenha entendimento da aprendizagem através
de processos inacabados, isto é, 0 ser humano estara sempre aprendendo, pois a formacéo do
individuo nunca esta pronta; ele sempre estara aprendendo ao longo de sua vida. Sendo assim,
€ necessario criar possibilidades para que nossa educacdo caminhe, na perspectiva de
ultrapassar as barreiras, mas preservando as experiéncias do proprio homem, e administrando
as diversidades.

A partir dessas consideracdes, espero ter contribuido para as reflexdes a cerca do
curso investigado, como também servir de suporte de analise tanto para o curso implantado,
como para 0s que estdo em andamento e para as propostas que se encontram em diSCuss&o.
Isso devido ao fato de se considerar a forma de articulagdo na implementacdo das politicas
publicas educacionais estabelecidas com o MEC, em que o cumprimento de metas na oferta

de vagas e das novas modalidades parecem prioritarias em detrimento, em curto prazo, das



64

reais condicdes de muitas instituicbes de ensino para sua implementacdo, quando leva em
consideragdo sua trajetoria.

Diante do exposto, destaca-se que a expectativa esperada, apds andlises e
levantamento tedrico e dados coletados nesta pesquisa eram proporcionar, a instituicdo que
neste estudo € representada pelo IFTM — Campus Uberlandia, reflexfes acerca dos temas

debatidos em torno da formagéo do Tecn6logo em Alimentos.
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N 85, quinta-feira. 7 de maio de 2000

Casrgo: Azzicteats

ET: Dedicacao Brciziva

1" tugar: Vera Midbia Saates - 7353

2" fugar Camrion Mascimesso de Olbvesa - 3,24,

A 2" - Boa Fortaria sorcach em vigoe ma dara de twa
publicacic oo Dissio Cficial da Tadio.

JOSUE LODESTO DOS BASS0S SUBRIMEO

PORTARIA N 1.071, DE 5 DE LIAIO DE 2009

0 REITOR DA UMIVERSIDADE FEDERAL DE SERGI-
FE. o0 uo de msac

ace Proceszos N' .
solve:

aribmictes lagaic s, conziderando o gue comsta
3112 0035570043 & 23113 00417100+ 1T; ce-

Ase 1" - Homologar o recultado do Coscueso Poblico de
Provas & Timslo, objstvando o presachimsnto ds vagas paa o Cargo
ds Profeszor Bstive, Mivel I coaforme Bditad N' . 0132000, pu-
blicads oo DOU. sm 20022000, pana o Departamsate de kls-
deciza/CCES, coja 2= Mararias de Basiao, Cargos, Regime do Trx-
balho, candidatos aprovados & média final ecclo relacicaados o2 oo-
dec que s Tegue:

Llateria de Bosino: hisdicina da Crianga

Cargoe Aszizsteam

ET: 40 (quassata) horas

1" fugar: Marcos Agromio Valadares Ofiveira - 45,01;

2" fugar: Bmasce! Lecziaz Cozta - G280,

Latixia de Bozino: Priguiaia

Casgo: Adjuaio

ET: 20 (vints) hoeas

17 fugar: barcoz Aqrosio Monm Viedra - 98.47.

Art 2% - Bota Forfaria sotrard em vigor sx data de o

JOSUE MODESTO DOS BFASSO0S SUBRINHO
PORTARIA N° 1.084, DE 5 DE MAIO DE 2008

0 REEITOR DA TMIVERSIDADE FEDERAL DE SERGI-
FE. 50 uco ds mas awibuicSe: lsgaic o, conziderands o gue coacta 90

Frocesso M' . 23113.001167/00-17/Departamento de Adminisia-
§S0/CCEA, osolve:
Ast 1° - Homologar o sezsliado do Coscuezo Piblico de

Provas e Tétulos, objstivando o presachimento de vaga para o Camgo
da Frofessor Bstive, Mivel I coaforme Bditad N . 00172000, pu-
biicado oo DO em 12042000, para o Deparamesm de Ad-
m:nm'n;mﬂ:ciﬁ cuja Matéeia de Bncino, casdidaro: aprovados
madia final acfio melacienados M codem que s agoe:
Liatiria de Baziac: Ademinizeracio de Froduclo o OpscagBes
oAdmmLtumudﬂlhh(muRmmst

1° tugar: Maria Biana Laon Otave - 04,12
Are 2" - Beota Fortaria sotrard em vigor o data de tma
publicacio oo Difsio Oficial da Thido.

JOSUE MODESTO DOS BFASSO0S SUBRINHO
PORTARIA N* 1101, DE 5 DE MAIO DE 2008

0 REEITOR DA TMIVERSIDADE FEDERAL DE SERGI-
FE. 20 mo do mas amibuigtes logais o, considerande o quo comsta
ace Procezzes W' . 2311300041 000-80 o I3113.000420009-21, 1o
zolve:

Ast 1° - Homologar o sesuliado do Coscuso Foblico de
Provas » Tiislos, objstando o presachimsnic de vagas pa o Cago
de Frofessor Bfacive, Mivel I coaforme Bdid N' . 12002008, po-
biicado o D.O.U. em 317122008, cujos Departameato:s, Matacias do
Barinn, Casgoz, Regime de Trabalho, candidaro: aprovados & media
fimal ectlio melacionados O3 ordem Qus o8 SOES:

Dopartamenio do Comguiacio/CCET

Llaieria de Bosino: Bogenharia de Software ou Sisinmas de
Informacso

Casgo: Adjuaio

ET: Dedicacso Brchiziva

1" fugar: Adicingia Apascida de Oiveima - 08,01,

Diepastamentn de FricaCCET

Liatéria ds Bazino: Fisica Madica

Cargoc Adyuars

ET: Dedicacio Brchiziva

1* tugar: Bmersca Luis de Saura Halesa - 84,1;

2* tugar: Marcia Rogina Pessira At - 80,8

3" tugar Albérico Blohsen de Canvatho Toeice - 50,0

Art 2° - Bota Forfaria sotrard em vigor sx dara de o

JOSUE MODESTO DOS BFASSO0S SUBRINHO

INSTITUTC FEDERAL DE EDUCACAD, CTENCTA
E TECNOLOGIA DO ESFIRITO SANTO
GERENCIA DE DESENVOLVIMENTC DE FESSOAS

FPORTARIA N* 258, DE 5 DE MATC DE 2000

A GERENTE DA GERENCLA DE DESENVOLVIMENTD
DE FESE0AS DO INSTITUTC FEDERAL DE I!DUCA!L’.D,
Mnmmnomm a0 o de maz
Hrinll"uec' . Tasobwec

Homologar o Emulndo do Froceszo Selstivo Simplificado
daztinado a Ci ¢ao de Frofo:zos Subst da qoo trata o BEdatal-
GDEMN" 1272000, conforms ralacio ansca

HOFMA SUBLY MATHADD DOS SANTOS
ANBEXD

Amch.rndul’Dunglm.LBmﬁ:mm da Lfindrioz - 20 Horaz -
Campuz Vittoia

w3 oz Dn Biar B =50 1

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
FPESQUISAS EDUCACTIONAIS ANISIO TEIKEIRA

PORTARIA N* 84, DE § DE MAID DE 2009

0 FRECIDENTE DO INSTITUTC HACIOMAL DE ES-
TUDCS E FESQUIDAS EDUCACIONALD AMIIIO TEIXEIRA-
MMmﬁwmm“hnmdﬂAnlﬁ VI do Decreto
H* 8.317 do 20 do dezoambeo da 2007, mocobve:

An. 1" Fica ssabelscidos, punudnm::-unpuolﬁ—
nﬂade:\hprmssndumdumﬂuolxdaﬂduclfm
Bacica do 2008, q\mwamdu“llnbmnntnmmdoumn
aaciomal, as saguinte: das & oI fecpactivos sesponIdveis:

) abertura do Sizhema "Bducacenco” o Inmsrasi pasa enirada
da dadoz.

Diaca: 270500
_ Respossavel: Dissiosia da Tacoolopia o Disssmiaacio de I=-
Bdncacionaiz - DTDIRTHEF;

b) coleta, digitacso s exportacio doz dados pela Inmemst,
tnedo como daia de sefacsacia paca o presachimestn o Dia Macicaa!
do Canso Bocolar da Bducacio Basica.

Dara Eaicial: 2710500

Daty Final: 310800

Fecpossdvedis: Dirstor, Razposzavel pala eccola ov pelo Siz-
teena Béucacional Informatizado;

) mavio mmm»mmhml@

d}mwmgunmmmpe:mdumw
escola, apontando imcomciziéocia gas mfoemaches prectadas

Dmmmmﬁﬂulpmnpusbcnﬂpﬂmmudﬂs
recultados oo Disrio Oficial da Uailo,

Data Inscial: apﬂwﬁdﬂidﬂpﬂﬂtﬂﬂdﬂsmﬁﬂﬂs
pmlimmmnﬂDwDD‘E:uldiEniin

Dacy Fiaal: J’Dﬁuqc:nyﬁhhﬁmudxmﬂﬂdxms—
mml}nmmafmllrh'lhm

avel: Dirstoria do Tocool

M:Edncxmus

£} conmchio das inc mdummmmnm—
viado peic losp, dirstamsate 0o sistsma “Educacsazo”, aa Lotssast.

Diara Inicial: a pamis da data da poblicaciio doc recoltadoz
profimenare: oo Disric Oficial da Tasic.

Dacx Fiaal: 30 diaz apds a publicaclio doc secuindes pre-
leminnres oo Diario Oficial da Taiio.

Recposciveis: Brtados, Dishrito Federal & ox Musicepios;
g}mdugm:nnﬁxm:.ln:mdﬂmsd@m
00 zishema "Be o Intecnet.

Dary Inscial: apﬂwﬂdﬂ:dﬁpﬂbltmﬂdﬂsmhﬂﬂs

wﬁm&mmoﬁcmﬁmh

Data Final: 30 diaz apos a publicacio doc secultados pre-
liminwraz o Disrio Oficial da Unido

Fecpossdvedis: Dirstor, Razposzavel pala eccola ov pelo Siz-
imema Béuncacions] Informadizado;

h}vunﬂ:m;nnﬁnaldmdldncp:m apos andliza &
cogrecio de incoacisténciac oo sistema "Bducacense”™

Data : 37 dias a coatar do prazo fimal pasa

Razpoaavel: DEEDINEF: Fommgier

a}m\wmmmmmm:mn\r
sificagtos do Censzo E:cnll(diEﬂncimBMMwlﬁm:m
da Bdueacio para publicacso final a0 Didrio Oficial da Usiso.

gia & Di 5o do In-

Am‘ﬁ:m::ugudimdom dio Driztrito
Mﬂmm:cmmuﬁn‘lﬁuh AcAe - =m
com o3 argles agio - o comprimesio

cooparacic mmsicipaiz do educ
do prazo ectipulado oa alimea "b" do at 17

Ast. 3 Oz cazos omizios oeclio aoalizados e decididos pelo
INEF.

Am#'&nmmummwgwmdindu.mw
biicagdo, revogadas as dizposiches sm Contrasg.

EEYNALDD FERMANDED

SECRETARIA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

FORTARIA N* 13, DE d DE MATO DE 3000

0, SECRETARIO DE EDUCACAD FROFISZIONAL E
TECHOLOGICA, voando da compessacia qos (he foi ousegada pelo
Discreto 0°5.773, de 00 de maio de 2004, alescado palo Decrsto N°
G303, ds 12 ds dezambeo de 2007, reado sm vizsex 2 Fostaria Noe-
mativa N* 40, do 11 de decembro de 2007, comidenado a oegu-
md:dshm:mjraDeammboﬂopeﬁdo coaforme consta do
Frocezo &-MEC N* 20073303, do LEnztério da BEducacko. masolve:

An 1" - Rscoahecsr, noz emos 8o art 10, § 17, do refacida
Decrato M* 377WI005, o Corco Sopecor de Tecoologia em Al
mm;,cmmdul!ixn're-mniégimdsﬁ Alimeaticia,
mnhcmnch:alngoﬂlnmummws Slwmsrb']’b-mnlnzll.
cum:mqnmug;a:mmm ao: perindos mamdioo s ves

mpﬂuk:hmb&dﬂ:lﬂsﬂdtxm Cimacia & Tac-

Blinaing - C’lmpn&l]hn:l&nﬁ:.mbo\luﬂ.doa

Fasigrafo Usico - A i 3o devera colicifar a seaovagia
da pacoahscimsnm do oo oo wemos do art. 41 do mezmo Decoeto
N* 537731004

Art 2% Foma portaia egra sm viger m dain de twa po-

bicagio.
BLIEZRE. PACHBCO
FORTARIA N' 13, DE 4 DE BMATIO DE 2000

0, SECRETARIO DE EDUCACAD FROFISZIONAL E
TECHOLOGICA, vzande da compersacia goe [he foi ovcorgada pelo
Diacroto 0°5.773, do 09 do maio do 2008, aleerado polo Decroto N
G303, ds 12 ds dezambeo de 2007, reado sm vizsea 2 Fostaria Noe-
mativa N* 40, do 11 de decembro de 2007, comidenado a oegu-
lxnd:dslhmsmlrineammmﬂopedmo coaforme consta do
Frocezo e-MEC N* 20078384, do LEnzténio da Bducacko. m;nl\u

Am 1% Alﬂmmﬂfmmmmlndu(‘mﬂ..
'.I'e-unhg.l .mmhﬁmﬁmbfpcndo'ﬁm
& Nagocioz, coaforms Cardlogn Macicaal doz Cnrw:’\:pmuu:do
Tecoologia, com drzsnras VAgEs (otaic Omais, oo parsmdor mansino
& aomean, ofsctade pala Faculdads Chamara Cazcwdo, scrabeiscida &
Avenida Almirzne Alstaadeinn de Alsecar, MY TOE, Alscrim, ao
Linsicipio de Maml, Botado do Fio Grands Naral, mantida pala Uailo
N::-unlldoEdnclrpuChl.luﬂ.

Fasaprafo Usico - A inctimicko deverd colicitar seconbe-
cimsetn do cuezo, S0z termo:s do art 13 do Dscrsta W' 3.773/2000.,
com sedacio dada palo Discrsto W' 0. 3032007.

An 2% B portaia sama sm vigor ma daa de toa gu-
blicagia.

ELIEZEF. FPACHECD

FORTARIA N° 132, DE § DE MATO DE 2008

0, SECRETARID DE EJUCA!:_ED FROFISSIOHAL E
TECHOLOGICA, vzande da compersacia goe [he foi ovcorgada peio
Diecraeo 2°5.773, de 00 de maio de 2000, alewrade pelo Decrsco N
3303, de 12 do dozsmbro de 2007, teado om vista a Portaria Nee-
mativa N 40, do 12 do dezembro de 2007, comiderando a segs-
mhmmeummhp@ﬁm coaforme consta do
Frocemse =-LIBC N 200711503, do Mlisiztécio da Beucacio, resol-

'.I'e-unhg.l
Tcacldgica ds GextSo s Nagociaz, confosms Catitoge Naciooal doz

5 , COM METSOLAT VAFAS DOCMT ST,
mpﬂndu:mndmunmn.uﬁeﬂ:dﬂpﬂhh:ﬂd.dofimun
Cascudo, ectabslecida 3 Avenida Almicaate Afexaadeino de Aleacar,
H* 708, Afscrim. oo Mugicpio do Hatal, Ectade do Rio Grands
Haral, mancida pala Unifo Hacicaal ds Bdwcaclio o Codmea.

Fasagrafo Usico - A instimico devsrd solicitar recoabe-
cimeain do cuczo, 803 termos do art 35 do Decroto N* 5.773/2006,
com sedacfio dada palo Decesto N 0. 30372007

An 7% Eom portaia sama sm vigor ga daa de toa gu-
bcagio.

ELIEZEF. FPACHECD
FORTARIA N' 113, DE 4 DE MAIO DE 0P

Q, SECRETARIO DE m:rm:.ar_sﬂ FROFISSIOHAL E
TECHOLOGICA, vaands da e s foi plo
Diecraeo 25,773, de 00 de maio de 2004, nlm.dnpuLuDar.mmN'
3303, de 12 do dozsmbro de 2007, teado om vista a Portaria Nee-
mativa N* 40, do 12 do dezembro de 2007, comiderando a segs-
mhmmeummhp@ﬁm coaforme consta do
Procezso o-L[BC N 200711504, do Misistecio da Bducacdo, rezob-
v




ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR VIGENTE
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Curso Superior de Tecnologia em Alimentos
Estrutura do Curso
| Periodo

CHt CHp CHnp CHrtotal
1 - Quimica Geral e Analitica Aplicadas 32 32 16 80
2 - Quimica Organica 40 08 12 60
3 - Fisica Aplicada 40 08 12 60
4 - Matematica Aplicada 48 - 12 60
5 - Matérias-Primas Agroindustriais 40 24 16 80
6 - Lingua Portuguesa Aplicada 32 - 08 40
7 - Informatica Aplicada 24 24 12 60
8 - Microbiologia Geral 32 16 12 60
TOTAL 288 112 100 500
Il Periodo

CHt CHp CHnp CHrtotal
1 - Fisico-Quimica 40 08 12 60
2 — Termodindmica 40 08 12 60
3 - Bioquimica dos Alimentos 64 16 20 100
4 - Desenho Industrial 32 32 16 80
5 - Seguranca do Trabalho 16 - 04 20
6 - Sociedade e Cidadania 32 - 08 40
7 - Inglés Instrumental 32 - 08 40
8 - POs-Colheita de Gréos e Frutos 32 - 08 40
O - Principios de Conservagdo dos A8 - 12 60
TOTAL 336 64 100 500
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111 Periodo

CHt CHp CHnp CHtotal
1 - Andlises Fisico-Quimicas de Alimentos 32 32 16 80
2 - Higiene Industrial 32 - 08 40
3 - Microbiologia de Alimentos 32 32 16 80
4 - Sistemas de Seguranca Alimentar 48 - 12 60
5 - Estatistica Aplicada 64 - 16 80
6 - Psicologia Organizacional 32 - 08 40
7 - Embalagens de Alimentos 24 08 08 40
8 - Nutricdo e Dietética 32 - 08 40
0 - Metodologia Cientifica 32 - 08 40
TOTAL 328 72 100 500
IV Periodo

CHt CHp CHnp CHtotal
1 - Industrializacdo de Carnes e Derivados |56 56 28 140
2 - Gestdo de Recursos Humanos 32 - 08 40
3 - Equipamentos Agroindustriais 48 - 12 60
4 - InstalagGes Agroindustriais 32 - 08 40
5 — Panificacdo 16 16 08 40
6 - Tecnologia de Frutas e Hortalicas 56 56 28 140
7 — Biotecnologia 32 - 08 40
TOTAL 272 128 100 500
\ Periodo

CHt CHp CHnp CHtotal
1 - Tecnologia de café, cereais, mandioca e 32 32 16 80
cana-de-agUcar
2 - Tecnologia de Oleos e Gorduras 24 08 08 40
3 - Anélise Sensorial de Alimentos 16 16 08 40
4 - Manutencgdo de Equipamentos 32 - 08 40
Agroindustriais
5 - Gestdo Ambiental 32 - 08 40
6 - Industrializacdo de Leite e Derivados 56 56 28 140
7 - Economia, Gestéo e Planejamento 96 - 24 120
TOTAL 288 112 100 500
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V1 Periodo

Trabalho de Conclusdo de Curso
Estégio

Unidades Curriculares Obrigatorias

Total Geral do Curso

Carga horéaria
200 horas

240 horas
2.500 horas

2.940 horas




ANEXO C - FLUXOGRAMA
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Fluxograma - Representacdo Grafica do Curriculo

I Periodo - 500h

S —

I ANO l

1T Periodo - 500h

I

IIT Periodo - 500h

II ANO l

IV Periodo - 500h ‘

l Estagio - 240h
%

V Periodo - 500h |

III ANO |

VI Periodo - TCC - 200h

|

TECNOLOGO EM ALIMENTOS ’
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ANEXO D - PERFIL DO EGRESSO

Perfil do egresso

O egresso do curso superior de Tecnologia em Alimentos estara apto a:

Promover a higiene, sanidade e seguranca do trabalho;

Monitorar a manutencdo de equipamentos;

Interpretar as alteraces fisico-quimicas dos constituintes dos alimentos;

Efetuar e interpretar analises fisico-quimicas em alimentos;

Efetuar e interpretar analises microbioldgicas em alimentos;

Controlar os micro-organismos que se desenvolvem nos alimentos,

/Assegurar o funcionamento de uma unidade de fabricagéo automatizada;

Assegurar a salubridade ambiental,

Desenvolver novos produtos;

Contribuir e/ou coordenar a implantacdo e manutencdo de um sistema de garantia de
qualidade;

Coordenar equipes de trabalho;

Proceder a avaliacGes sensoriais;

Planejar, elaborar, supervisionar, gerenciar processos de industrializacdo de alimentos,
passando por todas as fases do beneficiamento das matérias-primas, até o controle de
qualidade do produto acabado bem como seus processos de conservacao;

Otimizar o setor na perspectiva de viabilidade econémica e ambiental.
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ANEXO E - JUSTIFICATIVA (SOCIAL E INSITUCIONAL)

Justificativa (Social e Institucional)

Uberlandia encontra-se no Triangulo Mineiro com uma localizagdo privilegiada no
centro do Brasil e do Continente Sul Americano, no oeste do Estado de Minas Gerais. E
detentora de uma excepcional infraestrutura logistica, de telecomunicacdes, da qualificacdo
e formacdo de mao de obra, apresentando as melhores estruturas de transportes e dispondo
da segunda maior capacidade de armazenagem do Pais. Seu parque industrial tem trés
grandes industrias de transformacdo de soja e uma de milho, processando um volume de
grdos superior a 2.100.000 Ton./ano. Sdo oito rodovias, um aeroporto em vias de
internacionalizacdo e a ferrovia FEPASA interligando a producdo a industria e ao
comércio. A essa estimativa vem somar-se a Estacdo Aduaneira Interior.

Com uma economia forte e diversificada, Uberlandia é o principal polo de
desenvolvimento da Regido, alcancando, num raio de 600 km, 50 milhdes de consumidores
que representam 2/3 do PIB brasileiro, sendo que sua malha rodo ferroviaria e o Terminal
Intermodal de Cargas ligam a cidade aos principais mercados do Pais, ao MERCOSUL e
ao mundo. E o maior centro atacadista-distribuidor da América Latina e tem um dos mais
promissores parques para investimentos no setor Agroindustrial, figurando como a terceira
em arrecadacdo de ICMS do estado. Com 600 mil habitantes, Uberlandia cresce acima da
média nacional, mas cresce de maneira equilibrada e com excelente padréo de qualidade de
vida.

Um dos segmentos de maior destaque na economia uberlandense €, sem ddvida, o atacado
distribuidor que movimenta anualmente mais de 4 bilhdes de reais, atendendo a todos os

municipios brasileiros.




