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RESUMO

Este estudo busca respostas acerca das praticas desenvolvidas junto a algumas
criancas portadoras de necessidades especiais. O grande desafio que se delineia
para o educador de crianca deficiente é reaprender a ensinar e aprender com as
TICs. O que implica em uma modificacdo na forma de ministrar aulas e organizar o
espaco de aprendizagem por meio de pesquisas e acdes que possibilitam alunos e
professores ampliarem o conhecimento em ambientes virtuais. O objetivo principal
da pesquisa € verificar o teor de contribuicdo das Tecnologias de Informacédo e
Comunicacéao (TICs) para melhorar a aprendizagem, tendo em vista possibilitar a
ressignificacdo das préaticas pedagégicas e o papel do professor. O presente
trabalho justifica-se pela necessidade de refletir, pesquisar e analisar, por meio das
bases tedricas, a inclusédo digital e 0 modus operandi do uso das TICs de modo a
contribuir na construcdo de conhecimentos significativos, especificamente de alunos
especiais, que cursam do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental em escola da rede
publica de Uberaba-MG. A pesquisa tem como referencial teérico os pensadores:
Moran (2000); Valente (2003); Malusé& (2004); Libaneo (1997) e Perrenoud (2000). A
abordagem é qualitativa e para sua realizacao a técnica utilizada foi a de observacao
direta. Quanto a amostragem de dados, optou-se por questionarios. O estudo foi
desenvolvido em estabelecimento de ensino que trabalha de forma inclusiva com
alunos deficientes e visou analisar como a insercdo das TICs no ambiente
educacional contribui para uma flexibilizagdo dos espagos e tempos da
aprendizagem, com melhoria e aprofundamentos de conhecimento, de alunos e
professores, diversificando, ampliando e atualizando, assim, novas possibilidades
pedagodgicas do aprender e ensinar a partir da mediacdo com tais ferramentas, no
campo virtual.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva, Educagao. Incluséo. Ensino.
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RESUMEN

Este trabajotuvo como objetivo buscar respuestas sobre las practicas des arrolladas
con los nifios con necesidades especiales. Donde elgran reto que emerge para el
educador de unniflodiscapacitado, es volver a aprender laensefianza vy
elaprendizajeconlasTIC. Lo que implica un cambio enla forma de clases teoéricas y
organizar elespacio de aprendizaje a través de lainvestigacion y lasactividades que
permiten a losestudiantes y profesores amplia nel conocimiento en entornos
virtuales. El principal objetivo de lainvestigacionfuelaverificaciondelcontenido de
lacontribucionTecnologias de lalnformacion y la Comunicacion (TIC) para
mejorarelaprendizaje de losestudiantesconelfin de permitir a laredefinicion de
laspracticas pedagogicas y el papel del maestro. Este proyecto se justifica por
lanecesidad de reflexionar, investigar y analizar, a través de los fundamentos
tedricos de lainclusién digital y el modus operandi de lautilizacion de lasTICconelfin
de contribuir a laconstruccibn de conocimientos significativos. En concreto,
losestudiantesespecialesenlos grados 1 a 4 de laeducacion primaria enlaescuela
publica en Uberaba-MG. La investigacion es pensadores teoricos: Moran (2000);
Valente (2003); Malusa (2004); Libaneo (1997) y Perrenoud (2000). El enfoque es
cualitativo, y para surealizacion, se utilizara la técnica de observaciondirecta.
Encuanto a losdatos de muestreo, se opto por utilizar cuestionarios. El estudio se
desarrolloenlasinstituciones educativas, trabajando inclusive
conlosestudiantesdiscapacitados. Con este estudio se pretende que seaposible
inferir que lainclusion de lasTICenel entorno educativo contribuye a una
relajaciondelespacio y eltiempo de aprendizaje, lamejora y laprofundizacion de
losconocimientos de losestudiantes y profesores, ladiversificacion, expansion vy
modernizacion, asinuevasposibilidades pedagodgicas de aprendizaje y ensefar de
lamediacioncon este tipo de herramientasenel campo de lavirtualidad.

Palabras clave: Educacion Tecnologia de Asistencia. Incluido. ensefianza
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INTRODUCAO

O presente trabalho nasceu da necessidade em saber um pouco mais sobre a
utilizagdo da tecnologia na aprendizagem do aluno com deficiéncia. Indagagdes e
guestionamentos surgiam, a todo momento, quando, precisamente no ano de 2002,
comecamos a trabalhar com alunos deficientes, que inseridos dentro do contexto
escolar, em uma sala de aula “tida como normal’, triihavam em busca da
aprendizagem.

As vaérias turmas atendidas na disciplina de informética contavam com
diferentes educadores e com alunos “perdidos e/ou deslocados” dentro do ambiente
de aprendizagem, tendo em vista a dificuldade de adaptacdo com os colegas ou
com o professor.

Ao presenciar as dificuldades dos alunos com deficiéncia em interagir com 0s
demais e com os professores, percebeu-se que constantemente os educadores
trabalhavam na busca de conteudos apropriados de forma a possibilitar a
aprendizagem de todos os alunos, sem que nenhum ficasse fora do contexto.

Dai, buscou-se um estudo mais aprofundado da tecnologia empregada pelos
educadores no processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Atualmente, a educacdo brasileira, independentemente de como se
apresenta: publica ou privada; escolar ou extraescolar; basica ou superior; de
criangas, jovens ou adultos; prisional; da cidade ou do campo; presencial ou a
distancia; esta repleta de discursos e praticas bem ou malsucedidas. Elas permeiam
0 marco de setores ou de questdes especificas do interior das praticas pedagodgicas
como O gque concerne ao processo de ensino-aprendizagem e sua complexidade
crescente; avaliacdo interna ou externa; curriculos; legislagdes; mundo do trabalho e
da sociabilidade; fundamentos filosoficos, psicolégicos, sOcio-historicos,
antropoldgicos, éticos e assim por diante.

Todas essas denominacbes de campos ou abordagens tém exigéncias
pedagogicas proprias; todos estdo a procura, na medida do possivel, de uma
“‘qualidade” requerida, conceito que nao recebera um tratamento mais direto na
presente investigacdo, pois 0 cenario educacional rico e exigente da
contemporaneidade pressupde detalhamentos acerca dessa questao.



O que este estudo pde em foco é uma pauta que aparece cada vez mais nos
discursos e praticas escolares: a incluséo, cuja definicdo é complexa. Dessa forma,
esta pesquisa traz a inclusdo no ambito da deficiéncia, principalmente de criancas
portadoras de necessidades especiais. Sendo assim, 0 assunto que a permeia é a
inclusdo, especificamente por meio da Tecnologia assistiva (TA), sobretudo como
apoio a humanizacdo das relacbes de ensino-aprendizagem no mundo
extremamente complexo e pedagogicamente rico no que diz respeito as deficiéncias
de criancas.

O grande desafio que se delineia para o educador de crianca deficiente é
reaprender a ensinar e a aprender com e para as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacao (TICs). Implica em uma modificacdo na forma de ministrar aulas e
organizar o espaco de aprendizagem por meio de pesquisas e acbes que
possibilitem alunos e professores ampliarem o conhecimento em ambientes virtuais.
E a tecnologia assistiva parece estar ajudando no processo de ensino-aprendizagem
de alunos e alunas com deficiéncia. Estas tecnologias sdo disponibilizadas pelo
Ministério da Educacédo (MEC) para que os professores a utilizem, especificamente
na aprendizagem de portadores de deficiéncia, computadores e impressoras que
“falam” e escrevem em braile para os cegos, por exemplo.

Em 16 de novembro de 2006 foi instituido pela Portaria n® 142 o Comité de
Ajudas Técnicas (CAT), estabelecido pelo Decreto n°® 5.296/2004 no ambito da
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, na
perspectiva de ao mesmo tempo aperfeicoar, dar transparéncia e legitimidade ao
desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no Brasil, que recebeu a seguinte
defini¢do:

7

Tecnologia Assistiva € uma éarea do conhecimento, de -caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2009, p. 9).

Hoje professores/educadores buscam estas tecnologias para trabalhar com o
aluno com deficiéncia de forma a proporcionar a aprendizagem que possibilita ao
educando se sentir “importante e valorizado”. Verifica-se que com a insercdo das
novas tecnologias nos ambientes escolares de ensino e aprendizagem, bem como a

inclusé@o de criangas com deficiéncia, ocorreram inimeras modificagdes no pensar e



no fazer pedagdgico, pois tais avancos sugerem a elaboracéo de novas concepc¢des
de situacBes de aprendizagem e métodos pedagdgicos de educacdo, 0 que exige a
aguisicdo de novos conhecimentos para a sua adequada utilizacdo (BRASIL, 2009).
Tal fato torna necessario, entdo, pesquisar e refletir sobre as bases teoricas da
inclusdo digital e sua relagdo com a educacdo, possibilitando a aquisicdo de
conhecimentos sobre a pratica pedagdgica desenvolvida pelos educadores ao
atuarem com alunos do ensino fundamental de uma escola municipal de Uberaba
gue apresentam deficiéncias, para analisar e compreender melhor a relacao teoria e
pratica voltada para a incluséo digital no ambito da educagéo bésica.

Convém ressaltar que nesta pesquisa, no marco das leituras de
fundamentacéo, nos dialogos com autores e protagonistas da observag¢do de campo
e em vista dos objetivos propostos houve a intencdo de se libertar de um
“‘humanismo ingénuo” como solugéo para um tratamento pedagogico que requer
preparo, formagao, aprendizado de todos, com erros e acertos. Como uma segunda
hipétese, também a ser confirmada, investigou-se se a TA, por si s6, ndo sdo as
garantidoras da incluséao.

Por se tratar de um estudo tedérico e fundamentado além de uma pesquisa de
campo, estd em pauta uma abordagem que persegue a prépria realizacdo pratica da
inclusdo, neste caso, com criangas portadoras de deficiéncias. Serdo vasculhados
os termos usuais da legislacdo especifica e das politicas no setor em uma escola
publica de Uberaba (MG) no biénio 2015-2016.

O objetivo geral da pesquisa é mostrar e tentar comprovar que a TA favorece,
substancialmente, a relacdo ensino-aprendizagem quando inseridas numa pratica
pedagogica diferenciada, ultrapassando a simples “adaptagcdo” ao computador
(Tecnologias na Educacado) para que possibilitem o grau de humanizagcdo que
requerem. Um teor de humanizacdo que implica no envolvimento, por inteiro e sem
tréguas, dos sujeitos envolvidos de modo mais ou menos direto.

Vale dizer, para efeito da compreensao dessa pesquisa, que as tecnologias
estdo por conta de um tratamento pedagdgico diferenciado, muito especifico. E, para
tanto, faz-se necessario pesquisar as novas praticas que vém sendo implementadas
nas escolas, principalmente com criangas portadoras de deficiéncias, para entender
como a educacéo do olhar vem se processando no sentido de conseguir interpretar
criticamente as mensagens produzidas pelas TICs. Especificamente, busca-se



responder questdes como: o professor, diante da necessidade do uso das TICs nas
escolas atualmente, esta preparado para lidar com alunos com deficiéncias? E qual
a contribuicdo da tecnologia assistiva na constru¢cdo do conhecimento em face das
novas demandas que a escola enfrenta no contexto contemporaneo?

Assim sendo, a presente dissertacdo € resultado da imersdo em uma pratica
pedagdgica especifica, observada passo a passo e que traz na discussao dos
resultados a especificidade do tratamento didatico-pedagdgico proprio do mundo da
deficiéncia, além da problemética em relacdo a distincdo entre Tecnologias na
Educacdo e Educagdo Tecnoldgica, diferencial a ser conceitualmente esclarecido. E
importante ressaltar que nas experiéncias observadas o teor de incluséo, foco do
presente estudo, tem como objeto de observacdo o processo de humanizacdo que
as tecnologias propiciam, em vista de resultados de aprendizagem desde uma
mediacdo pedagdgica diferenciada, aqui percebida em dados centralmente
qualitativos.

Como forma de abordagem, este estudo extrai da experiéncia de uma escola
em Uberaba respostas a questionarios, elaborados em dialogo com os sujeitos
envolvidos, que enfatizam especialmente os depoimentos dos docentes, gestores e
familiares. Ao observar um conjunto muito restrito de professores em prética, e
isolados para as observacdes, pOde-se alcancar 0s objetivos propostos. Neste
sentido, esta pesquisa € caracterizada como uma pesquisa participante no que diz
respeito ao estreitamento de relacdes entre pesquisadora e sujeitos da pesquisa, e,
sobretudo, tendo em vista a programacdo das atividades didatico-pedagdgicas
programadas e discutidas no marco do ensino por TA. Ao observar uma experiéncia
pedagogica passo a passo e de forma processual com idas a campo, esta pesquisa
€ denominada como uma pesquisa-acdo. Como afirma Antdnio Carlos Gil (2002,
p.145), o processo de amostra em pesquisa-acao € mais qualitativo que quantitativo,
sugerindo, assim, amostra intencional. Com o intuito de tornar a pesquisa mais rica
em termos de qualidade, critérios foram buscados e confirmados com a selecdo dos
sujeitos, como alunos maiores ou menores de idade, educador e/ou professor e
responsavel pelo educando.

Vale dizer que Gil (1996, p.58) explica que o estudo de caso “é caracterizado
pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetivos, de maneira que
permita o seu amplo e detalhado conhecimento”. No que se refere a interpretacao



dos dados, Gil (1996) sugere que em pesquisa-acdo o trabalho interpretativo seja
elaborado com base nos resultados obtidos empiricamente, assim como nas
contribuicdes tedricas. E, para efeito de validacdo dos dados, no processo de coleta
e analise dos dados a patrticipacéo efetiva dos sujeitos da pesquisa é fundamental.
Para tanto, os envolvidos, principalmente os educadores, participaram da checagem
da fidelidade dos dados e dos resultados das andlises, da observacéo e da coleta.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM) sob o numero CAAE: 57343216.0.0000.5154. Uma vez
procedida a selec&o inicial dos envolvidos na pesquisa, foi produzido Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO D), entregues aos sujeitos da pesquisa,
e, visando a ndo identificacAo dos mesmos, estes terdo suas identidades
substituidas por expressdes como alunos/educandos, educadores/professores,
responsavel ou outros designativos, garantindo assim a confidencialidade. Vale
destacar que tal medida busca garantir que o uso da imagem publica dos
participantes obedeca ao Artigo 20 do Capitulo 1l do Codigo Civil.

Preliminarmente, no que tange a estruturacéo, sistematizacdo e organizacao
dessa pesquisa, ou seja, a fase propriamente heuristica, tendo em vista a
necessidade de um maior clareamento dos temas em seu interior e nos dados
buscados na experiéncia em andamento, surgiu uma duavida: seria melhor eleger
algumas categorias de analise e as empregar nas observacfes dos dados, ou
observar, previamente, algumas variaveis para cimentar os caminhos da analise.
Enfim, a classica pergunta: o que vem primeiro, teoria ou pratica?

Apés leituras e trocas de experiéncia com o grupo escolhido em razéo de
suas praticas, percebeu-se que para dar conta das duas hipbéteses e cumprir 0s
objetivos da pesquisa, alguns parametros deveriam ser eleitos. Sao eles:

e Tecnologias na Educacdo e Educacdo Tecnolégica e Pedagogia da
Mediacao Tecnoldgica;

e Tecnologia Assistiva,

e Formacao de professores para atuagao na area,;

e Deficiéncias: conceito, avancgo nas politicas publicas e na legislacao;

e Grau de deficiéncia trabalhada e observada; e

e Ambiente escolar que recebe a crianga deficiente: gestdo, socializagao,
presenca da familia.



Cumpre ressaltar que os trés primeiros sao parametros tedéricos, para anélise;
os trés ultimos sdo parametros da observacdo pratica, ou seja, 0s trés primeiros
permeiam o ambito dos fundamentos e os trés ultimos o campo da observacédo. Em
torno de todos eles € que gravitam as questfes e depoimentos tomados.

Com a insergcao das novas tecnologias nos ambientes escolares de ensino e
aprendizagem, bem como a inclusdo de criancas com deficiéncia nas escolas,
ocorreram inumeras modificacbes no pensar e no fazer pedagdgico, pois tais
avancos sugerem a elaboracdo de novas concepcdoes de situacdes de
aprendizagem e métodos pedagdgicos de educacdo, o que exige a aquisicao de
novos conhecimentos para a sua adequada utilizag&o.

O importante ao utilizar a tecnologia é fazer com que os alunos cheguem até
as informac0fes Uteis e aos seus projetos de estudo, desenvolvam a criatividade, a
coautoria e senso critico além de poderem construir conhecimento de forma
significativa. José Manuel Moran (2000, p. 63) afirma que “ensinar utilizando as
novas tecnologias € um desafio que ainda n&do vencemos e que precisamos
enfrentar urgentemente”. Com isso, verifica-se que ndo se deve mais continuar
maquiando, fazendo adapta¢cdes na educacdo, pois os modelos tradicionais de
ensino ja ndo conseguem responder as demandas de hoje, o que torna necessario
acompanhar a evolucao, possibilitando a integracdo do ser humano ao tecnoldgico,
ja que a sociedade caminha para uma flexibilizacdo e inovacdo como forma de
interagir, produzir e receber conhecimentos. E a escola deve acompanhar essa
transformacao. Mas, como a formacdo dos educadores muitas vezes é deficitaria,
bem como a falta de investimento na capacitacdo dos educadores para inserirem
diferentes linguagens em sua préatica pedagodgica, sem desconsiderar outros
recursos didatico-metodologicos existentes, surge a dificuldade do uso e manuseio
das novas tecnologias existentes na escola.

Varios autores discutem a possibilidade da insercdo das TICs na educacéao.
Todos concordam que nao se trata apenas de introduzir um novo aparato
tecnoldgico na sala de aula, mas aprender a trabalhar com os recursos multimidias,
compreendendo suas linguagens, apropriando de seus mecanismos para criar e ou
produzir conhecimentos. Libaneo (2007, p. 309) afirma que: “o grande objetivo das
escolas € a aprendizagem dos alunos, e a organizacao escolar necessaria € a que

leva a melhorar a qualidade dessa aprendizagem”. Para isso, torna-se necessario



preparar o professor para assumir uma nova responsabilidade como mediador no
processo de aquisicdo de conhecimentos e do desenvolvimento da criatividade de
seus alunos.

A tematica abordada € de extrema relevancia para a compreensdo de como
os professores dos alunos com deficiéncia vém lidando com a tecnologia, como se
apropriam dessas linguagens e, principalmente, quais conhecimentos sao
produzidos pelos alunos e como se processa toda essa construcéo. E preciso ainda
entender a intrinseca relacdo existente entre o professor, a tecnologia e o0s
resultados esperados com a interacdo do aluno com o objeto de estudo, através da
mediacao dialogada pelo professor.

Sabe-se que a introducdo da informatica na educacao exige uma formacao
ampla e profunda dos professores. Almeida (2013) enfatiza que novos curriculos e
novas préaticas educacionais se fazem necesséarios nesse novo cenario, € ndo ha
como continuar ensinando de forma tradicional nessa nova era. O grande desafio se
configura em realizar atividades de aprendizagem diferenciadas. E, de acordo com
Valente (1999, p. 19), “a questdo da formagdo do professor mostra-se de
fundamental importancia no processo de introducdo da informética na educacéo,
exigindo solugdes inovadoras e novas abordagens que fundamentam os cursos de
formacéao”.

Diante do exposto, compreende-se que o uso do computador na escola deve
acompanhar uma profunda reflexdo acerca da necessidade de mudanca na
concepcao de ensino aprendizagem. Ainda segundo o referido autor, a formagéo do
professor ndo tem acompanhado o avanco tecnolégico porque as mudancas
pedagogicas sao dificeis de serem assimiladas e implantadas na escola.

Assim sendo, no que tange a organizagdo da redacéo, dividimos os capitulos
na seguinte ordem.

No Capitulo 1 — Sintese histéria da teméatica escolhida — h& breve abordagem
sobre o porqué da escolha do tema, bem como os fatos historicos relacionados.
Subdividido em 3 tdpicos, ainda abordaremos no capitulo inicial as mudancas
ocorridas na escola; o papel do professor; papel dos alunos; pros e contras; a
tecnologia no contexto da inclusdo, mostrando a diferenca entre Tecnologia da
Educacdo e Educacdo Tecnoldgica, bem como os varios tipos de deficiéncias,
evidenciadas nos alunos objetos de estudo.



No Capitulo 2, intitulado A busca pela qualidade na educacao inclusiva, o
enfoque primordial € na Educacgédo Inclusiva e Tecnologia Assistiva; a humanizacao,
relacionadas com a aprendizagem, bem como a legislacdo vigente no que se refere
ao direto de aprendizagem do deficiente.

No Capitulo 3 — Universo da pesquisa e procedimentos metodoldgicos,
descreve-se 0 ambiente da pesquisa; os sujeitos envolvidos; os critérios de escolha;
os procedimentos metodoldgicos adotados; o processo de observacdo, como um
todo e a apresentacao do diario de campo.

O Capitulo 4 esta reservado para a analise e resultados da pesquisa, no qual
se mostra até que ponto as observacdes conseguiram responder as perguntas da
pesquisa.

Fechando este trabalho, nas consideracfes finais, evidenciam-se o0s
resultados com argumentos e fundamentagdes da importdncia da Tecnologia
Assistiva no processo ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia, inserido no

contexto escolar do ensino regular.



CAPITULO 1 SINTESE HISTORICA DA TEMATICA ESCOLHIDA

“Lutar pelos direitos dos deficientes € uma forma de
superar as nossas proéprias deficiéncias.”
J.F.Kennedy

1.1Mudancas ocorridas na escola: papel do professor; papel dos alunos; pros

e contras

Durante muitos anos as pessoas com deficiéncias eram vistas como
“aberragdes”, tinham poucos direitos, eram vistas como pessoas diferentes e,
portanto, incompreensiveis aos olhos de quem as rodeava. Contudo, a partir do
século XX, os portadores de deficiéncias passam, de um modo geral, a ser vistos
como cidadaos com direitos e deveres de participacdo na sociedade, mas sob uma
Optica assistencial e caritativa. E, a primeira acdo politica dessa nova visao surge
em 1948 com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos: "Todo ser humano tem
direito a educacao."

Com o passar dos anos ocorreram inumeras mudancas na educacao,
consequentemente na escola, que por forca da lei passou a ser inclusiva, em que o
professor e os alunos passaram a ter papeis definidos neste contexto. O professor
teve que se qualificar e aprender a trabalhar com alunos com deficiéncia. Ja os
alunos, apontados como normais, também tiveram que saber conviver com as
deficiéncias dos colegas em sala e saber dividir com eles o conhecimento adquirido
e em alguns casos, servir de incentivo na aprendizagem.

E, a tecnologia teve importante papel neste contexto e passou a ser usada

como importante ferramenta no processo de inclusao.



1.2A tecnologia no contexto da incluséo

A utilizacao da tecnologia no contexto educacional tem ganhado, a cada dia,
um maior espagco e, em alguns casos, se tornado essencial na promocdo da
aprendizagem. Quando se fala de tecnologia no contexto da inclusdo devemos levar
em conta a forma como ela é utilizada e como o profissional da educacéo a utiliza no
seu dia a dia.

Em alguns casos a tecnologia é ferramenta essencial na formacao e processo
de aprendizagem. Quando se fala em inclusdo, se pensa logo na tecnologia e em
como ela pode atuar na aprendizagem do aluno com deficiéncia. Com a evolucéo
tecnoldgica, principalmente por contar com ferramentas que possam ser utilizadas
no processo de inclusdo, profissionais da educacdo buscam a cada dia esta
inovacdo nas suas atividades diarias. Consequentemente, ela tem se tornado
indispensavel nas diversas formas de promover a aprendizagem, seja de alunos

tidos como normais, seja em alunos com deficiéncia.

1.2.1 Tecnologia na Educacdo x Educacédo Tecnoldgica

Quando se fala em tecnologia e sua relacdo com a educacgao, devemos saber
fazer distincdo entre a Tecnologia na Educacdo e a Educacdo Tecnoldgica, que
podem ser compreendidas de forma distintas.

Quando se fala em tecnologia na educacéo, ou tecnologia educacéo, refere-
se ao emprego de recursos tecnologicos como ferramenta para aprimorar 0 ensino.
Oportunidade em que a tecnologia é usada a favor da educagédo, promovendo um
maior desenvolvimento socioeducativo e um melhor acesso a informacao.

Um dos grandes aliados da tecnologia na educacdo € o computador, que
possibilita inimeros beneficios, sejam eles sociais e/ou educacionais. Com ele,
surge um mundo cheio de possibilidades e se bem utilizado, pode facilitar e
contribuir para a aprendizagem de qualquer conteudo e/ou matéria escolar. E, ao
utilizar a internet o aluno pode chegar a lugares, aonde talvez, ele jamais chegaria.
Esse recurso tecnolégico possibilita ainda, ao aluno o acesso a bibliotecas
internacionais, pessoas de outras culturas, outros idiomas, ilustracdes de mapas,
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paises e videos sobre passado e futuro. O mais importante € que ao utilizar a
internet se faca com critério.

O papel do professor, neste caso, quando se utiliza a tecnologia na educacao,
€ fundamental, uma vez que eles podem orientar os alunos nas atividades
pedagdgicas, tendo esta ferramenta por suporte. Jogos educativos, uso de softwares
educacionais, redes sociais especificas, salas de aula virtuais, acabam se
despertando a cada dia o interesse dos alunos, que estimulados buscam a cada dia
novos caminhos para a aprendizagem.

No Brasil, em grandes centros e até mesmo no interior, a Tecnologia
Educacional esta presente no Ensino Publico, mas em alguns locais encontra
obstaculos, como falta de estrutura das escolas, dificuldade no acesso a novas
tecnologias, e até principalmente falta de preparo de gestores e dos professores
e/ou educadores.

Visando mudar esta realidade o Ministério da Educacao langcou em 2009, um
Guia de Tecnologias Educacionais, composto por informacdes que auxiliam na
gestdo educacional como um todo. O objetivo, com a proposta era que gestores e
diretores de estabelecimentos de ensino identificassem quais tecnologias podem
contribuir para a melhoria da educacdo em suas redes de ensino, principalmente o
publico.

Com a criacdo da Associacdo Brasileira de Tecnologia Educacional (ABT)
busca-se a ampliacdo do uso das tecnologias educacionais nos processos de
ensino-aprendizagem em todo pais, contribuindo assim para a melhoria do processo
educacional com o uso da tecnologia.

Contudo, o grande entrave na tecnologia educacional esta nos profissionais
da educacdo, que resistentes, temem ser substituidos pela tecnologia, sem levar em
conta que ela deve ser apenas um apoio as suas atividades educacionais.

E, quando se fala em educacdo tecnoldgica, estamos nos referindo ao
contexto que marca, principalmente a sociedade brasileira, a partir de meados da
década de 1960 a década de 1980, quando surgiram os diferentes conceitos de
educacao tecnoldgica. No Brasil, a educacéo tecnologica é tida como parcialmente
apropriada pelas formulacdes liberais e tecnicistas de politicas educacionais a partir
da década de 1970, com a criagdo dos primeiros Centros federais de educacéao,
precisamente no ano de 1978. Mas, é s6 nos anos 90 é que ocorre um processo de
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ressignificacdo conceitual que marca o sentido atribuido a educacao tecnoldgica,
quando no ano de 1992, é criada a Secretaria Nacional de Educacdo Tecnoldgica
(Senete) do Ministério da Educacéo.

E, de acordo com o Ministério da Educacéo,

A educacao tecnolégica guarda compromisso prioritario com o futuro, no
qual o conhecimento vem se transformando no principal recurso gerador de
riquezas, seu verdadeiro capital e exigindo, por sua vez, uma renovacao da
escola, para que se assuma seu papel de transformadora da realidade
econdmica e social do pais. (Brasil, 1991, p. 57).

O referido conceito € tido por estudiosos como um dos primeiros em que
aparece no ambito das discussdes e das propostas governamentais para a
educacao brasileira.

Independentemente da Educacao tecnoldgica ou da tecnologia educacéo, as
duas tem importante papel no processo de ensino, principalmente no que se refere a
inclusdo, precisamente na aprendizagem do deficiente, que requer atencdo devido
as suas multiplas deficiéncias. Fato que obriga o profissional da educacdo a
conhecer um pouco de cada para saber trabalhar com o portador de alguma

deficiéncia em sala de aula.

1.3 Os tipos de deficiéncia

Deficiéncia é um substantivo do género feminino, e de acordo com a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), numa referéncia a biologia do ser humano,
pode ser definida como sendo a perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéao
psicoldgica, fisioldgica ou anatbmica.

Varias séo as expressodes utilizadas para se referir aos seres humanos que
apresentam caracteristicas diferenciadas, aquelas pessoas portadoras de qualquer
tipo de deficiéncia, como “retardados”, “doentinhos”, “excepcionais”, “portadores de
necessidades especiais”, “pessoa com deficiéncia”, “portadora de deficiéncia” e até
mesmo “pessoa especial’. E, ao longo dos anos, estas “pessoas especiais” tém

recebido atencéo especial e consequentemente, o amparo de legislacao especifica.
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Pode-se ainda afirmar que deficiente € todo aquele que tem um ou mais
problemas de funcionamento ou falta de parte na anatomia do mesmo, o que lhe
possibilita dificuldades de locomocéao, percepcao, pensamento ou relacao social.

Especialistas da area e principalmente portadores de deficiéncia, ao longo
dos anos, rejeitam cada vez mais a palavra “deficiente”, por trazer consigo forte
carga negativa e depreciativa, sendo considerada como inadequada e estimuladora
do preconceito em relacéo ao valor da pessoa.

Segundo a OMS “A deficiéncia diz respeito a uma anomalia da estrutura ou
da aparéncia do corpo humano ou do funcionamento de um érgao ou sistema, seja
qual for a causa; em principio, a deficiéncia constitui uma perturbacdo do tipo
organico” (In: UNESCO, O correio da Unesco, ano 9, n. 3, p. 32, mar. 1981).

A “pessoa especial’ pode ser portadora de deficiéncia unica ou de deficiéncia
multipla, nesse caso associagdo de uma ou mais deficiéncias. E, as varias

deficiéncias, normalmente, sdo agrupadas em quatro conjuntos distintos, assim

descritos:
. Deficiéncia auditiva
. Deficiéncia mental
° Deficiéncia motora
. Deficiéncia visual

1.3.1 Deficiéncia auditiva

A deficiéncia auditiva é muito importante para o desenvolvimento do ser
humano. E, até mesmo antes do nascimento, a audicdo, € o primeiro sentido a ser
apurado, através do dialogo que se mantém entre o bebé e a mae, ainda na barriga,
com a emissédo de sons, que pode Ihe proporcionar o conhecimento do mundo.

A deficiéncia auditiva, conhecida como surdez, consiste na perda parcial ou
total da capacidade de ouvir. O individuo é considerado surdo quando a sua audi¢c&o
nao é funcional no dia a dia. E, parcialmente surdo aquele que apresenta

capacidade de ouvir, ainda que deficiente, de forma funcional com ou sem a protese
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auditiva. Esta deficiéncia € uma das que as escolas autodenominam como
integrante das Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.).

A deficiéncia auditiva e surdez ndo s&do sinbnimas e nao podem ser
confundidas. A surdez tem origem congénita. E quando a pessoa nasce surda, ou
seja, ndo tem capacidade de ouvir nenhum som. Em funcgéo disso, apresentam uma
série de dificuldades na aquisi¢cdo da linguagem, bem como no desenvolvimento da
comunicacao e consequentemente na aprendizagem.

Ja a deficiéncia auditiva € um déficit adquirido. E quando se nasce com uma
audicao perfeita e que, devido a lesdes ou doengas o individuo a perde. E, quando
isto ocorre, se a pessoa ja aprendeu a se comunicar oralmente, ela tem que
reaprender a se comunicar, s6 que desta vez, de outra forma. Em alguns casos,
pode-se ocorrer ao uso de aparelhos auditivos ou a intervengdes cirdrgicas
(dependendo do grau da deficiéncia auditiva) com o intuito de minimizar ou corrigir o
problema.

Varios séo os tipos de deficiéncia auditiva, que podem ser classificadas como:

o Deficiéncia Auditiva Condutiva

o Deficiéncia Auditiva Sensorio-Neural

o Deficiéncia Auditiva Mista

. Deficiéncia Auditiva Central / Disfuncdo Auditiva Central / Surdez
Central

Deficiéncia Auditiva Condutiva - de acordo com a OMS a deficiéncia
auditiva condutiva, possibilita, na maior parte das vezes, a perda de todas as
frequéncias do som. Entretanto ndo se verifica uma perda da audicdo severa. Ela
pode ser causada por doencas ou obstrugOes existentes no ouvido externo ou no
ouvido interno, podendo ter origem numa lesdo da caixa do timpano ou do ouvido
meédio. Nos adultos pode ocorrer devido ao depdésito de cerimen (cera) no canal
auditivo externo. Nas criangas, a causa mais comum da otite média, € uma
inflamagéo do ouvido médio.

Deficiéncia Auditiva Sensorio-Neural — segundo a OMS, resulta de danos
provocados pelas células sensoriais auditivas ou no nervo auditivo. Ele pode ser um
problema hereditario num cromossoma, ou seja, ode ser causado por lesdes

provocadas durante o nascimento ou por lesdes provocadas no feto em
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desenvolvimento, como acontece quando a gestante contrai rubéola. Ruidos
excessivos e persistentes aumentam a pressdo numa parte do ouvido interno — o
labirinto — possibilitando na perda da audicdo neurossensorial. Perda esta que pode
variar entre ligeira e profunda.

Deficiéncia Auditiva Mista — lesdo do aparelho de transmissdo e de
recepcdo. Quando a transmissdo mecanica das vibragdes sonoras e a sua
transformacdo em percepcdo estdo afetadas/perturbadas. Segundo a OMS, a
deficiéncia ocorre quando ha alteracdo na conducdo do som até ao 6rgdo termina
sensorial ou do nervo auditivo. A surdez acontece quando h& perda auditiva
condutiva e neurossensoriais.

Deficiéncia Auditiva Central / Disfuncédo Auditiva Central / Surdez Central
- esta deficiéncia manifesta por diferentes graus de dificuldades na percepcéo e
compreensao das informacdes sonoras. Esta deficiéncia é determinada por uma
alteracdo nas vias centrais da audicdo, ocorrendo através das alteracbes nos
mecanismos de processamento da informac&o sonora no tronco cerebral, ou seja,
no Sistema Nervoso Central. Esta deficiéncia, necessariamente, ndo ¢é
acompanhada de uma diminuicéo da sensibilidade auditiva.

A BIAP (Bureau International d’Audiophonologic) assim classifica os graus de

surdez:

. Leve — entre 20 e 40 dB

. Média — entre 40 e 70 dB
. Severa —entre 70 e 90 dB
. Profunda — mais de 90 dB
. 1° Grau: 90 dB

J 2° Grau: entre 90 e 100 dB
J 3° Grau: mais de 100 dB

A tecnologia, principalmente a assistiva, nos ultimos tempos tem apresentado,
pelo menos de forma aparente, beneficios ao deficiente surdo, com o0s varios

recursos disponiveis para que ele possa viver em sociedade.
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1.3.2 Deficiéncia mental

A deficiéncia mental pode ser definida como a designacéo que caracteriza 0s
problemas que ocorrem no cérebro e levam a um baixo rendimento, mas que nao
afetam a outras regifes ou areas cerebrais. Especialistas alertam que, muitas vezes,
apesar da utilizacdo de recursos sofisticados na realizacdo do diagndéstico, ndo se
chega a definir com clareza a causa de deficiéncia mental.

Mas, antes de se aprofundar no campo da deficiéncia mental, destacamos o
antbnimo desta deficiéncia: a inteligéncia, tida como “capacidade para aprender,
capacidade para pensar abstratamente, capacidade de adaptacdo a novas
situagcdées”. Ou até mesmo como o “conjunto de processos como memoaria,
categorizagdo, aprendizagem e solucéo de problemas, capacidade linguistica ou de
comunicagao, conhecimento social...” (Sainz e Mayor).

O portador da deficiéncia mental, como explica Paula Romana, refere-se a
“todas as pessoas que tenham um QI abaixo de 70 e cujos sintomas tenham
aparecido antes dos dezoito anos”. Com isso, pedagogicamente este individuo tem
uma maior ou menor dificuldade em seguir o processo regular, tido como normal, de
aprendizagem, e para tanto tem necessidades educativas especiais, necessitando
de apoio e adaptacbes curriculares que possam lhe permitir seguir o processo de
ensino regular ou se adaptar a ele até mesmo de forma parcial.

O grau da deficiéncia mental pode ser determinado, por técnicas
psicométricas que mais se impdem, utilizando o QI para essa classificacdo. Onde QlI,
introduzido por Stern, € o resultado da multiplicacdo por cem do quociente obtido
pela divisdo da IM (idade mental) pela IC (idade cronologica).

A OMS divide a deficiéncia mental em:

Deficiéncia mental profunda — o individuo apresenta grandes problemas
sensorios motores e de comunicacdo, bem como de comunicagdo com 0 meio; O
portador é dependente dos outros em quase todas as fun¢des e atividades, uma vez
gue seus handicaps fisicos e intelectuais sdo gravissimos. E, somente
excepcionalmente é que terdo autonomia para se deslocar e responder a treinos
simples de autoajuda.

Deficiéncia mental grave/severa— neste grau o individuo necessita de
protecdo e ajuda, uma vez que seu nivel de autonomia é muito pobre. Apresenta
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muitos problemas psicomotores; a sua linguagem verbal € muito deficitaria, com
comunicacdo priméria. Mas, podem, ainda de acordo com a OMS, ser treinados em
algumas atividades basicas da vida diaria e até mesmo em aprendizagem pré-
tecnoldgicas simples.

Deficiéncia mental moderado/média— Neste grau o portador é capaz de
adquirir hdbitos de autonomia pessoal e social. Os individuos podem aprender a
comunicar pela linguagem oral, mas apresentam dificuldades na expressédo e
compreensao oral. O desenvolvimento motor é aceitavel e o portador tem
possibilidade de adquirir alguns conhecimentos pré-tecnolégicos basicos que lhe
permite realizar determinados trabalhos. Contudo, segundo a OMS, dificimente
chegam a dominar as técnicas de leitura, escrita e calculo matematico.

Deficiéncia mental leve /ligeira — Os portadores desta deficiéncia, de acordo
com a OMS, sdo educaveis; podem chegar a realizar tarefas mais complexas; sua
aprendizagem € mais lenta, mas podem permanecer em classes comuns embora
precisem de um acompanhamento especial. Eles também podem desenvolver
aprendizagens so6cias e de comunicacdo e tém capacidade para se adaptar e
interagir no mundo laboral. Apresentarem atraso minimo nas &reas perceptivas e
motoras, e, geralmente ndo apresentam problemas de adaptacdo ao ambiente
familiar e social.

O desenvolvimento do portador da deficiéncia mental, explicado por
especialistas, passa por uma série de dificuldades, como as psicomotoras, as
sensoriais, as de relacdes sociais, as de autonomia e principalmente a de
linguagem. E, para tanto, as intervengbes educativas, devem ser realizadas em
consonancia com as possibilidades e limitacdes de cada portador, e para tanto o
educador deve estabelecer e optar por um programa mais adaptado. Importante
destacar que as capacidades de aprendizagem de cada um devem ser levadas em
conta, para que 0s objetivos educativos sejam de acordo de acordo com a
capacidade do portador da deficiéncia, ndo sendo tdo simples nem téao dificil. O
importante € que o aluno consiga desenvolver o0 maximo as suas potencialidades.

A crianga com deficiéncia tem dificuldade em estruturar as suas experiéncias
e a aquisicdo de capacidades perceptivo-motoras nao tera a mesma significacao
gue para a maioria das pessoas que vivem em sociedade. O “comunicar’ com o

portador dessa deficiéncia é dificil, uma vez que temos que entrar no seu mundo de
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objetos e representacdes, e no mundo dos individuos tidos como normais existe um
campo de experiéncias que estdo fora do alcance das deficientes, em funcdo da
educacdo que ele recebe, dada pelos estabelecimentos de ensino e até mesmo
pelas familias. Educacdo essa que necessita estar baseada em varias estratégias
que permitam educar a percepcao, a motricidade e a linguagem, que passam a ser
responsaveis por efetivar as diferenciacdes e as estruturacdes necessarias e
fundamentais para que o ensino aprendizagem das escolas possa ser significativo
para as criancas. E, principalmente venha fazer parte de seu proprio meio, bem
como do ambiente como um todo.

Especialistas colocam que o deficiente mental é desprovido de determinados
meios que levam o individuo firmar-se como pessoa, o que leva ao desrespeito e ao
tratamento diferenciado. A orientacdo é que a atitude junto ao deficiente mental deve
ser sempre de aceitacdo, principalmente pelos responsaveis e educadores, ja que 0
ambiente tem influéncia na aprendizagem, via estimulacdo direta ou indireta. Como
nos primeiros anos de vida, se mostra mais favoravel a estimulacdo, uma vez que o
desenvolvimento psicofisico e mais acelerado o que requer um menor esforco
educativo, favorecendo pontos como a motricidade, a percep¢ao, a linguagem, a
socializacéo e a afetividade.

Ao trabalhar com o deficiente, precisamente o mental, no contexto escolar,
necessario levar em conta aspectos importantes como a atuacdo pedagdgica que
deve ser orientada; a estimulacdo e motivacdo para a aprendizagem e atividades
devem estar relacionadas; a constante promocdo da educacdo sensoriomotora e
psicomotora; o aluno deficiente deve sempre receber treino de autonomia e habitos
de higiene; bem como de educagdo ritmica, iniciagdo a comunicacdo social e,
educacéo verbal basica.

O desenvolvimento das potencialidades da crianca deficiente, no periodo
escolar deve receber atencédo especial, uma vez, que se faz necessario preparar
este individuo para enfrentar “sozinho” o mundo que deve viver. Para tanto,
atividades que contribuem para adquirir capacidades necessarias ao
desenvolvimento humano sdo fundamentais, tais como: socializagéo, independéncia,
destreza, dominio do corpo, capacidade perceptiva, capacidade de representacao
mental, linguagem, afetividade, entre outras. De forma que a criangca portadora da

deficiéncia mental possa de uma forma ou de outra conseguir “viver’” a sua maneira
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em sociedade e esteja inserida dentro do contexto social, fato este considerado

dificil ou até mesmo impossivel para alguns.

1.3.3 Deficiéncia Motora

A deficiéncia motora é definida pela OMS como uma disfuncéo fisica ou
motora, a qual podera ser de carater congénito ou adquirido, e que pode a afetar o
individuo em sua mobilidade, & coordenacdo motora ou a fala. Deficiéncia essa que
pode decorrer de lesBes neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas e de ma
formacdo.

O individuo é considerado deficiente motor, de carater permanente, quando o
nivel dos membros superiores ou inferiores apresenta grau igual ou superior a 60%
(avaliada pela Tabela Nacional de Incapacidades, aprovada pelo decreto de lei n°
341/93, de 30 de setembro). Considera-se deficiente motor, o portador, cuja
deficiéncia dificulte, comprovadamente, a locomocdo em via publica sem auxilio de
outrem ou recursos por meios de compensacao, bem o0 acesso ou a utilizacao dos
transportes publicos.

Um individuo pode ser considerado portador de multideficiéncia profunda
quando apresenta uma deficiéncia motora de carater permanente, ao nivel dos
membros inferiores ou superiores, de grau igual ou superior a 60%, e contenha,
cumulativamente, deficiéncia sensorial, intelectual ou visual de carater permanente,
0 que pode resultar a um grau de desvalorizagdo superior a 90%. Esta deficiéncia
pode ser causada por varios motivos, como: Acidentes de transito; Acidentes de
trabalho; Erros médicos; Problemas durante o parto; Violéncia; e, até mesmo a
Desnutricdo, entre outros. E, a comprovagdo da deficiéncia motora ou
multideficiéncia pode ser através de Juntas médicas, nomeadas pelo Ministro da
Saude nos casos de pessoa com deficiéncias civis; Direcdes dos servigcos
competentes de cada um dos ramos das Forcas Armadas; e por Comandos-Gerais
da Guarda Nacional Republicana e da Policia de Segurancga Publica.

A OMS divide a deficiéncia motora em:

o Deficiéncia motora Monoplegia - paralisia em um membro do corpo.
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o Deficiéncia motora Hemiplegia - paralisia na metade do corpo.

o Deficiéncia motora Paraplegia - paralisia da cintura para baixo.
o Deficiéncia motora Tetraplegia - paralisia do pescoco para baixo.
o Deficiéncia motora Amputacao - falta de um membro do corpo.

Educadores e especialistas sempre utilizam de algumas acdes, visando o
bem-estar e o conforto do aluno portador de deficiéncia motora, como possibilitar a
eles que ocupem um lugar relativamente proximo do professor, e aqueles que
necessitam de usar cadeiras de rodas, devem ter mesas adaptadas, mas alta do que
a dos outros alunos. Como este deficiente, sempre apresenta incontinéncia, deve
estar atento e a par do problema e explicar aos outros educandos a situagcédo o
colega, de modo a estar atento aos horarios de evacuacao para que nao acontecam
situacdes embaracosas e a crianca seja alvo de comentarios.

O trabalhar com crianga com deficiéncia motora, o profissional necessita de
especializacdo, realizar pesquisa intensiva para saber lidar com a questdo, os pais
elou responsaveis devem sempre estar interligados com os professores, onde um
deve ser o apoio do outro, quando necessario. Os alunos, tido normais, devem ser
sempre orientados a ter um bom relacionamento com o colega deficiente, de forma a
também contribuir para o bom andamento da sala. O mais importante, é que o
professor/educador deve ser o responsavel por estimular o aluno, em busca de sua
aprendizagem. Necesséario ainda, ndo esquecer que a escola € muito importante
para toda e qualquer crianga, com importancia maior para a deficiente, uma vez que
€ neste espaco, que aos poucos, ela vai adquirindo confianca em si e passa buscar
o desenvolvimento e a aprendizagem.

N&o se deve esquecer que ao trabalhar com alunos com deficiéncia, deve-se
levar em consideragéo, que cada um tem as suas limitacdes e que cada caso é um
caso, e que o educador deve agir de forma a atender sempre as necessidades
inerentes a cada deficiéncia, visando encontrar sempre uma solucdo especifica

adequada.

1.3.4 Deficiéncia Visual

A visdo é apontada como um dos sentidos que ajuda o individuo a

compreender o mundo ao seu redor, dando lhe significacdo para objetos, conceitos
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e ideias, a exemplo dos outros sentidos, tem significativa importancia para o ser
humano, e a falta dela requer inUmeras adapatacfes. E, por meio de imagens e
elementos visuais relacionados € que obtemos a “comunicagao visual”’, empregada
na comunicacao, sendo a predadora de todas as linguagens escritas.

A Organizac¢do Mundial de Saude define a deficiéncia visual como a perda ou
reducdo da capacidade visual em ambos os olhos, com caréater definitivo, ndo sendo
susceptivel de ser melhorada ou corrigida com o uso de lentes e/ou tratamento
clinico ou cirdrgico. H& ainda, ente os deficientes visuais, os portadores de cegueira
e 0s de visdo subnormal.

As deficiéncias visuais podem ser congénitas ou adquiridas. As congénitas
sdo amaurose congénita de Leber, malformacdes oculares, glaucoma congénito,
catarata congénita. JA as adquiridas, sdo definidas pela OMS como traumas
oculares, catarata, degeneracao senil de macula, glaucoma, alteracées relacionadas
a hipertenséo arterial ou diabetes.

A deficiéncia visual pode ser identificada quando o portador apresenta desvio
de um dos olhos, o0 ndo seguimento visual de objetos, o ndo reconhecimento visual
de pessoas ou objetos, apresenta baixo aproveitamento escolar e atraso no
desenvolvimento.

O trabalhar com criancas com deficiéncia visual requer profissional
especializado, uma vez que ela difere da média, necessitando de adaptacdes
curriculares e ou materiais adicionais de ensino, visando ajuda-la a atingir um nivel
de desenvolvimento proporcional as suas capacidades e necessidades
fundamentais.

Vale lembrar que o aluno portador de deficiéncia visual ndo constitui um grupo
homogéneo e apresenta uma variagdo de perdas que podem se manifestar em
diferentes graus de acuidade visual.

No que se refere a educacéo, o deficiente visual pode se processar por meio
de programas diferentes desenvolvidos em classes especiais ou até mesmo em
classe comum, contudo, recebendo apoio de professor especializado. De uma forma
geral, a crian¢a necessita de uma boa educacao que somada a um tipo de educacao
compativel com seus requisitos especiais, deve ou nao fazer uso de materiais e/ou

equipamentos de apoio. A educacgédo desse deficiente necessita de profissional
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especializado na area métodos e técnicas especificas de trabalho, instalacdes e
equipamentos especiais, bem como algumas adaptacdes ou adi¢des curriculares.

O importante é que além de promover a “educacao” do deficiente visual, o
estabelecimento de ensino deve contribuir para que a crianca possa integra-se no
grupo social. Individualizacdo, concretizacdo, ensino unificado, estimulo adicional e
auto atividade sdo principios essenciais no trabalho do profissional com o deficiente
visual.

No processo educativo do deficiente visual, faz-se ainda necessario que o
profissional promova a estimulacdo de sentidos visual, do tato, a auditiva, e do olfato
e do paladar. Onde a crianga deve ser motivada a alcancgar, tocar, manipular e
reconhecer o objeto; ela deve ser ensinada a “olhar” para o rosto de quem fala; ela
deve ser estimulada a brincar com seguranca e os objetos devem estar ao alcance
de seus bracos. No que se refere a estimulagdo do tato, o importante é que a
crianca consiga e saiba separar as diferentes texturas, experimentar materiais com
formas e feitios com contornos nitidos e cores vivas; saiba distinguir a temperatura
dos liquidos e sélidos e também como manipular o objeto. Outro ponto importante
que deve ser trabalhado pelo educador com o deficiente visual é orienta-lo a ouvir
barulhos ambientais, gravadores, radios, sabendo identificar sons simples, distinguir
timbres e volumes dos sons e também a discriminar a diferenca entre duas frases
quase iguais, desenvolvendo assim a memoéria auditiva seletiva. Para o
desenvolvimento do paladar e do olfato a crianca deve ser motivada a provar e
cheirar diferentes comidas, como saladas, doces e amargas, bem como a cheirar
diferentes produtos e outros liquidos com cheiros fortes.

E, para que o deficiente visual consiga atingir o nivel normo-visual que 0s
colegas de sala possuem, o profissional da educacéo deve trabalhar com destreza
as suas capacidades motoras, de linguagem, discriminativas e perceptivas, visando
atingir desenvolvimento proposto.

O processo de aprendizagem do deficiente visual, em um estabelecimento de
ensino, deve contar com além do profissional capacitado, com salas que atendam as
suas necessidades e ele possa receber apoio individualizado, o ambiente deve ser
estruturado de acordo com materiais e equipamentos especificos, e o curriculo
contenha objetivos funcionais. Contudo, os programas educativos direcionados a

esse deficiente devem conter as mesmas areas e atividades constantes nos
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programas regulares, ou seja, devem ser feitas adaptacdes que atendam as
dificuldades de cada aluno. De acordo com a OMS a capacidade de aprendizagem
de uma crianca ndo esta diretamente relacionada com o seu grau de visdo, depende
do momento em que a crianca perdeu a visao.

As deficiéncias, ora apresentadas, ndo tem sido entraves no processo
educacional e a cada dia profissionais da educacdo buscam pela sua qualidade,

principalmente a educacéao inclusiva.
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CAPITULO 2 — A BUSCA PELA QUALIDADE NA EDUCACAO INCLUSIVA

Tenho amigos para saber quem sou. Pois os vendo loucos e santos, bobos e sérios, Criancas
e velhos, nunca me esquecerei. De que "normalidade" é uma ilusdo.lmbecil, estéril.

Oscar Wilde

O grande desafio que se delineia atualmente para o educador de criancas
com deficiéncia é reaprender ensinar a aprender com as TICs. Isso implica em uma
modificacdo na forma de ministrar aulas e organizar o espaco de aprendizagem
através de pesquisas e acles que possibilitam alunos e professores ampliarem o
conhecimento em ambientes virtuais. A busca por uma educacdo de qualidade é o
caminho que estamos trilhando e que tem exigido pessoas que facam a integracao
do intelectual, emocional, tecnolégico de forma ética, coerente e em constante
processo de crescimento e transformacdo. Almeida (2013) enfatiza que novos
curriculos e novas praticas educacionais se fazem necessarios nesse novo cenario,
e ndo ha como continuar ensinando de forma tradicional na nova era descrita
anteriormente. O grande desafio se configura em realizar atividades de
aprendizagem diferenciadas.

De acordo com Moran (2008, p. 23), “podemos aprender estando juntos em
lugares distantes, sem precisarmos estar sempre juntos em uma sala para que iSso
aconteca”. Essa forma de aprender é inovadora e interessante, mas, de acordo com
o referido autor, tem-se feito adaptacdes. O que € preciso de fato é incorporar a
nova linguagem as praticas e planejamentos de aulas, rever o conceito tradicional de
sala de aula e de organizacdo dos procedimentos de ensino, sem deixar de lado as
novas tecnologias da informacdo e comunicagcao (TIC), como os computadores, a
internet, entre outras midias digitais que predominam o audiovisual.

Ja Duarte (2002) afirma que o crescimento vertiginoso das tecnologias da
informacdo nas Ultimas duas décadas acentuou o interesse pelos meios de
comunicacao e trouxe a televisdo, o DVD e os computadores para dentro da pratica
pedagogica. A pretensdo de inserir as novas tecnologias no ambiente escolar é
motivar o0 processo de ensino aprendizagem, propiciando oportunidades de

criatividade e inovagcdo. Faz-se necessario pesquisar as novas praticas, que vém

24



sendo implementadas nas escolas, principalmente com criancas deficientes, para
entender como a educacgao do olhar vem se processando no sentido de conseguir
interpretar criticamente as mensagens produzidas pelas TICs. Portanto, cabe a
escola propiciar, assim, a comunidade escolar, novas formas de leitura de mundo,
de sociabilidade, de valores morais e espirituais; abordagens essas promovidas pela
insercao da tecnologia na construcéo de saberes de educandos deficientes ou n&o.

As transformacdes societarias e culturais causadas pelas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) alteraram nossa forma de comunicar, interagir,
produzir, acessar informagdes e principalmente de aprender e ensinar. Com tantas
informacdes e conhecimentos disponiveis, é papel do professor selecionar aspectos
mais importantes desse conhecimento e possibilitar aos alunos pesquisar, comparar,
analisar e serem produtores de informacdes a partir do conhecimento adquirido.
Trabalhar este conhecimento com o deficiente se torna desafiador, tendo em vista as
suas limitagbes. E, de acordo com a professora da Escola Bésica da UFU, Alexia
(2004), as transformacdes ocorridas nas ultimas décadas mudaram a fungéo social
da escola e transformou o papel do professor de detentor e transmissor do
conhecimento para mediador e facilitador da aprendizagem.

Na perspectiva de mediador e facilitador da aprendizagem, o professor deve
levar 0 aluno a selecionar, interagir e produzir conhecimento de forma critica,
reflexiva e autbnoma. Por isso a necessidade de desenvolver habilidades de leitura,
cruzamento de informacdes, analises, comparacao e a apropriacdo do conhecimento
de forma significativa, situacdo que as vezes se mostra complexa para o aluno com
necessidades educacionais especiais. Moran (2000), explica que a TV e a internet
ndo sdo apenas tecnologias de apoio as aulas, sdo midias, meios de comunicacéo
gue devemos dominar a linguagem, produzir conhecimento e divulgar o que
aprendemos e produzimos. A escola deve estar atenta as novidades e trazer os
conhecimentos adquiridos pelos méis dos meios de comunicacdo e trazer esse
conhecimento para sala de aula, pesquisando, debatendo e fazendo com que os

alunos apreendam seus aspectos negativos e positivos.
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2.1 Educacao Inclusiva e Tecnologia assistiva

O conceito de educacdo inclusiva surgiu a partir de 1994, com a
Declaracdo de Salamanca. Onde se predominava a ideia de que as criangas com
necessidades educativas especiais fossem incluidas em escolas de ensino regular.
O objetivo desta inclusdo era a defesa de que nenhuma crianca devesse ser
separada das outras por apresentar alguma espécie de deficiéncia.

Com vistas que o processo de incluséo, as recomendacdes tedrico-técnicas e
normas vigentes para a implementacdo da educacdo inclusiva e as préticas
desenvolvidas para dar conta dos problemas inerentes a realidade escolar a que se
destinam, toma por base a Resolucdo n° 02/2001 do CNE-CEB, que institui as
Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educacdo Basica, no art. 2° afirma
que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condictes
necessérias para uma educacéo de qualidade para todos.

Em funcédo disto, faz-se necesséario que para os estabelecimentos de ensino,
ao inserir criangcas com deficiéncias no contexto escolar regular, o fundamental que
o educador busque formacédo continuada com a finalidade de aprimorar as praticas
pedagogicas e assim, atuar na formacao escolar do educando com eficiéncia e de
forma satisfatoria. O aumento do numero de alunos deficientes nas escolas €&
apontado como um desafio para os educadores que ali trabalham. Nas formacdes
continuadas da escola em que a pesquisa sera aplicada, a orientacdo € que a busca
pela aprendizagem deve ser constante tendo em vista a necessidade de se utilizar
formas diversificadas de trabalhar com o aluno deficiente sem prejudicar a
aprendizagem dos demais. E este o cenario enfrentado pelo professor da educacéo
basica no cotidiano, principalmente da escola publica, em que as TICs tém se
tornado a grande contribuicdo na pratica pedagodgica auxiliando o desenvolvimento
de competéncias e habilidades necessarias ou utilizando o ludico, que possibilitam
resultados positivos no processo de ensino aprendizagem.

A insercdo da tecnologia nas aulas tende a auxiliar na introducao,
sistematizacdo, na sintese, revisdo, producdo e socializacdo dos conhecimentos
apreendidos. As TICs e as novas linguagens trazidas por elas, repletas de imagens,

sons, movimentos que atraem e criam espac¢os de dialogos que possibilitam aos
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alunos serem autores e atores do processo de ensino, estdo modificando a forma de
ensinar, ao mesmo tempo em que as reflexdes sobre a insercdo das midias na
sociedade auxiliam os alunos a desenvolverem um olhar critico sobre a
complexidade do marketing que permeia nossa sociedade de consumo.

Com a insergcao das novas tecnologias nos ambientes escolares de ensino e
aprendizagem, bem como a inclusdo de criangas com deficiéncia nas escolas,
ocorreram inumeras modificacbes no pensar e no fazer pedagdgico, pois tais
avancos sugerem a elaboracdo de novas concepcdoes de situacdes de
aprendizagem e métodos pedagdgicos de educacdo, o que exige a aquisicdo de
novos conhecimentos para a sua adequada utilizagdo. O importante ao utilizar a
tecnologia é fazer com que os alunos cheguem até as informacfes Uteis aos seus
projetos de estudo, desenvolvam a criatividade, a coautoria e senso critico e possam
construir conhecimento de forma significativa. Moran (2000, p. 63) afirma que
“ensinar utilizando as novas tecnologias € um desafio que ainda ndo vencemos e
que precisamos enfrentar urgentemente”. Com isso, verifica-se que ndo se deve
mais continuar maquiando, fazendo adaptacfes na educacdo, pois os modelos
tradicionais de ensino jA ndo conseguem responder as demandas de hoje, o que
torna necessario acompanhar a evolucéo, possibilitando a integracdo do ser humano
ao tecnoldgico, ja que sociedade caminha para uma flexibilizacdo e inovacdo como
forma de interagir, produzir e receber conhecimentos.

E a escola deve acompanhar essa transformacédo. Mas, como a formacéo dos
educadores muitas vezes € deficitaria, bem como a falta de investimento na
capacitacdo dos educadores para inserirem diferentes linguagens em sua pratica
pedagogica sem desconsiderar outros recursos didatico-metodolbgicos existentes,
surge a dificuldade do uso e manuseio das novas tecnologias existentes na escola.

Varios autores discutem a possibilidade da insercdo das TICs na educacéo,
mas concordam que ndo se trata apenas de introduzir um novo aparato tecnolégico
na sala de aula, mas aprender a trabalhar com os recursos multimidia,
compreendendo suas linguagens, apropriando de seus mecanismos para criar € ou
produzir conhecimentos. Libaneo (2007, p. 309) afirma que: “o grande objetivo das
escolas é a aprendizagem dos alunos, e a organizagao escolar necessaria é a que
leva a melhorar a qualidade dessa aprendizagem”. Para isso, torna-se necessario

preparar o professor para assumir uma nova responsabilidade como mediador no
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processo de aquisicdo de conhecimentos e do desenvolvimento da criatividade de
seus alunos.

Sabe-se que a introducdo da informatica na educacao exige uma formacéao
ampla e profunda dos professores. Almeida (2013) enfatiza que novos curriculos e
novas préaticas educacionais se fazem necessérios nesse novo cenario, € ndo ha
como continuar ensinando de forma tradicional nessa nova era. O grande desafio se
configura em realizar atividades de aprendizagem diferenciadas. E, de acordo com
Valente (1999, p. 19), “a questdo da formagdo do professor mostra-se de
fundamental importancia no processo de introducdo da informética na educacéo,
exigindo solugdes inovadoras e novas abordagens que fundamentam os cursos de
formacgao”. Diante do exposto, compreende-se que o uso do computador na escola
deve acompanhar uma profunda reflexdo acerca da necessidade de mudanca na
concepcgao de ensino aprendizagem. Ainda segundo o referido autor, a formagéo do
professor ndo tem acompanhado o avanco tecnolégico porque as mudancas
pedagogicas sao dificeis de serem assimiladas e implantadas na escola.

Outra dificuldade é que a velocidade das mudancas da informatica exige
muito mais do professor, e muitos profissionais ndo acompanham tantas mudancas,
nao conseguindo assim, ampliar seus conhecimentos. Sabe-se, contudo, que a
introducéo do computador na educacao tem auxiliado no processo de ensino e de
aprendizagem, embora o resultado tenha sido pouco observavel na prética, cuja
educacdo formal continua essencialmente inalterada. As novas tecnologias da
informacéo e comunicacéao (TIC), como os computadores, a Internet, entre outras
midias digitais, sdo ferramentas de predominéncia audiovisual. Atualmente, a
escola, “de modo geral’, enquanto ambiente educacional de ensino, vem se
apropriando, facilitando e disponibilizando condigcbes favoraveis para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico na sala de aula. Nesse sentido, Duarte
(2002, p. 87) afirma que o crescimento vertiginoso das tecnologias da informacao
nas ultimas duas décadas acentuou o interesse pelos meios de comunicacdo e
trouxe a televiséo, o DVD e os computadores para dentro da pratica pedagdgica.

Hoje, o desafio do professor e da escola € organizar o processo ensino-
aprendizagem, atualizando conhecimentos metodoldgicos permitindo as inUmeras

possibilidades de insercdo de novas tecnologias no cotidiano escolar, buscando
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aprendizagens significativas e a melhoria dos indicadores de desempenho do
sistema educacional. Moran discute que:

Ensinar com as novas midias sera uma revolucdo se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial” (MORAN; MASSETO;
BEHRENS 2000, p. 63).

O papel que se espera dos educadores é estar atentos e preparados para
formar alunos com habilidade, competéncia, tecnologia e responsabilidade para o
pleno exercicio da cidadania. Libaneo (2007, p. 309) afirma que: “o grande objetivo
das escolas é a aprendizagem dos alunos, e a organizacdo escolar necesséria € a
que leva a melhorar a qualidade dessa aprendizagem”. Para isso, torna-se
necessario preparar o professor para assumir uma nova responsabilidade como
mediador no processo de aquisicdo de conhecimentos e do desenvolvimento da
criatividade de seus alunos. Logo, verificar e apontar os passos que as escolas e
educadores percorrem e precisam percorrer para inserir seus educandos
qualitativamente na cultura digital € de extrema importancia.

O grande desafio que se delineia, para o educador de crianca deficiente, é
reaprender a ensinar e a aprender com e para as TICs. Implica em uma modificacdo
na forma de ministrar aulas e organizar o espaco de aprendizagem por meio de
pesquisas e acdes que possibilitam alunos e professores ampliarem o conhecimento
em ambientes virtuais. E a tecnologia assistiva parece estar ajudando no processo
de ensino-aprendizagem de alunos e alunas deficientes. Estas tecnologias, aqui
apontadas, sdo as disponibilizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) para que 0s
professores a utilizem, especificamente na aprendizagem de deficientes, como por
exemplo, computadores e impressoras que “falam” e escrevem em braile para os
cegos.

Melhor esclarecendo, em 16 de novembro de 2006 foi instituido, pela Portaria
n°® 142, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), estabelecido pelo Decreto n°
5.296/2004 no ambito da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica, na perspectiva de ao mesmo tempo aperfeicoar, dar transparéncia e
legitimidade ao desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no Brasil, que recebeu a
seguinte definigéo:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica

interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,

praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a

atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
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mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2009, p. 9).

E, sdo hoje, estas tecnologias que séo buscadas por professores/educadores
para trabalhar com o aluno deficiente.

Verifica-se, que com a insercdao das novas tecnologias nos ambientes
escolares de ensino e aprendizagem, bem como a inclusdo de criancas com
deficiéncia, ocorreram inUmeras modificagcdes no pensar e no fazer pedagdgico, pois
tais avancos sugerem a elaboracdo de novas concepcdes de situagbes de
aprendizagem e métodos pedagdgicos de educacdo, o que exige a aquisicdo de
novos conhecimentos para a sua adequada utilizacdo (BRASIL, 2009).

Sabe-se, que a Tecnologia Assistiva € destinada a pessoas com deficiéncia e
seus familiares, bem como as instituicbes, entidades e profissionais que dao
atendimento especializado a essas pessoas. A busca por uma educacao de
qualidade é o caminho que educadores/professores tém trilhado de forma a
contribuir e atender a exigéncia do meio para que haja integracao do intelectual com
o0 emocional e com o tecnoldgico de forma ética, coerente e em constante processo
de crescimento e transformacao. O projeto justifica-se pela necessidade de refletir,
pesquisar e analisar, por meio das bases tedricas e observacées, a inclusao digital e
o modus operandi do uso das TICs, precisamente a tecnologia assistiva, e como
elas podem contribuir, e de que modo, para a constru¢cdo de conhecimentos de

alunos deficientes.

2.2 Humanizacao

Quando se fala em educacéo inclusiva, acredita-se que a escola esta disposta
a atender as diversas necessidades dos alunos deficientes matriculados em uma
escola comum. O que pode ser conseguido através do ambiente de aprendizagem
escolar, de forma que ele seja seguro e acolhedor e que atenda a diferenca
encontrada no aluno como um fator positivo e ndo negativo. Educacéo que deve ter
acoes que levem a reformas escolares, melhorias nos programas de ensino e novas
medidas de justica social. E, é neste processo que a inclusdo deve possibilitar ao
aluno uma escola que se ajuste a todas as criancas, em vez de esperar que uma

determinada crianca com deficiéncia se ajuste a escola. Ao realizar isso, a escola
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ndo esta sendo apenas inclusiva, estd promovendo a humanizacéo, necessaria no
processo de ensino aprendizagem do deficiente.

O importante € que a escola, por meio de seus gestores perceba que seu
papel € de ensinar os alunos a compartilharem o saber, os sentidos das coisas, as
emocoOes, a discutir e a trocar experiéncias e pontos de vista, e isto junto ao
deficiente é fundamental. O introduzir o aluno no mundo social, cultural e cientifico
deve ser o compromisso primeiro de uma escola, uma vez que é direito incondicional
de todo o ser humano, independente de padrdes de normalidade estabelecidos pela
sociedade ou pré-requisitos impostos pela escola. E, o deficiente é parte deste
mundo e deve ser entendido como tal. Sem contar que a escola deve incentivar e
encorajar praticas inovadoras, onde o planejamento a ser feito pelos gestores e
professos, deve ser de forma colaborativa entre todos os seus integrantes, incluindo
também a familia e os alunos. E, ao lidar com o deficiente a familia é peca
fundamental na sua formagéo educacional.

Sabe-se que uma escola inclusiva deve ser capaz de orientar 0 ensino e a
formacdo, com vistas a cidadania, imbuida de uma clara no¢éo de que a valorizacao
humana deve ser sempre superior a valorizacdo académica e de uma forma ou de
outra as duas tendem sempre a caminhar juntas no processo de aprendizagem do
aluno deficiente.

Ao falar em educacdo humanista, pensamos logo na educacéo inclusiva, uma
vez que ela é tida como uma acdo educacional humanistica, democratica, amorosa,
mas nao piedosa, que percebe o sujeito em sua singularidade e que tem como
objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insergcédo social de todos. Acdes
essenciais no trabalho escolar com o deficiente que vé na imagem do professor

muitas das vezes, o seu referencial.

2.3 Ensino Aprendizagem

O processo de ensino aprendizagem, precisamente do deficiente, do ponto de
vista pedagogico esta na interagdo entre criancas procurando um desenvolvimento
conjunto, uma vez que ao inserir um deficiente no contexto normal de uma sala de
aula, ao trabalhar o processo de ensino, a aprendizagem tende a ser assimilada por

todos, com uns apoiando os outros. Entretanto deve-se levar em consideragcéo que
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as escolas devem criar condicbes adequadas para que este processo ocorra sem
transtornos.

O termo necessidades educativas especiais, com a Declaracdo de
Salamanca, substituiu o termo “crianga especial”’, que era utilizado para designar
uma crianga com deficiéncia. E esse novo termo nédo fazia referéncia apenas as
pessoas com deficiéncia, englobando todas e quaisquer necessidades consideradas
diferentes e que necessitam de algum tipo de abordagem especifica por parte de
estabelecimentos de ensino.

Melhor esclarecendo, a educacdo inclusiva apoia os deficientes numa
educacao especial. E a educacao especial, por sua vez, se ocupa do atendimento e
da educacdo de pessoas deficientes. Sabe-se que a educacdo especial é
organizada para atender especificamente e de forma exclusiva alunos com
determinada deficiéncia. E, escolas do ensino regular, nem sempre estao
preparadas para lidar com determinadas deficiéncias, uma vez que h&a a
necessidade de varios profissionais para lidar com esta crianca como o professor
regente, o de educacdo fisica, o psicologo, o fisioterapeuta e o terapeuta
ocupacional.

A escola para trabalhar com alunos deficientes necessita de materiais,
equipamentos e profissionais especializados, e muitas vezes o sistema regular de
ensino precisa se adaptar. E, a tecnologia tem possibilitado as escolas um trabalho
de forma diferenciada com o aluno deficiente, uma vez que deve ser encarada como
um elemento cognitivo capaz de facilitar a estrutura de trabalho, possibilitando novas
descobertas e garantindo ao estudante condi¢Bes propicias para a construcdo do
conhecimento. Sdo apontadas inUmeras as vantagens no uso da tecnologia no
processo de ensino aprendizagem do deficiente, entre elas a de alargar horizontes
levando o mundo para dentro da sala de aula; do aluno aprender fazer fazendo; de
possibilitar a melhora de capacidades intelectuais como a criatividade e a eficacia;
possibilitar ao professor trabalhar varios niveis de aprendizagem na mesma turma; o
de motivar o aluno a aprender continuamente, pois utiliza um meio com que ele se
identifica; e, principalmente aliviar a carga administrativa do professor,
possibilitando-o mais tempo livre para dedicar ao ensino e a ajuda de forma

individual.
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No que se refere ao processo ensino aprendizagem do aluno deficiente, a
tecnologia pode ser vista como importante ferramenta, desempenhando papel
significativo. Com o objetivo de melhorar as condi¢cdes de aprendizagem para todos
os alunos, a presenca de outros recursos, em uma sala que tenha deficiente, pode
construir uma ajuda importante. A convivéncia do deficiente com outros colegas, 0
apoio deles nas atividades de sala, é contribuicdo importante no fator social e de
aprendizagem deste aluno. A organizacdo da sala de aula, com regras claras e
funcionais, bem como o respeito ao outro e a forma de execucdo das tarefas e
atividades de aprendizagem, também pode ser considerada essencial em todo o
processo de ensino.

Na escola inclusiva, a grande parceria, sendo a fundamental, € a dos pais

e/ou responsaveis com o estabelecimento de ensino.

2.4 Legislacao

Na Educagédo Inclusiva, para trabalhar com o deficiente existem normas e
regras, estabelecidas ao longo dos anos, em varios paises, o que tem possibilitado
um melhor atendimento ao processo de ensino aprendizagem destes individuos.

Ao declinar sobre o assunto iniciamos com a Educacéo Inclusiva, que teve
inicio nos Estados Unidos através da Lei Publica 94.142, de 1975. Fora dos Estados
Unidos a situagdo também né&o é diferente. No mundo, o mais conhecido centro de
estudos a respeito de Educacdao Inclusiva é o CSIE (Centre for Studies on Inclusive
Education) da Comunidade Britanica, sediado em Bristol. De onde tém surgido os
principais documentos a respeito da area da Educacdo Especial: como o CSIE -
International Perspectives on Inclusion; o Unesco Salamanca Statement (1994); o
UN Convention on the Rights of the Child (1989); o UN Standard Rules on the
Equalisation of Opportunities for Persons with Disabilities (1993). Abrangendo paises
como Bangladesh, Brunei, China, Hong Kong, india, Indonésia, Jap&o, Coréia,
Malasia, Nepal, Paquistdo, Filipinas, Singapura, Sri Lanka e Tailandia. Mas, ha
programas em todos os principais paises do mundo: Franca, Inglaterra, Alemanha,
México, Canada, lItalia, um dos documentos mais importantes atualmente é o

Provision for Children with Special Educational Needs in the Asia Region.
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Sabe-se que a educacédo inclusiva € aquela que ndo segrega os alunos com
necessidades especiais dos outros estudantes, mas sem deixar de apoia-los em
suas especificidades. E a educacéo inclusiva deriva do direito que todos tém de
frequentar uma escola publica e de qualidade, e ter suas necessidades especificas
de aprendizagem atendidas pela instituicdo. Importante criar, nos estabelecimentos
de ensino, ambientes mais propicios a aprendizagem de todos, ja que 0s que
enfrentam dificuldades ndo sdo apenas os estudantes deficientes, mas muitos dos
que estdo na sala de aula. Compreender a singularidade de cada processo
individual de aprendizagem e propiciar que cada estudante trilhe seu caminho é
fundamental para que haja éxito no processo educativo. Entende-se que a educacgéo
inclusiva propicia uma convivéncia com a diversidade que contribui para o
desenvolvimento da tolerancia e do respeito e para o combate aos preconceitos. E,
a demanda pela educacao inclusiva dentro do sistema regular de ensino e em
classes comuns surge da percep¢ao de que a convivéncia na diversidade € benéfica
para todos e contribui para um melhor desenvolvimento das criancas e
adolescentes.

A educacéo inclusiva pauta-se também pelos principios da ndo discriminacao
e da igualdade de oportunidade, preconizados pela Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das Nacbes Unidas, de 2006, ratificada
pelo Brasil.

A Constituicdo Federal ja demandava, em 1988 a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino regular (artigo 208).

Em 2014, o Plano Nacional de Educacéo (Lei 13.005) estabeleceu na meta 4
a universalizacdo do acesso a educacao por pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades “com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servigos especializados, publicos ou conveniados”.

De acordo com dados do Ministério da Educagéo, atualmente, estima-se que
24% das criangas e adolescentes com deficiéncia frequentem salas ou instituicdes
especializadas.

De uma forma geral, estas sdo as principais leis que norteiam a educacao
inclusiva no Brasil:

1. Constituicédo de 1988, assegurada no artigo 208
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2. Lei 7.853, de 1989 — Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracao social

3. Declaracdo Mundial de Educacéao para Todos, de 1990

4, Estatuto da Crianca e do adolescente, de 1990

5. Lei n® 10.098/94 — Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias

6. integra da Declaracdo de Salamanca, de 1994, sobre principios,
politicas e préaticas na area das necessidades educacionais especiais

7. Capitulo da LDB sobre a Educacéo Especial, de 1996

8. Portaria n°® 319/99 — Institui no Ministério da Educacao, vinculada a
Secretaria de Educacdo Especial/lSEESP a Comissdo Brasileira do Braille, de
carater permanente

9. Decreto n°. 3.298, de 1999 — Regulamenta a Lei no 7.853, dispbe
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia

10. Portaria n° 554/00 — Aprova o Regulamento Interno da Comissao
Brasileira do Braille

11. Decreto n°3.691/00 — Regulamenta a Lei n°® 8.899/96

12. Resolugédo n° 2 — Institui Diretrizes Nacionais para a Educacgao
Especial na Educacédo Béasica

13. Lei n® 10.172, de 2001 — Aprova o Plano Nacional de Educacao que
estabelece vinte e oito objetivos e metas para a Educagdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais

14. integra do Decreto n° 3.956, de 2001- Promulga a Convencéo
Interamericana para a Eliminagédo de Todas as Formas de Discriminagéo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Convencao da Guatemala)

15. Resolugcdo do Conselho Nacional de Educag&o n°1/2002— Define
gue as universidades devem prever em sua organizagdo curricular formacao dos
professores voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais

16. Lei n°®10.436/02 — Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio

legal de comunicacéo e expressao
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17. Portaria n® 2.678/02 — Aprova diretriz e normas para 0 uso, 0 ensino, a
produgcdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a
recomendacao para 0 seu uso em todo o territério nacional

18. Portaria n° 3.284/03 — Dispde sobre requisitos de acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de autorizagédo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicoes

19. Cartilha — O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular, de 2004 — O Ministério Publico Federal divulga
0 documento com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a
inclusédo

20. Decreto n° 5.296/04 — Regulamenta as leis n° 10.048/00 e n°
10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promocao da acessibilidade as
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (implementagdo do Programa
Brasil Acessivel)

21. Decreto n°5.154, de 2004 — Regulamenta Lei 9.394 que estabelece as
diretrizes e bases da Educacao Nacional

22. Decreto n° 5.626/05 — Dispbe sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formagcdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras

23. Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, de 2008 —
Lancado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, pelo Ministério da
Educacédo, pelo Ministério da Justica e pela UNESCO. Objetiva, dentre as suas
acOes, fomentar, no curriculo da Educacdo Baésica, as tematicas relativas as
pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que possibilitem incluséo,
acesso e permanéncia na Educacéo Superior

24.  Portaria n® 976/06 — Critérios de acessibilidade os eventos do MEC

25. Plano de Desenvolvimento da Educagédo (PDE) — Traz como eixos a
acessibilidade arquitetdbnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais e a formacdo docente para o atendimento educacional
especializado

26. Decreto n° 6.094/07 — Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso

Todos pela Educacao a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
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atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas

27. Decreto n° 6.094/07 — Dispbe sobre a implementacdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacao

28. Decreto n° 6.214/07 - Regulamenta o beneficio de prestacdo
continuada da assisténcia social devido a pessoa com deficiéncia

29. Lei n° 11.788, de 2008 — Sobre a participacdo de alunos de ensino
especial em atividades de estagio

30. Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
Aprovada pela ONU e da qual o Brasil é signatario, conforme artigo o 24.

31. Decreto n° 6.949 — Promulga a Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007. Esse decreto d4 ao texto da Convencédo
carater de norma constitucional brasileira

32. Resolucdo n°® 4 CNE/CEB - Institui diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na Educacéo Basica, que deve ser oferecido
no turno inverso da escolarizacdo, prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, de acordo
com o artigo 5.

33. Decreto n° 7.612, de 2011 — Institui o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite

34. Decreto n° 7.611, de 2011 — DispOe sobre o atendimento educacional
especializado

35. Plano Nacional de Educacéo (PNE) — Conforme Meta 4

36. Lei n°12.764 — Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o 8 3° do art. 98 da Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990

37. Resolucao n° 05/87 — Altera a redacéo do Art. 1° da Resolugéo n° 2/81
sobre prazo méximo estabelecido para conclusdo do curso de graduacéo

38. Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacéao
Inclusiva

No Plano Nacional de Educacédo (PNE 2011-2020), que consta a

regulamentacdo mais recente que norteia a organizagcdo do sistema educacional
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brasileiro, entre outras netas e propostas inclusivas, ha a que estabelece a nova
funcdo da Educacgéo Especial como modalidade de ensino que perpassa todos 0s
segmentos da escolarizacdo (da Educacdo Infantil ao ensino superior); realiza o
atendimento educacional especializado (AEE); disponibiliza os servicos e recursos
proprios do AEE e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas
turmas comuns do ensino regular.

O PNE considera publico alvo da Educacdo especial na perspectiva da
Educacao inclusiva, educandos com deficiéncia (intelectual, fisica, auditiva, visual e

multipla), transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades.
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CAPITULO 3
UNIVERSO DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, fez-se a escolha da observacédo direta,
com apresentacdo de resultados em forma de tabelas e interpretacdo por analise
qualitativa, uma vez que segundo Lakatos (2007), a metodologia qualitativa analisa e
interpreta aspectos mais profundos e descreve a complexidade do ser humano,
fornecendo particularidades sobre as investigacées, habitos, atitudes, tendéncias do
comportamento humano. Segundo Ludke (1986, 2004, p. 271), a pesquisa
qualitativa “¢é o que se desenvolve numa situagdo natural, € rica em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa
e contextualizada”.

Foi elaborado questionario com questbes abertas e fechadas, visando
caracterizar a amostragem da pesquisa (conforme anexo A). O referido questionario
foi aplicado para os docentes, alunos e responsaveis da escola, alvos da pesquisa.
E, para tanto, faziam parte da pesquisa, pontos como a forma como as TICs sao
utilizadas, quais existem e de que forma contribuem para a formacédo do educando
deficiente. E, principalmente, o verificar qual a solucdo encontrada pelos educadores
em relacdo ao grande desafio do momento, no que se refere a forma de trabalhar e
como desenvolver a aprendizagem de todo o contexto, visando ndo prejudicar e sim
contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades do aluno
deficiente, utilizando as TICs (tecnhologia assistiva).

O meétodo de abordagem foi dedutivo. Esse método “parte de principios
reconhecidos como verdadeiros e indiscutiveis e possibilita chegar a conclusdes de
maneira puramente formal, isto €, em virtude unicamente de sua logica” (GIL, 1999,
p. 27). O método de procedimento € o monografico, pois visa a estudar textos com a
finalidade de conseguir generalizar uma realidade. No que se refere aos
procedimentos técnicos, a técnica de pesquisa baseou-se na observacao direta em
que a pesquisadora foi a campo observar como se da a relagdo dos educadores e
estudantes com a utlizagdo das TICs em seu cotidiano. Realizaram-se
levantamentos no que se refere ao universo de deficientes matriculados na escola

municipal, local de estudo, e como € processada a sua aprendizagem. Utilizou-se a
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observacéo direta, pois a pesquisadora realizou suas “anotagdes”, (conforme figuras
1 e 2) ap0s ouvir e observar professores, conferindo de perto o processo de
aprendizagem dos alunos — deficientes — e 0 universo, no contexto dentro da sala de

aula.

Figura 1 — Anotacdes gerais Figura 2 — Anotacdes da observagéo direta

Como se trata de uma pesquisa que extrai de uma experiéncia pedagdgica
observada passo a passo, processual, na ida a campo, como forma de abordagem
este estudo extrai da experiéncia de uma escola em Uberaba respostas a
guestionarios, elaborados em dialogo com os sujeitos envolvidos, com énfase muito
especial aos depoimentos dos docentes, gestores e familiares. Determinou-se,
portanto, no que diz respeito a uma classificacdo especifica, como uma pesquisa-
acao, desde um conjunto muito restrito de professores em pratica, isolados, para as
observacdes, em funcéo dos objetivos que se pretendia alcancar.

Antbnio Gil (2002, p. 55), coloca que a pesquisa-a¢do pode ser definida como
(Thiollent, 1985, p. 14):

"...um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.”
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Gil (p. 56) explica ainda que a pesquisa-acao geralmente supbe uma forma de
acdo planejada, de carater social, educacional, técnico ou outro (Thiollent, 1985).

Trata-se, portanto, primeiramente no que diz respeito ao estreitamento de
relacbes entre pesquisadora e sujeitos da pesquisa, o que lhe atribui um teor de
pesquisa participante e, sobretudo tendo em vista a programacédo das atividades
didatico-pedagdgicas programadas e discutidas no marco do ensino por através da
TA (Tecnologia Assistiva), este estudo definiu-se como observacéo dieta. Do ponto
de vista de um escoramento tedrico que possa solidificar nossa fundamentacgéo, no
momento de andlise dos dados, tomamos por base alguns autores, como Moran,
Libaneo e Valente, que relacionam a contribuicdo da tecnologia na construcdo da
educacao inclusiva. Moran, coloca que “aprendemos melhor quando vivenciamos,
experimentamos, sentimos” (MORAN, 2008, p. 23). E, quando os conteudos que sao
trabalhados na construcdo do conhecimento sao atribuidos a necessidade de
aprender para podermos utilizd-los quando nos traz vantagens e significados. De
acordo com o mesmo autor “aprendemos pelo interesse, pela necessidade”.
(MORAN, 2008, p. 23)

No que tange a estruturacdo, sistematizacdo e organizacao dessa pesquisa, a
fase propriamente heuristica, tendo em vista a necessidade de um maior
clareamento dos temas em seu interior e nos dados buscados na experiéncia
académica, nos nos defrontamos com uma davida: elegemos algumas categorias de
analise e as empregamos nas observacdes dos dados, observando, previamente,
algumas variaveis que nos possibilitaram cimentar os caminhos da analise.

Ao escolher o publico alvo da pesquisa (alunos deficientes e educadores),
tomamos por base, principalmente a questdo de que o educador € pecga chave na
formacao do educando deficiente que se ndo souber utilizar a tecnologia assistiva, o
desenvolvimento do aluno na aprendizagem, podem ndo ocorrer, uma vez que
devido a deficiéncia ele tende a ser lento e gradual. Em funcdo desse resultado,
lento, optou-se por um numero reduzido, inicialmente, de participantes, de forma
realizar uma observacao e apuracao de resultados com a maior precisédo possivel.

Nos procedimentos de abordagem e observacdo, optou-se por 4 alunos
deficientes e 3 professores. No que se refere a implementacdo da pesquisa, 0S
alunos foram selecionados, de acordo com a dificuldade da aprendizagem e
deficiéncia — tomando por base laudos médicos e informacdes prestadas pelas
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professoras. No que se refere ao educador, foram objetos de estudos os professores
que trabalham com alunos deficientes, cuja autorizacdo foi dada pelo responsavel.
Merecendo atencdo, 0s que apresentam uma maior dificuldade na aprendizagem,
bem como 0s seus responsaveis.

A escolha de um numero relativamente baixo, se comparado ao universo
amplo de deficientes matriculados no estabelecimento de ensino, deu-se por causa
de uma observacdo maior no tocante a aprendizagem do aluno deficiente que pode
ser lenta e oscilante. Inicialmente trabalhou-se com a possibilidade de ampliar o
namero de pesquisados, na medida em que o0 processo de observacdo e aplicacédo
do questionario evoluisse, tendo em vista aos resultados apurados. Podendo,
portanto, abranger todos os educadores que trabalham com alunos deficientes no
estabelecimento de ensino, bem como a um numero de alunos e responsaveis. E,
também, para processar da melhor forma a observacdo, fez-se necessario a
utilizacdo de numero reduzido de participantes.

Entre os critérios de escolha do publico alvo, os participantes da pesquisa
deviam, necessariamente, fazer parte da comunidade escolar do estabelecimento de
ensino em que o estudo se realizou, no caso a Escola Municipal Uberaba. Os
professores/educadores escolhidos para participar do projeto séo os que trabalham
com alunos deficientes e estavam na regéncia (trabalhando com o deficiente dentro
do contexto escolar). Os alunos, necessariamente, deveriam ser deficientes que
apresentavam diferentes deficiéncias e dificuldade de aprendizagem, e o publico-
alvo se estenderia aos responsaveis por eles, respectivamente. A escolha do
deficiente, convenientemente, contou com o apoio do educador que trabalha com
ele, por este estar informado da deficiéncia e das principais dificuldades de
aprendizagem deste aluno e como e quais sdo as ag¢des desenvolvidas junto a sua
formacdo e principalmente (se ha dificuldade na formacdo, se o profissional se
mostra capaz de avaliar as dificuldades de aprendizagem?). Portanto, ap0s a
observacdo, e a aplicagcdo de questionario aos educandos deficientes e seus
respectivos responsaveis, bem como aos educadores que com eles trabalham,
procedeu-se acao tomando por base e funcdo a dificuldade dos sujeitos objetos do
estudo, em se comunicar e devido a possibilidade destes, ao serem apenas
observados se mostrarem mais naturais e agirem de forma condizente com o

ambiente em que estdo inseridos. Com as anotagdes provenientes da observacéo e
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do questionério, obedecendo a legislacédo, pretende-se que sejam divulgadas, na
andlise, de forma a né&o identificar os sujeitos da pesquisa. E o material serd mantido

no mais completo sigilo.
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CAPITULO 4 — ANALISE E RESULTADOS

"Para as pessoas, a tecnologia torna as coisas
mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a
tecnologia torna as coisas possiveis”

Mary Pat Radabaugh

A educacgéo brasileira passa por grandes transformacgodes, E a busca por uma
educacdo de qualidade exige das pessoas a realizacdo de uma integracdo do
intelectual, emocional, tecnoldgico de forma ética, coerente e em constante processo
de crescimento e transformacgdo. E, como a escola é o espaco onde a crianga
processa a sua formacdo académica, a tecnologia, com toda a sua evolucado, é
apontada por estudiosos do assunto, como uma forma de recuperar o aluno para o
conteudo, a ser ministrado pelo professor. Em funcdo das politicas publicas de
inclusao, o trabalhar as praticas desenvolvidas junto a criancas deficientes, é um dos
focos do momento, que chega cheio de questionamentos, no que se refere a sua
aplicabilidade. A maioria dos educadores que atuam em sala de aula se refere ao
processo ensino-aprendizagem do deficiente como algo que necessita de um bom
planejamento para que se obtenha um desenvolvimento das aulas. Muitas vezes, a
aprendizagem do aluno, o deficiente precisamente, estd voltada a situacdes
familiares, a dificuldades pessoais, a desorganizacéo interior e, principalmente a sua
deficiéncia. O que leva este aluno a apresentar em sala de aula, desinteresse,
apatia, falta de atencdo, dentre tantos outros. A midia, 0s recursos tecnologicos
(Internet, por exemplo) tém descaracterizado o papel da familia e da escola. Os
programas televisivos e algumas novelas interferem na educacdo de criancas e
jovens, devido a auséncia dos pais durante o tempo em que eles ficam em casa sem
o acompanhamento de algum adulto responsavel. E para o deficiente o
acompanhamento constante de um responsavel é fundamental na sua formacao.

Atualmente, a familia e a escola precisam manter uma parceria forte no que
se refere a valores e principios, pois 0s alunos precisam de limites, normas de
convivéncia bem definidas, o que proporciona um trabalho preventivo de indisciplina
tanto em casa como na escola, bem como contribui para a formacédo e

aprendizagem do educando, seja ele deficiente ou néo.
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As transformacdes ocorridas nas Ultimas décadas mudaram a funcdo social
da escola e transformaram o papel do professor de detentor e transmissor do
conhecimento para mediador e facilitador da aprendizagem. Eis um desafio,
principalmente para os muitos educadores que trabalham com a aprendizagem de
criangas com deficiéncia, tendo em vista o processo de inclusédo, sob a forma de
insercédo no contexto da sala com as demais crian¢cas — sob o amparo legal. Este é
o cenario enfrentado no cotidiano pelo professor da educacao basica, principalmente
da escola publica, em que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TICs) e
suas ferramentas tém-se tornado a grande contribuicdo, a pratica pedagodgica, no
auxilio e desenvolvimento de competéncias e habilidades necessérias ou utilizando-
se do ludico, com possibilidades de resultados positivos no processo de ensino-
aprendizagem.

Atualmente, com a educacgéo Inclusiva, o grande desafio que se delineia,
atualmente, para o educador ndo é apenas trabalhar com a tecnologia na escola,
mas lidar com o deficiente dentro da sala de aula. A este profissional, faz-se
necessario reaprender a ensinar e aprender com as TICs, o que implica uma
modificacdo na forma de ministrar aulas e organizar o espago de aprendizagem
através de pesquisas e acdes que possibilitem alunos e professores ampliar o
conhecimento em ambientes virtuais.

Moran (2002) explica que a tevé e a internet ndo sdo apenas tecnologias de
apoio as aulas, sdo midias, meios de comunicacdo que devemos dominar
linguagens, produzir conhecimento através delas, divulgar o que aprendemos e
produzimos.

No estabelecimento de ensino, alvo da pesquisa, verifica-se a busca as
novidades dos meios de comunicacdo de forma a trazer novos conhecimentos para
sala de aula, através de pesquisas, debates. Em nossos estudos verificamos que a
insercao da tecnologia nas aulas tende a auxiliar na introducéo, sistematizacéo, na
sintese, revisdo, producdo e socializacdo dos conhecimentos apreendidos. E, em
alguns casos, de alunos deficientes é uma das responsaveis pela promoc¢do da

aprendizagem.
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4.1 TRABALHANDO COM O DEFICIENTE

O presente trabalho, que teve como campo de observacdo uma escola da
rede publica municipal de Uberaba — Minas Gerais -, foi desenvolvido em trés
etapas:

Na primeira etapa, foi realizada leitura atenta de bibliografia sobre a
tecnologia assistiva, a educacao inclusiva, as diversas deficiéncias presentes, hoje,
no contexto escolar, além de pesquisas sobre o0 assunto, para formacdo de
conhecimento sobre o assunto e melhor entendimento sobre o “comportamento” dos
alunos observados em relagcéo ao aprendizado com o uso das tecnologias;

Na segunda etapa, a pesquisadora observou salas de aula do Ensino Regular
e da EJA, de uma escola publica, precisamente a Escola Municipal Uberaba,
localizada no municipio de Uberaba (MG), que consta em seus registros, matriculas
de alunos deficientes. Tal observacao foi fundamental por possibilitar que educandos
deficientes, ndo aprendem ou tem dificuldade de aprendizagem, tomando por base
as concepcdes de desenvolvimento da aprendizagem que tém base sdlida na
Psicologia da Educacéo. E, o professor, tende a buscar alternativas, precisamente
na tecnologia assistiva, para promover a aprendizagem desse aluno.

E, por ultimo, foram apontadas possibilidades de resposta para as perguntas:
“Quais os beneficios da tecnologia assistiva em sala de aula? E, como procede a
aprendizagem do aluno deficiente utilizando a tecnologia?”, seguido do relatério
final, com as consideracdes e apontamentos da aluna no tocante a observacao na
sala de aula e a aprendizagem do aluno.

Na sala, para atender a todos dentro de suas particularidades faz-se
necessario a elaboragcdo de planejamentos diversificados, bem como aulas
diferenciadas, ludicas e prazerosas. Observou-se que a equipe escolar visa estar
sempre em contato com os pais, buscando apoio e parceria no desenvolvimento das
atividades. Na referida escola Municipal Uberaba, os educandos contam com o
atendimento especializado (AEE), com aulas de teatro, aulas de arte terapia, bem
como de informética. Frequentam a biblioteca para manuseio de livros, apreciacao
de filmes, contacéo de historias.

No primeiro contato com o0s professores, constatou-se que nos diversos

atendimentos e intervencdes realizadas junto aos alunos deficientes, o professor,
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procura primeiro conhecer um pouco mais da sua deficiéncia, analisa relatérios de
outros profissionais que trabalharam com este aluno para entdo tracar um
planejamento de atuacdo, buscando a melhor forma de promover a sua
aprendizagem.

Verifica-se em nossas observacdoes, que as Tecnhologias e as novas
linguagens trazidas por elas, repletas de imagens, sons, movimentos que atraem e
criam espacos de didlogos, possibilitam aos educandos, principalmente para o
deficiente, serem autores e atores do processo de ensino. O que leva o educador a
modificar a forma de ensinar.

O processo diferenciado de ensino-aprendizagem, que funciona com uma
crianga apontada como “normal”’, para o deficiente, com todas suas mudancas
afetam e/ou contribuem com o desenvolvimento do aluno, motivo do objeto de
estudo, foi verificado em nossas observacdes. Onde, acbes desenvolvidas por
educadores, como trabalhar a musica, as imagens e letras, proporciona o
letramento. Destacando a importancia das diversas acfes desenvolvidas pelos
profissionais, que a véem obrigados a mudar constantemente, em funcdo dos
desafios e diversidades na aprendizagem do aluno deficiente.

A acédo do educador/professor se torna importante, quando se verifica o teor
de contribuicdo das TICs para melhorar a aprendizagem do educando deficiente,
tendo em vista possibilitar a ressignificacdo das praticas pedagdgicas e o papel do
professor. Ao avaliar, refletir, pesquisar e analisar o teor propriamente pedagdgico
da inclusdo digital e 0 modus operandi do uso das TICs, dentro de uma didatica
propria, bem como do papel que essas tecnologias exercem ao contribuir na
construcdo de conhecimentos significativos, especificamente, com o0s alunos
deficientes, verificou-se que o grande diferencial estd ndo s6 na tecnologia, mas no
papel do professor, que é o grande divisor de conhecimento neste processo.

Em nossa pesquisa os alunos que cursam o Ensino Fundamental na escola
Municipal de Uberaba, MG, tém na tecnologia assistiva, um ponto de apoio e reforgo
na aprendizagem. Verifica-se que a insercdo desses instrumentos de auxilio no
contexto do ambiente educacional contribui para uma flexibilizacdo dos espacos e
tempos da aprendizagem, com melhoria e aprofundamento de conhecimentos

adquiridos, de alunos e professores, diversificando, ampliando e atualizando, assim,
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novas possibilidades pedagogicas do aprender e ensinar a partir da mediacdo com
tais ferramentas, no campo da virtualidade.

Percebe-se também que a “aceleragdo” causada pelas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TICs) consegue alterar a forma de comunicar, interagir,
produzir e acessar informagdes, tanto de alunos como de professores. E, com tantas
informacdes e conhecimentos disponiveis, o educador se vé obrigado a selecionar
0S aspectos mais importantes do conhecimento encontrado na tecnologia, visando
possibilitar aos alunos o pesquisar, o comparar, 0 analisar, de forma que eles
passem a ser produtores de seu proprio conhecimento a partir de informacgfes
advindas da tecnologia mediadas pelo educador.

Acredita-se que este € o0 ponto base do enfrentado no cotidiano, pelo
professor da educacéo basica, principalmente da escola publica e as TICs tém se
tornado a principal, se ndo uma das responsaveis, pela grande contribuicdo a pratica
pedagdgica, seja auxiliando no desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias, seja utilizando o ladico, possibilitando resultados positivos no processo
de ensino-aprendizagem (MASETTO, 1997).

Os nossos estudos nos déo a convicgdo, de que, no minimo a esperancga, a
escola doravante estara atenta as novidades dos meios de comunicacdo no sentido
de trazer esse conhecimento e suas praticas para sala de aula, levando em conta 0s
seus aspectos negativos e positivos. Em funcdo da necessidade de compreensao,
analise das praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores, que trabalham com o
deficiente, importante se faz verificar e compreender, de que forma as midias sédo
utilizadas em sala de aula, sob a mira de uma adequacdo do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola no tocante a utilizagcdo mais adequada (pedagogicamente
falando) das midias, para que possa melhorar, significativamente, a aprendizagem
dos educandos.

E, ao abordar a questdo, procurava-se responder a questionamentos
inarredaveis tais como: Qual a formacao dos professores para lidar com o uso das
TICs em sala de aula? Encontramos professores, em sua maioria procurando pela
qualificacdo, mesmo sem o devido apoio, para promover a aprendizagem do
deficiente utilizando a tecnologia assistiva. O que vem a confirmar que, com a
inclusédo das novas tecnologias nos ambientes escolares de ensino e aprendizagem,

ocorreram inumeras modificagdes no pensar e no fazer pedagdgico, e junto aos
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avancos, sugerem a elaboracdo de novas concepcdoes de situagbes de
aprendizagem e novos métodos pedagdgicos de educacgdo. Exigindo, assim, a
aguisicao de novos conhecimentos para uma utilizacdo de forma adequada.

A inclusdo da tecnologia no saber/aprendizagem, nas observacdes realizadas
na escola, objeto de estudo, confirma que tudo isso esta a algum tempo, impactando
a formacao do professor, em novas exigéncias. Fato confirmado pela educadora B
gquando da abordagem do assunto. No entendimento, da referida professora,
incorporacao das midias nas praticas e planejamentos de ensino deve provocar nos
professores uma ruptura com paradigmas tradicionais relacionados aos conceitos de
sala de aula, procedimentos de ensino que deve leva-los a possibilidade de
apropriacdo de um fazer pedagdgico imbricado e interconectado com o aparato
tecnoldgico, propiciando assim oportunidades de criatividade e inovacgao.

J& a professora A, que trabalha com alunos deficientes ha mais de 10 anos,
nos afirma, no alto de sua prética especifica, que o ato de trabalhar com a tecnologia
na aprendizagem deste educando “acaba por se tornar um facilitador do processo,
dado ao progresso que se verifica, até mais rapido do que se possa imaginar — além
do esperado, no aluno deficiente”.

As professoras A e B colocam que a maior dificuldade de trabalhar com o
deficiente, de forma a promover a sua aprendizagem, esta em entender qual
deficiéncia possui e saber lidar com ela em suas variacdes, e, consequentemente, 0
gue leva a mudancas constantes nas formas de atuar, se quiser obter resultados
satisfatorios.

Em funcéo disto, pode-se questionar qual o preparo dos educadores ao lidar
com o deficiente, que é colocado na sala de aula de ensino regular juntamente com
outros alunos, visto que lembrando que a insercdo dos alunos com deficiéncia
provoca mudancas na forma de trabalhar a constru¢cdo do conhecimento, nédo so
para o deficiente, como para os demais, dificultando assim, pela falta de preparo, o
éxito da aprendizagem. A professora B afirma: “O desafio € grande, temos que nos
redobrar e dar atencdo a todos os alunos da sala, indistintamente, sem deixar de
lado conteudos importantes na aprendizagem”. A mesma argumenta que seu
planejamento muda diariamente em funcdo da diversidade apresentada pelos

estudantes.
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Importante destacar que o papel que se espera dos educadores é o de
estarem atentos e preparados para formar alunos com habilidades, competéncias,
tecnologia e responsabilidade para o pleno exercicio da cidadania. E no caso do
deficiente, as habilidades e competéncias, mesmo apontadas como diferentes,
podem ser percebidas e verificadas ao longo do processo de aprendizagem. Para
Libaneo (2007, p. 309), “o grande objetivo das escolas é a aprendizagem dos
alunos, e a organizacdo escolar necessaria € a que leva a melhorar a qualidade
dessa aprendizagem”. E necessario, porém, preparar o professor para assumir uma
nova responsabilidade como mediador no processo de aquisicdo de conhecimentos
e do desenvolvimento da criatividade de seus alunos. Quando se trabalha com aluno
deficiente, dentro do contexto escolar, o0 mediador deve estar preparado para
encontrar progressos de forma lenta ou até nenhum. E, em alguns casos,
progressos surpreendentes.

Em nossas observacdes, verificamos que o confronto das experiéncias do
educador com os conhecimentos adquiridos em sua formacéao inicial e, continuada,
suas crencas e suas ideologias acabam por formar o conjunto de saberes que
orientam a pratica pedagogica dos educadores, que buscam, para desenvolver uma
boa aula, a tecnologia como forma de promover a aprendizagem de seus alunos,
principalmente os deficientes.

Abriram-se ai, entdo, lacunas para varios questionamentos sobre essa
pratica: Até que ponto as midias poderdo ressignificar o fazer pedagdgico
otimizando as praticas educativas numa perspectiva de melhorar a qualidade da
educacdo? E, as respostas encontradas nos levam a um novo questionamento: as
midias, em sua amplitude, sdo a base da tecnologia assistiva, entretanto, o
educador, mediador do processo, recebe a formacdo necessaria para saber lidar
com ela, dos oOrgaos competentes, ou cabe a ele buscar sozinho esse
conhecimento? Na escola publica de Uberaba, grande parte dos mediadores do
conhecimento, muitas das vezes, precisam busca-lo sozinhos, uma vez que
equipamentos sdo enviados ao estabelecimento de ensino pelo governo e os
profissionais ndo sao capacitados para lidar com eles.

Lidar com a tecnologia digital e fazer o uso adequado das midias séo
atualmente um dos grandes entraves da educacao. Ultrapassar o uso do giz e do
quadro negro, do livro didatico impresso e buscar novas estratégias de ensino
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através do uso do computador e das varias midias na constru¢éo de conhecimentos,
€ o grande desafio, independente de ser o aluno deficiente ou ndo. Questionamos,
mas sera que o professor esta preparado para lidar com o uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacédo - TICs? Qual o papel do educador frente a essa nova
demanda e a inovacdo tecnolégica? As professoras A e B argumentam que
encontram muitas dificuldades em lidar com a tecnologia assistiva e somente
mediante “muito esforco e interesse” se consegue trabalhar com os alunos
utilizando-as.

A incluséo das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem possibilita a
elaboracdo de novas concepc¢Oes de situacdes de aprendizagem, bem como de
novos métodos pedagodgicos de educacdo, o que exige do educador a aquisicdo de
novos conhecimentos para a sua adequada utilizacdo. “A tecnologia assistiva é
fundamental para trabalhar com o deficiente, mas precisamos de formacgéo
adequada’”, explica a educadora A.

O importante ao utilizar a tecnologia é fazer com que os alunos cheguem até
as informacdes que sdo Uteis nos seus projetos de estudo, desenvolvam a
criatividade, a coautoria e senso critico e possam construir conhecimento de forma
significativa.

Moran (2002, p. 35) afirma que “ensinar utilizando as novas tecnologias é um
desafio que ainda ndo vencemos e que precisamos enfrentar urgentemente”. Eis o
grande desafio. Ndo mais continuar maquiando, fazendo adaptacdes, pois 0s
modelos tradicionais de ensino ja ndo conseguem responder as demandas de hoje,
€ necessario acompanhar a evolucgédo, integrar o humano ao tecnoldgico, pois nossa
sociedade deveria caminhar para uma flexibilizacdo e inovagdo na forma de
interagir, produzir e receber conhecimentos.

A relevancia cientifica do tema da presente pesquisa esta na urgente
necessidade de verificar como a escola tem acompanhado as transformacgdes que
ocorreram com o0 surgimento das novas tecnologias e como se da a utilizacado das
mesmas no ambiente educacional por parte dos profissionais da educacdo. Como a
formacdo dos educadores muitas vezes é deficitaria surge a dificuldade do uso e
manuseio das novas tecnologias existentes na escola em paralelo com a falta de

investimento na capacitacdo dos educadores para inserirem diferentes linguagens
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em sua pratica pedagogica sem desconsiderar outros recursos didético-
metodoldgicos existentes.

Na escola Municipal Uberaba, a formacao continuada acontece toda semana.

E, os educadores sdo capacitados nos mais diversos assuntos. Contudo, o0
profissional que trabalha com o deficiente argumenta que a capacitacao precisa ser
setorial, direta e de acordo com a necessidade do professor.
Em sintese, essa pesquisa responde a necessidade do refletir sobre as bases
tedricas da inclusao digital e sua relacdo com a educacao, com vistas a possibilitar a
aquisicdo de conhecimentos sobre a pratica pedagodgica desenvolvida pelos
educadores que atuam na primeira etapa do ensino fundamental, em escolas da
rede municipal de Uberaba (MG) para analisar e compreender melhor a relagéo
teoria e pratica voltadas para a inclusédo digital no ambito da educacéo béasica, com
alunos deficientes.

Alunos como os atendidos e acompanhados pela professora A, ao utilizarem
o notebook e/ou tablet, equipamentos da escola disponibilizados pelo governo
federal através da tecnologia assistiva, sdo exemplos de que a teoria empregada de
forma correta pode apresentar resultados satisfatérios e promover a aprendizagem
do deficiente.

J4 no que se refere a questdo social, acredita-se que a insercdo das
tecnologias na escola, no ambito geral, € uma necessidade urgente, visto que elas
auxiliam na introducao, sistematizacéo, na sintese, revisdo, producdo e socializacao
dos conhecimentos apreendidos. “Trabalhar o método tradicional, de ensino, com o
deficiente, numa época em que a tecnologia dita comportamentos, é retroceder”,
argumenta a professora B ao justificar a utlizacdo de novas ferramentas no
processo de aprendizagem.

As TICs e as novas linguagens trazidas por elas ndo s6 modificaram a forma
de ensinar, como criam espacos de didlogos que possibilitam aos alunos serem
autores e atores do processo de ensino, ao mesmo tempo em que as reflexdes
sobre a insercdo das midias na sociedade auxiliam os alunos a desenvolverem um
olhar critico sobre a complexidade das proprias relacbes em que estédo inseridos. No
gque tange aos processos verificados, em relacdo a aprendizagem do deficiente, o

incentivo encontrado nas inovagfes tecnologicas, por parte dos educadores, além
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de modificar a forma de planejar e ensinar tem contribuido para uma nova forma de
aprender e ampliar conhecimentos.

Ainda do ponto de vista de uma abrangéncia social, autores como Libaneo
(2007), Moran (2000) e Valente (1999) discutem a possibilidade da insercdo das
TICs na educacédo, mas concordam que nao se trata apenas de introduzir um novo
aparato tecnoldgico na sala de aula, mas sim, aprender a trabalhar com os recursos
multimidia, compreendendo suas linguagens, apropriando de seus mecanismos para
criar e ou produzirem conhecimentos para a cidadania. Ao buscar a compreensao de
como os professores dos anos iniciais vém lidando com a tecnologia, e como se
apropriam dessas linguagens e principalmente, quais os conhecimentos que acabam
sendo produzidos pelos alunos e como se processa toda essa construcao, iSso com
funcao social e ndo isolada, industrializada, foi motivador. Os estudos nos levaram a
inferir que os profissionais, uma vez capacitados, obtém resultados vertiginosos e
surpreendentes, ao utilizar a tecnologia assistiva. E, a intrinseca relacao existente
entre o professor, a tecnologia e os resultados esperados com a interacdo do aluno
com as TICs, através da mediacdo dialogada pelo professor € o que confirma a
importancia desta utilizagao.

Com o presente estudo busca-se mostrar a sua relevancia ao indicar
possibilidades de contribuicdes para a area educacional e permitir ainda aos
educadores, uma reflexdo acerca das consequéncias de suas acfes pedagodgicas
para que percebam a necessidade de mudancas em sua pratica pedagdgica
baseada em uma abordagem construtivista. Para Barbosa e Serrano (2005), o uso
da tecnologia, quase sempre, desafia os professores a desenvolverem novos
contextos de interagao que incentivam os alunos a utilizarem alternativas criativas e
estimulantes ao aprendizado. A constatacao e a evolugéao da aprendizagem do aluno
deficiente, mediante a utilizacdo da tecnologia pelo educador, que busca mudancas
superando desafios, se confirmam que esta nas maos desse profissional, pelo

menos em parte, 0 sucesso do processo ensino-aprendizagem.

4.2 AUTORES E ATORES DO PROCESSO DE ENSINO

A pesquisa teve lugar na Escola Municipal Uberaba, situada na Praca
Estavam Pucci. O estabelecimento de ensino esta localizado no perimetro urbano de
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Uberaba (MG) e conta com mais de 1500 alunos matriculados. Destes, cerca de 70
sao deficientes, que estdo matriculados e frequentam regularmente as aulas.
Praticamente todos os professores que atuam no estabelecimento de ensino
trabalham com aluno deficiente, uma vez que estes estdo inseridos em praticamente
todas as salas de aula. O trabalho se deu através do acompanhamento de
professores, bem como de observagcfes e anotacdes nas salas de aula, ambiente
onde estdo inseridos os alunos portadores de necessidades especiais. A direcao do
estabelecimento de ensino, autorizou a permanéncia da pesquisadora no interior das
salas de aula e nos locais onde as pessoas com deficiéncia estédo, possibilitando
assim acompanhar de perto as acoes que visam a aprendizagem do aluno.

Entende-se por autores, os que nos dao fundamento para que possamos
entender e dialogar e, por atores os deficientes eeducadores/professores.

Esse estudo verificou aspectos em autores diversos, que reforcam que o
importante ao utilizar a tecnologia é fazer com que os alunos interajam,
desenvolvendo assim a criatividade, a coautoria e senso critico e possam construir
conhecimento de forma significativa. Dentre eles, Moran (2002, p 36) afirma que
“ensinar utilizando as novas tecnologias € um desafio que ainda ndo vencemos e
que precisamos enfrentar urgentemente”. Desafio este, que professores da rede
municipal de ensino, em Uberaba, tem buscado superar, ao utilizar de forma
sistematica as tecnologias na aprendizagem de alunos deficientes. Ainda de acordo
com Moran (2008, p 23) “podemos aprender estando juntos em lugares distantes,
sem precisarmos estar sempre juntos em uma sala para que isso acontega”. Essa
nova forma de aprender é inovadora e interessante, mas segundo o referido autor
temos feito adaptacdes; o que precisamos de fato é incorporar a nova linguagem em
nossas praticas e planejamentos de ensino, rever o conceito tradicional de sala de
aula e de organizacdo dos procedimentos de ensino, sem deixar de lado as TICs,
como os computadores, a Internet, entre outras midias digitais, que séo ferramentas
de predominancia audiovisual.

A professora C, da Escola Municipal Uberaba, local de nossa observagéo,
destaca que nos planejamentos atuais, a incorporacdo das tecnologias tem se
tornado obrigatério. Duarte (2002, p.87) afirma que “o crescimento vertiginoso das
tecnologias da informacdo nas ultimas duas décadas acentuou o interesse pelos

meios de comunicagao e trouxe a televisédo, o DVD e os computadores para dentro
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da pratica pedagodgica”. Sabe-se que a introducdo da informatica na educacao exige
uma formagao ampla e profunda dos professores. E, de acordo com Valente (1999,
p. 19) “a questdo da formacdo do professor mostra-se de fundamental importancia
no processo de introducdo da informéatica na educacdo, exigindo solucdes
inovadoras e novas abordagens que fundamentam os cursos de formagéo”. Diante
do exposto, compreende-se que o0 uso do computador na escola deve acompanhar
uma profunda reflexdo acerca da necessidade de mudanca na concepcao de
ensino-aprendizagem.

Ciente deste processo, “a escola tem procurado cada vez mais investir na
formacao de seus professores, de forma a contribuir para todo o processo”, explica a
gestora da escola. Tal investimento mostra um contrassenso abordado por Valente,
que argumenta que a formacdo do professor ndo tem acompanhado o avancgo
tecnologico porque as mudancas pedagogicas sdo dificeis de serem assimiladas e
implantadas na escola. A organizacdo do espaco escolar, com a inser¢cao das
tecnologias, no processo de aprendizagem, virou um desafio para a escola e

principalmente para o professor. Moran discute que:

“ensinar com as novas midias sera uma revolugdo se mudarmos simultaneamente os
paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e alunos.
Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no
essencial’. (MORAN, 2000, p. 63).

Verifica-se que o papel que se espera dos professores, atualmente, é o de
estar atentos e preparados para formar alunos com habilidades, competéncia,
utilizando a tecnologia com responsabilidade para o pleno exercicio da cidadania.
Libaneo (2007, p.309) afirma que: “o grande objetivo das escolas é a aprendizagem
dos alunos, e a organizacéo escolar necessaria é a que leva a melhorar a qualidade
dessa aprendizagem”. Questao que confirma a necessidade de preparar o professor
para assumir uma nova responsabilidade como mediador no processo de aquisicao
de conhecimentos e do desenvolvimento da criatividade de seus alunos. Ao ser
capacitado para atuar no processo, 0 educador se mostra mais preparado e
confiante para lidar com as constantes mudancas que podem ocorrer ao longo do
processo de aprendizagem do aluno deficiente, que requer um melhor preparo e
uma diversificacao nas atividades.

Ao tomar por base as colocacBes de MALUSA, 2004, de que as tecnologias

estarem modificando a forma de ensinar e aprender torna-se necessario analisar
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contextos variados sobre a utilizagdo das TICs no ambito educacional, com o intuito
de evitar possiveis generalizacdes, uma vez que cada espaco tem a sua realidade.
Importante identificar quais as midias estdo disponiveis e quais ndo estdo e de que
forma estéo sendo utilizadas e nas escolas.

Um dos desafios que se delineia atualmente, para o educador, o de
reaprender a ensinar e aprender com as TICs, tende a implicar em uma modificagéo
na forma de ministrar aulas e organizar o espaco de aprendizagem através de
pesquisas e acdes que possibilitam alunos e professores ampliar o conhecimento
em ambientes virtuais (PARREIRA e MALUSA, 2012). Ac&o observada e confirmada
pelos profissionais estudados que caminham na obtencé&o de resultados positivos.

Os educadores argumentam ser fundamental, em todos 0s momentos,
verificar a solucdo do grande desafio do momento, no que se refere a forma de
trabalhar e como desenvolver a aprendizagem de todo o contexto, visando né&o
prejudicar e sim contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades do
estudante, utilizando a tecnologia assistiva. Questéao relevante, quando o foco € o
deficiente, dentro do contexto habitual da sala de aula, que exige acfes diretas e
precisas, visando despertar o interesse, motivar para a aprendizagem, sem deixar
de lado a interagéo de toda a turma.

O aprofundamento na reflexdo sobre o uso das TICs na educacado, do
deficiente, nos leva a andlise das possibilidades e limitacdes do uso dessas nha
educacdo. Com flexibilizacdo de espacos e tempos, 0 uso das tecnologias na
educacdo escolar, precisamente do deficiente, traz como possibilidades a
oportunidade de melhorar e aprofundar os conhecimentos, bem como a
diversificagcao nas formas de ensinar e aprender. Com as diversas limitagdes que 0s
deficientes apresentam, o processo acaba por se tornar um desafio para o educador.
Sem contar com limitagbes apresentadas por alguns profissionais da educacéo, que
muitas vezes demonstram falta de conhecimento, utilizam aulas tradicionais,
baseadas no uso do quadro e do giz, sem contar com a falta de estrutura das
escolas (MASETTO,1997).

O desafio do professor é orientar o aluno na melhor utlizacdo do
conhecimento, como buscar, onde buscar, 0 que é mais relevante e o que fazer com
esse conhecimento (MALUSA, 2001). Evidenciam-se os desafios da escola criar

dindmicas que permitam estabelecer o dialogo entre as linguagens das midias e
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compreender as diferentes formas de representagcdo e comunicacdo que elas
propiciam.

Contudo, faz-se necessario que o educador detenha as competéncias para
organizar e estimular os momentos de aprendizagem, gerir a progressdo da
aprendizagem, envolver e motivar os alunos para aprender, saber trabalhar em
equipe, se envolver na gestdo do ambiente escolar, envolver os pais, utilizar
diferentes tecnologias no processo de ensino, enfrentar os deveres e desafios da
profissdo e buscar constante formacdo profissional. A insercdo das TICs no
ambiente educacional é possivel, mas para tal é necessario que haja um
aperfeicoamento na préatica docente, transformando uma série de elementos que
compdem o0 processo de ensino-aprendizagem. Como o de estar sempre se
atualizando, estar inserindo o aluno dentro do contexto escolar, de forma que ele
entenda fazer parte do todo e tenha o interesse de buscar novos conhecimentos.

Acredita-se que a introdugdo da informética na educacéo, como a assistiva,
tende a exigir uma formacdo ampla e profunda dos professores. De acordo com
Valente (1999, p. 19) “a questdo da formacdo do professor mostra-se de
fundamental importancia no processo de introducdo da informética na educacéo,
exigindo solug¢des inovadoras e novas abordagens que fundamentam os cursos de
formagao”. Com base no exposto, compreende-se que o uso, principalmente do
computador, na escola deve acompanhar uma profunda reflexdo acerca da
necessidade de mudanca na concepcao de aprendizagem.

Para Valente (1999) “a formagcdo do professor ndo tem acompanhado o
avanco tecnoldgico porque as mudancas pedagogicas sao dificeis de serem
assimiladas e implantadas na escola.” Outra dificuldade € que a velocidade das
mudancas tecnoldgicas exige muito mais do professor, o que acaba deixando-o
estatico e até mesmo temeroso diante dessas mudancas. Sabe-se, contudo, que a
introducéo do computador na educacao tem auxiliado no processo de ensino e de
aprendizado, mas o resultado tem sido pouco observavel na prética e a educagéo
formal continua essencialmente inalterada. (VALENTE, 1999)

Consegue-se verificar, que as TICs auxiliam a melhorar e aprofundar os
conhecimentos, diversificando as possibilidades e as formas de ensinar e aprender,

além de uma flexibilizagdo dos espacos e tempos de aprendizagem, aliada a uma
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mudanca nas dinamicas, nas propostas, atuacoes e interacdes dos professores com
0s educandos.

Acreditamos ser imprescindivel uma observacdo que nos permite conhecer melhor
os educandos conferindo, através dos laudos médicos, algumas necessidades
especiais como: dificuldade de aprendizagem, deficiéncia fisica, transtornos de
déficit de atencéo, dificuldade na fala e condutas tipicas.

4.3 A INCLUSAO

O processo de inclusédo na Escola Municipal Uberaba iniciou na gestdo da
entdo diretora S. M., em 2004, que por ser uma das trés mais antigas da cidade e
por contar com uma infraestrutura basica para atender ao aluno deficiente. O
trabalho desenvolvido, a partir de entdo recebeu o apoio e incentivo do governo
federal, que além de enviar equipamentos, passou a considerar a escola, referéncia
no municipio. E, ja no ano de 2006, a escola contava coml15 alunos com laudo
médico e mais de 30 sem o referido documento.

Com o crescimento da procura por vagas na escola, e principalmente pela
diversificacdo das deficiéncias, em 2008, (quando o estabelecimento de ensino
contava com mais 50 alunos deficientes matriculados, 17 laudados), toda a
comunidade escolar da escola Uberaba, durante todo o ano, estudou todas as
deficiéncias, até entdo encontradas, para melhor preparar o profissional.

De acordo com a professora B, que em 2013, assumiu a sala da EJA —
Educacdo de Jovens e Adultos — com alunos de inclusdo, a sala idealizada pela
diretora S. M., comecou a funcionar inicialmente como parceria da ACD (Associagao
das Criancas Deficientes), Fundacdo e APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais), para que os alunos pudessem continuar os estudos, uma vez que
estas instituicbes ndo poderiam fazé-lo, devido a idade de cada um. Onde no
periodo da manha eles frequentavam a escola e a tarde continuavam frequentando
as instituicbes para atendimento fisiterapéutico com especialistas, dentre outros.
Mais tarde esta parceria terminou com o fechamento da ACD e Fundacgéo, e 0s
alunos passaram a frequentar somente a escola.

Ainda segundo a professora B, devido a situacdo de cada aluno, esta sala
poderia configurar numa sala especial, que néo era aceita pelo MEC, pois nas leis
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que regem a educacado, o que se aceita é a inclusdo de todos os alunos em salas
regulares. Mas como inserir alunos com faixa etaria compreendendo de 20 a 50
anos com alunos de 7, até 10 anos? Entdo num consenso junto a equipe da Semec
(Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura), esta sala passou a oferecer a
Educacédo de Jovens e Adultos. Iniciando com 13 alunos e em 2016 estéd atendendo
20 alunos, com diferentes sindromes, transtornos globais do desenvolvimento,
deficiéncias intelectuais.

A professora B argumenta que a maioria destes alunos ja chegaram no limite
de seu desenvolvimento, e frequentam a escola, como um meio de socializacdo e
aperfeicoamento de diferentes habilidades como: artes, teatro, informatica, onde os
alunos possam se conhecer melhor e aumentar a autoestima, com trabalhos
voluntarios de ajuda ao proximo, atores e articuladores do respeito ao meio
ambiente. E, nestas atividades os alunos comecam a acreditar em si proprio,
aumentar a autoestima e sentir-se um cidadé&o participativo e consciente. Ela explica
gue para atender a estes alunos, na sala tem a professora e trés profissionais de
apoio para atender os alunos que necessitam de ajuda para o cuidado proprio. “Mas
estes profissionais se consideram parceiros na educacdo e desenvolvimento de
todos os alunos, ndo se limitando apenas ao seu aluno a ele designado”, explica.

A professora faz questado de destacar o papel e a importancia dos pais e/ou
responsaveis que estao presentes em todas as atividades proporcionadas.
A Turma da EJA — 2° PERIODO DO 1° SEGMENTO, do turno matutino, da
professora B - E uma turma heterogénea, possui 7 alunos que apresentam
diferentes deficiéncias e sindromes. Sao diferentes em seus comportamentos, sendo
alguns calmos e disciplinados e outros agitados e, as vezes, agressivos. Como
intervencdo, chamamos os pais para que nos ajudem quanto ao comportamento,
nao deixando de ministrar o medicamento diario. Porém, em sua maioria, realizam
todas as atividades propostas, sdo esforcados e gostam de aprender. A aluna Z,
com 32 anos, encontra-se no nivel sildbico de escrita, reconhece as vogais,
consegue escrever seu nome e prenome, sem o auxilio de fichas. Apresenta leitura
logografica. Reconhece os numerais até o 9. Costuma esquecer o que aprendeu.
Necessita desenvolver as diferentes areas do conhecimento. Apresenta dificuldade
na coordenacdo motora global, equilibrio e ritmo. Necessita desenvolver o esquema

corporal, as percepcdes e a estruturacdo espaco/temporal. Faltosa, por motivo de
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doenga, esta no nivel critico e atividades desenvolvidas junto ao computador tem
contribuido para a sua aprendizagem, uma vez que sempre lhe desperta o interesse.
O aluno X, com mais de 50 anos de idade, reconhece as partes do corpo em si e no
outro, porém tem dificuldades em representa-las através do desenho. Escreve o
nome completo usando a letra cursiva, com o auxilio de fichas. Nao diferencia os
sinais graficos da escrita de outros sinais graficos. Apresenta leitura logogréfica, e
encontra-se no nivel pré-silabico de escrita. Tem dificuldades em articular as
palavras tornando sua fala de dificil compreensdo. Consegue realizar a sequéncia
numérica até o 20 e faz relacdo niumero/numeral. Necessita conhecer as regras do
sistema de numeracao decimal. Realiza a contagem termo-a-termo tendo avancado
nestes critérios. Tem dificuldades em compreender comandos, sendo necessario
gue se repita diversas vezes. Nao tem nocao de adi¢do e de subtracdo. Apresenta a
estruturagcdo temporal desenvolvida, lateralidade definida, necessitando desenvolver
a estruturacdo espacial. Necessita desenvolver o conhecimento fisico, social e
l6gico. Costuma esquecer o que aprendeu. E esforcado, realiza todas as atividades
escolares, respeita professores e colegas. Permanece no nivel critico. O aluno X
adora atividades com o emprego da tecnologia assistiva, esforcado quer realizar
todas, mesmo com certa dificuldade no inicio, que séo superados apdés a repeticédo.
Sempre busca novas atividades, querendo superar limites.

A aluna W, com 24 anos, € esforcada e tem muita vontade de aprender,
realizando todas as atividades propostas. Apresenta mudancas ciclicas de humor,
sendo até agressiva. N&o apresenta laudo médico, apresenta problemas
emocionais e familiares. Consegue ler palavras com silabas simples. Interpreta com
dificuldade, textos ouvidos. Encontra-se no nivel sildbico-alfabético de escrita,
necessitando desenvolver a consciéncia fonoldgica. Necessita desenvolver o
raciocinio l6gico. Consegue resolver operacoes de adicdo e subtracdo simples, com
o auxilio de material concreto. Realiza a contagem termo-a-termo, a sequéncia
numérica até o 99 mecanicamente. Necessita conhecer o sistema de numeragéo
decimal. Com o emprego da tecnologia assistiva, gosta de trabalhar sozinha, e
sempre comemora, procurando o apoio do professor e dos colegas, quando
consegue realizar a atividade.

O aluno Y, com 29 anos, € meigo, alegre, carinhoso, convive bem com 0s

colegas e professores. E esforcado, gosta de aprender e de realizar atividades,
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apresentando um desenvolvimento significativo. Consegue escrever o primeiro nome
utilizando letra de forma, porém devido a sua dificuldade motora, escreve com letras
grandes, ocupando toda a folha. Percebe a diferenca entre os sinais graficos da
escrita de outros sinais graficos. Reconhece algumas letras do alfabeto, como: N, M,
P,O, U I A E, C, K, S, B, D, Z, F. Apresenta leitura logografica, encontra-se no
nivel pré-silabico |. Reconhece os numerais até o 5. Apesar da dificuldade motora, o
aluno consegue manusear o mouse, utilizar o teclado do computador, utilizando a
mao esquerda. Necessita de material adaptado para manusear a tesoura, lapis
grosso, dentre outros. Reconhece as partes do corpo em si e no outro, mas nao
consegue representa-las através do desenho. Apresenta lateralidade formada,
necessita desenvolver a estruturacdo espaco/temporal, as percepcdes, 0
conhecimento légico. Gosta muito de musica, de atividades com jogos virtuais e
jogos pedagdgicos. Permanece no nivel critico apesar do seu esforco e notavel
superacao de suas limitagoes.

O aluno M, 19 anos, demonstra uma melhora significativa em seu
comportamento desde que entrou na escola, segundo a professora. Esta interagindo
mais com o0s colegas e professores. Ndo esté alfabetizado e ndo tem nocéo das
habilidades basicas da matematica. Necessita de ajuda para ir ao banheiro, pois ndo
consegue se vestir ou se despir sozinho. Gosta de colorir e permanece quieto em
ambientes calmos. N&o gosta de gritos e nem de barulho, tornando-se agressivo em
ambientes agitados. Necessita de ajuda constante e de acompanhamento da
professora de apoio. Estd mais participativo nas aulas expositivas. Nao gosta de
trabalhar com outros colegas quando esté realizado atividade utilizando a tecnologia.
Mesmo apresentando dificuldades gosta de desafio e facilmente, em questdo de
minutos consegue montar quebra cabec¢a, no computador de 100 pecas. Alcangou o
nivel critico. A aluna L, 21 anos, é copista, gosta de colorir e € muito organizada com
seus materiais. Tem dificuldades em reter conhecimentos adquiridos. Nao
reconhece as letras do alfabeto, ndo reconhece os numerais. Necessita de um
trabalho voltado para desenvolver as habilidades béasicas da alfabetizacdo, e da
matematica. Deve-se aproveitar suas habilidades artisticas, como um meio de
insercdo no mercado de trabalho. A aluna é muito metodica e rotineira. Qualquer

mudanca no seu dia-a-dia trds muita angustia e ansiedade. Esta no nivel critico. O
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emprego da tecnologia assistiva, por meio de jogos, tem apresentado resultados
satisfatorios.

O aluno R, 19 anos é extremamente rotineiro tornando-se agitado e
agressivo, sempre que algo diferente acontece em sala de aula. Durante as
observacbes esteve faltoso por mudanca e adaptacdo de medicamentos.
Reconhece todas as letras do alfabeto e os numerais até o 99. Gosta de brincar e de
colorir. Necessita de um trabalho de estimulacdo das diferentes éareas do
conhecimento, aproveitando seu gosto por mauasica, por brinquedos, fantoches,
alfabeto movel. Reconhece cores, formas, espessura e tamanho. Tem dificuldade de
locomocéo, demonstrando cansaco em qualquer atividade que necessite de
exercicio fisico. Necessita de ajuda para ir ao banheiro e para isso conta com a
colaboracéo das profissionais de apoio. Esta no nivel critico.

A professora B, explica que para atender a cada aluno mediante suas
dificuldades, € necesséario a elaboracdo de planejamentos diferenciados e
atendimento individualizado. Todos frequentam o AEE (Atendimento Educacional
Especializado) e, além disso, os alunos M e Y possuem o0 atendimento
individualizado das profissionais de apoio. “A equipe pedagdgica esta sempre em
contato com os pais, tornando-os parceiros para o bom desempenho dos alunos”,
afirma a professora, indicando ai um dos pontos de desenvolvimento dos alunos.

Durante a semana frequentam aulas do positivo (laboratério de informética,
onde o uso da tecnologia assistiva se faz presente), aulas de arte terapia e possuem
aula de teatro uma vez por semana.

No decorrer das observacdes foram feitas anotagcdes sobre o rendimento e a
aprendizagem do aluno deficiente e quais a¢bes de intervencgles realizadas pelos
educadores, bem como é utilizada a tecnologia assistiva pelos educadores no
processo de ensino. Aos profissionais, questionou-se a escolha desta ou daquela
tecnologia assitiva, bem como o porqué dos recursos midiaticos, as dificuldades,
impressodes e resultados alcangcados e encontrados. Anotamos que a intervencgao
imediata do professor e a escolha do recurso a ser trabalhado, mudando quando
necessario ao perceber que o aluno deficiente esta cansado, contribui para o bom
andamento dos trabalhos e aprendizagem dos educandos.

O estudo de forma sistemética da tecnologia assistiva e dos varios programas
do MEC voltados para a aprendizagem do deficiente, possibilitou inferir que o
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processo de inclusdo, o processo de alfabetizacdo e aprendizagem do deficiente,
amparados por leis federais, estaduais e municipais, garante o seu direito de
aprendizagem. E, que os conteudos que se refere direta e indiretamente na
aprendizagem do deficiente, de forma real, depende de que o ministra.

Os dados apurados com o0s questionarios aplicados aos participantes da
pesquisa, confrontados com o0s procedimentos didaticos utilizados pelos
educadores/professores e os extraidos dos documentos do MEC, Sistematizados na
revisdo bibliografica sobre o assunto, tomando por base as definicbes de educacao
tecnoldgica, tecnologia assistiva, letramento e linguagem digital, indicam que o
trabalho desenvolvido no ambiente da pesquisa tem como divisor de aguas o
educador/professor, que busca a formacao, se desdobra em sala, pesquisa e inova
na utilizacdo das tecnologias em sala de aula. Fatos esses primordiais no ensino
aprendizagem do aluno deficiente.

Para se chegar ao resultado, observou como era a utilizacdo da tecnologia
assistiva por parte dos professores regentes, com estudo dos programas utilizados.
Realizamos também a escolha de alguns programas — 0s que apresentaram melhor
aceitacdo pelo publico alvo -, para ser aplicado em oficinas de formato com
extensdo, de 60 horas/aula, sendo em 5 semanas (com 10 horas/aula por semana —
2 horas/aula ao dia). Foram coletados dados da seguinte forma: anota¢cées em um
diario de campo/estudo e questionario avaliativo. A apuracao dos resultados se deu
com a observacado, resposta dos questionarios no tocante aos objetivos gerais do
projeto. A analise dos dados seguiu alguns critérios, como: a escolha da tecnologia
assistiva, o interesse do participante, as dificuldades encontradas na escola da
tecnologia, as que despertam maior e menor interesse, e a percepcao dos
participantes no que se refere a importancia e viabilidade do estudo.

Necessariamente e obrigatoriamente, obedecendo a legislacéo, as anotacoes
provenientes da observacdo e do questionario, estdo divulgadas, na analise, de
forma a ndo identificar os sujeitos da pesquisa. E o material sera mantido no mais
completo sigilo, inclusive os néo utilizados.

Portando, nossos estudos indicam que a aprendizagem do aluno deficiente, e
como o educador possibilita esta “caminhada”, considerada por alguns como “muito
dificil” ou até mesmo impossivel, objeto de indaga¢do, somente ocorre quando 0s
envolvidos no processo buscam a satisfagdo do outro. Integrantes de grupos
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vulneraveis/grupos incapazes, 0s sujeitos da pesquisa, despertaram nOSSO
interesse, justamente por apresentar esta condi¢cdo. O grupo escolhido para estudo
merece a atencdo e um estudo maior sobre o processo de aprendizagem no qual
todos estdo evolvidos, ainda pode ser considerado pequeno, mesmo de grande
relevancia, dada as vérias respostas e hipéteses que podem surgir ao longo do
caminho.

O estudo nos possibilitou ainda o conhecimento a cerca da utilizacdo da
tecnologia assistiva na aprendizagem do deficiente e como as utilizar frente as
adversidades e problemas que podem surgir no processo de ensino, com vistas a
solucBes de problemas e tomadas de decisfes. Com vistas a melhoria no processo
ensino aprendizagem do aluno deficiente inserido na escola regular, bem como na
pratica pedagdgica do educador quanto nos recursos utilizados, podemos inferir que
a formacéo continuada do profissional de trabalha com o deficiente deve ocorrer na
pratica.

4.4 O ESPECIAL

Ao longo de nossos estudos, desde o inicio, nos deparamos com um aluno,
gue em especial mereceu nossa atencdo. Comunicativo, tinha na tecnologia de uma
forma geral, a sua principal forma de comunicacdo e interacdo com 0s colegas,
professores e demais comunidade escolar.

Em todas as atividades festivas da escola, a sua presenca era marcante, por
se fazer representar em alguma fala, apresentacdo ao microfone e/ou atividade
teatral. A curiosidade em relacdo a este aluno, que mostrava querido por todos era
grande, gue passamos a observa-lo mais de perto.

A este aluno, que ndo conseguia articular as palavras e as frases, tornando
dificil a compreensédo de suas ideias e emogbes. Que se referia a si mesmo na
terceira pessoa. Que conseguia ler palavras simples, mas memorizadas. Que
escrevia o seu nome completo, utilizando letra bastdo, estacionado no nivel sildbico
de escrita. Realizava a sequéncia numérica até 99, fazendo a relagéo
namero/numeral. Que no laboratorio de informatica, nas aulas do positivo, com o

emprego da tecnologia assistiva, se transformava, fechamos nosso trabalho.
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O aluno, que fazia a diferenga na escola, independente de sua deficiéncia
(multiplas) D.F.M.C. nos mostrou a importancia desse estudo. Ele nos acompanhou
até determinada etapa, mas antes da conclusdo, a sua deficiéncia causou-lhe a
morte, deixando em nés a sensacao de algo incompleto e, impotentes diante de algo

gue nada podemos fazer.

4.5 POSSIBILIDADES DE RESPOSTA E SINTESE DAS CONCEPCOES

Apds observacdes, anotacles, estudos e leituras acredita-se que algumas
possibilidades podem contribuir para responder a questionamentos: “Até que ponto a
aprendizagem do deficiente se processa com a utilizacdo da tecnologia assistiva?”,
tais como:

1. A escola deve ter o papel de oferecer uma educacdo de qualidade, com
contelidos e objetivos adaptados a realidade a qual esta inserida o aluno;

2. E necessario procurar fazer a inclusdo e integracdo dos alunos sem
preconceitos, tendo como parceira principal a familia, fundamental no processo de
aprendizagem do aluno.

3. Deve haver flexibilidade e seriedade nos conteddos ministrados, de acordo
com as exigéncias e necessidades atuais, incluindo temas transversais;

4. Os temas a serem abordados em sala devem atender aos interesses dos

alunos, visando prender-lhes a atencao e estimular o processo de aprendizagem.

5. Modernizacao e reestruturacédo de avaliagdo da escola.
6. Planejamento objetivo.
7. Deve ser feita uma revisao na forma de entendimento do conhecimento e da

aprendizagem para trabalhar a organizacdo da escola e do curriculo, mais
adequados, viando com isto obter uma escola para todos e ndo apenas para 0s
melhores.

Indiscutivelmente a inclusdo do aluno deficiente, promovendo a sua
aprendizagem por meio da tecnologia assistiva, preocupa o0s professores, que
enfrentam em sala educandos desatentos, desinteressados e com deficiéncia de
aprendizagem.

Como foi colocado pela professora A, “A educagao brasileira passa por
grandes transformagdes”, e um dos projetos para melhorar o ensino/aprendizagem,
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principalmente o deficiente é a utilizacdo da tecnologia assistiva de forma ampla.
Fato que motivou estudos, como forma de encontrar respostas para esta realidade,
que hora nos apresenta, em funcdo do grande numero de alunos deficientes
inseridos dentro do contexto escolar, como forma inclusiva.

Na atualidade, acredita-se a escola detém o poder, por estar se tornando o
principal referencial dos alunos. Como coloca a educadora B, a “escola deve
acompanhar as exigéncias e necessidades atuais, adaptar seu curriculo a realidade
tendo como caracteristicas a flexibilidade, seriedade, incluindo nos conteudos temas
transversais buscando além da formagao cognitiva a formagéao cidada”.

De uma forma ou de outra, praticamente todas as opinides apontam para o
professor, como sendo o principal responsavel por promover o ensino-aprendizagem
do aluno deficiente. E, isto deve ocorrer, com a utilizacdo da tecnologia assistiva, a
diversificacao de atividades, a utilizacdo de temas que atendam aos interesses dos
alunos, prendendo a atenc¢ao deles e estimulando o processo de aprendizagem, um
vez que o Ocio e o desinteresse sao apontados como graves obstaculos e conduzem

a indisciplina e consequentemente 0 ndo processamento da aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a relevancia da tematica abordada para a compreensdo de
como professores de alunos deficientes vém lidando com a tecnologia, como se
apropriam das linguagens oferecidas por ela e, principalmente, quais o0s
conhecimentos sdo produzidos pelos alunos e como se processa toda essa
construcdo. E preciso ainda entender a intrinseca relagdo existente entre o
professor, a tecnologia e os resultados esperados com a interacdo do aluno com o
objeto de estudo, através da mediacao dialogada pelo professor.

Ao abordar em nossos estudos a tematica da educacéao inclusiva: tecnologia
assistiva como apoio as relacfes de ensino-aprendizagem com criangas deficientes,
encontramos varias realidades nas escolas da rede publica de Uberaba. Por um
lado, em uma escola localizada em um bairro mais afastado do centro, o trabalho
qgue se realiza com o aluno deficiente, seja usando a tecnologia ou ndo, depende
Unica e exclusivamente do professor/educador que, na maioria das vezes, busca
sozinho aperfeicoamento e novas opc¢oes de atividades para trabalhar com o aluno,
sendo os resultados altamente satisfatorios. A formacao ndo existe e/ou é deficitaria
e até mesmo insuficiente, dada a grande necessidade que se tem de constante
estudo para trabalhar com o aluno deficiente que a cada dia apresenta uma
realidade diferente.

Enquanto na escola alvo da pesquisa, nossas observagdes apontaram por
realidade diferente. A capacitacdo, que ocorre semanalmente, aborda assuntos
diversos com enfoque para a realidade da escola. Todos os profissionais aprendem
sobre as diversas deficiéncias, as melhores formas de lidar com os alunos e também
trocam experiéncias. Este ultimo é considerado por nés de extrema importancia para
se obter resultados satisfatorios na aprendizagem do deficiente. E na capacitacdo
pontual que os professores mostram qual método e/ou tecnologia apresentou
resultado em relagcéo a esta ou aquela deficiéncia, com este ou aquele aluno.

Com isso, percebemos que, mesmo a passos lentos, a aprendizagem ocorre
e a escola é hoje considerada referéncia pelo MEC e a procura por vagas as vezes
extrapola o didatico. E ainda, que neste estabelecimento de ensino, o publico é de
uma classe econémica mais alta, as familias se mostram presentes, procurando, em

sua maioria, acompanhar o desenvolvimento dos filhos.
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Portanto, pode-se levantar a hipétese de que as bases tedricas da inclusao
digital e sua relacdo com a educagdo, quando trabalhadas de acordo com a
realidade de cada aluno, tendem a possibilitar a aprendizagem de forma efetiva. A
aguisicdo de conhecimentos no que se refere a pratica pedagodgica desenvolvida
pelos educadores que trabalham com o deficiente deve ser continua e permanente,
contudo ndo depende apenas deles, sdo necessarios esforcos de toda comunidade
escolar, iniciando pelos responsaveis ao educando, passando pela equipe dirigente,
departamentos de inclusdo e gestores da Secretaria da Educacdo. Importante
destacar, que teoria e pratica, neste caso, na maioria das vezes ndo se aplicam e
cabe ao educador saber aproveitar o que melhor se encaixa no seu dia a dia.

A metodologia a ser trabalhada pelo professor é de grande valor, e ela deve
ser constantemente trabalhada com a realidade do aluno, fazendo uso de textos e
fatos que relatam o mundo atual, e em alguns casos, dependendo da deficiéncia,
objetos, imagens que possibilitem criar no aluno o interesse pelo mundo ao seu
redor para que assim, ele possa interagir com a realidade a sua volta.

Calcada no anseio de interagir as tecnologias com a realidade dos alunos, a
didatica a ser trabalhada pelo professor deve despertar neles o interesse vivo pelas
aulas, o que contribui, facilmente, para manter a disciplina e um clima de amizade
dentro da sala de aula. Isso promove a interagao entre alunos tidos como normais,
alunos deficientes e professor.

N&o se pode deixar de levar em consideracdo a necessidade constante do
profissional da educacgéao, principalmente o que trabalha com o deficiente, de estar
sempre refletindo sobre o processo ensino-aprendizagem, buscando com isso 0s
recursos mais adequados para abordar melhor um conteddo e consequentemente
despertar o interesse dos alunos, primordiais para o progresso das aulas e para a
disciplina.

Concluindo, pode-se afirmar que a inclusdo digital hoje é a grande aliada do
professor que trabalha com o aluno deficiente. Entretanto, se este profissional ndo
buscar se aperfeicoar e acompanhar as inovagdes, pode se tornar ultrapassado e
nao atingir os resultados propostos. Necessario destacar, que ao entrar num
estabelecimento de ensino o aluno deficiente busca, seja atraves de seus

responsaveis e/ou por ele mesmo, um “caminhar” na aprendizagem. E o papel do
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professor € extremamente importante neste processo, que pode obter sucesso ou
nao.

Nossos estudos ainda refletem e indagam o porqué de alguns deficientes
terem maior interesse pela tecnologia que outros, procurando nela o apoio e o
caminho para a sua aprendizagem, o seu caminhar. Enquanto alguns educadores,
mesmo sabendo da necessidade de capacitar e acompanhar a evolugcdo, se
mostram incapazes e resistentes.

Resta saber se nossos adolescentes, matriculados nos estabelecimentos de
ensino de forma inclusiva, estdo mesmo incluidos de maneira humanizada no
contexto escolar, ou sdo apenas objetos “decorativos” nas salas de aula?

Procuramos responder a este questionamento, mas encontramos dificuldades

para tal.
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UBERABA

PARA O BEM DE NOSSA GENTE

ESCOLA MUNICIPAL UBERABA
“Educando para uma existéncia de participagdo consciente”
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A pesquisadora Aparecida Rosario de Oliveira Silva, portadora do CPF:
303.051.526-53, estd autorizada a realizar pesquisa (coleta de dados,
observagdo, aplicagdo de questionarios) neste estabelecimento de Ensino,
para fins de complemento de pesquisa realizada no curso de p6s-graduagdo,
na modalidade de Mestrado.

Por ser verdade, firmamos o presente.

Uberaba, 31 de Margo de 2016.
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PREFEITURA

'UBERABA

TRABALHANDO COMO NUNCA

Secretaria de
Educacao

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

Eu, Prof.? Silvana Elias da Silva Pereira, Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED,
RG N° 14.191.296-0, CPF N° 743.591.856-34, AUTORIZO a pesquisadora Aparecida
Rosério de Oliveira Silva, RG M-2.773.364, CPF 303.051.526-53, aluna do curso de
Mestrado Profissional em Educacdo Tecnolégica, do Instituto Federal do Triangulo
Mineiro (IFTM), a realizar pesquisa de observacédo, aplicacdo de questionario e/ou
entrevista, com alunos e professores da Escola Municipal Uberaba (MG), para a
realizagdo do Projeto de Pesquisa EDUCAGAO INCLUSIVA: TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS COMO APOIO A HUMANIZACAO DE RELAGOES DE ENSINO-
APRENDIZAGEM COM CRIANCAS DEFICIENTES - LEITURA DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE UBERABA-MG, que tem por objetiyo primario pesquisar acerca do uso

e contribuicdo das TICs para o ensino de criangas deficientes.

A pesquisadora acima qualificada se compromete a:

1- Iniciar a coleta de dados somente apés o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecer as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes o méximo de beneficios e o minimo de riscos.

3- Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantir que
ndo utilizara as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da
instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolucdo CNS N° 466/2012, e
obedecendo as disposicdes legais estabelecidas na Constituicdo Federal

Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo Cédigo Civil, artigo 20.
Uberaba (MG), 25 de maio de 2016.

A \ (@]
Profa silvana Ellas da silva Pereira
Secretdria Municipal de Educacéo
Prof. o\vanai\asdaWaPeé?m
Secretaia Municpa 1 de Educagao-S MED
Decrelon°ATT8, da 1062015
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D — TERMOS DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPANTES MAIORES DE IDADE
- PARA USO DE IMAGEM -
(Versdo fevereiro/2016)

Titulo do Projeto:

EDUCACAO INCLUSIVA: TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO APOIO A HUMANIZACAO DE
RELACOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM COM CRIANCAS DEFICIENTES - LEITURA
DE UMA ESCOLA PUBLICA DE UBERABA-MG

TERMO DE ESCLARECIMENTO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do estudo “EDUCACAO INCLUSIVA:
TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO APOIO A HUMANIZACAO DE RELACOES DE
ENSINO-APRENDIZAGEM COM CRIANCAS DEFICIENTES - LEITURA DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE UBERABA-MG,” por estar trabalhando com aluno
deficiente em escola objeto de estudo. Os avangos na area das ciéncias ocorrem
através de estudos como este; por isso a sua participacdo é importante. O objetivo deste estudo
é investigar como a tecnologia assistiva contribui para a aprendizagem de criangas e/ou
adolescentes deficientes e como estas tecnologias podem contribuir para melhorar a atuagdo do
professor e/ou educador na sala de aula. E, caso vocé participe, eventualmente, serd necessario
fotografa-lo e/ou filma-lo. E, neste caso, o material serda mantido em sigilo, obedecendo a
legislagdo pertinente. Nao sera feito nenhum procedimento que |he traga qualquer desconforto
ou risco a sua vida. Sua participagao ocorrera por meio de observagdo por parte do pesquisador e
de preenchimento de questiondrio, composto praticamente de questdes fechadas. Pela
participagdo vocé nao tera nenhum custo, nem receberd qualquer compensac¢do financeira.
Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo para a
compreensdao do assunto e para a producdo do conhecimento cientifico que beneficiard a
comunidade, principalmente ao educador que trabalha com deficiente, além de que poderd ter
acesso ao resultado da pesquisa. Contudo, com a finalidade de evitar e/ou reduzir quaisquer
condicBes adversas que possam causar algum tipo de dano ao participante, informamos que as
guestbes de que tratara o questionario ndo causardo constrangimento e nem tampouco, serdo
invasivas a sua intimidade. Vocé sera esclarecido sobre a forma de assisténcia na execugdo, caso
tenha duvidas, inclusive considerando o acompanhamento posterior ao encerramento e/ou a
interrupcdo da pesquisa.

Vocé poderd obter todas as informacBes que quiser e poderd ndo participar da pesquisa ou
retirar seu consentimento a qualquer momento. Pela sua participacdo no estudo, vocé ndo
recebera qualquer valor em dinheiro, mas terd a garantia de que todas as despesas necessarias
para a realizagdo da pesquisa ndo serdo de sua responsabilidade. Seu nome ndo aparecerd em
qualguer momento do estudo, pois vocé serd identificado com um numero. A pesquisadora se
compromete a manter a sua identidade no mais rigoroso sigilo, para tanto segue anexo o Termo de
Consentimento Livre apds Esclarecimento.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO
Titulo do Projeto:

EDUCACAO INCLUSIVA: TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO APOIO A HUMANIZACAO DE
RELACOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM COM CRIANCAS DEFICIENTES - LEITURA
DE UMA ESCOLA PUBLICA DE UBERABA-MG

Eu, RG , confirmo que fui
devidamente esclarecido(a) sobre os objetivos e motivos desta pesquisa, de maneira clara e
detalhada. Declaro que concordo em participar desse estudo, de livre e espontanea vontade e que
em nenhum momento eu me senti forcado(a) a fazé-lo. E ainda, aceito participar do estudo
especificado acima, com as garantias concordadas e especificadas a saber:
> receber esclarecimento a qualquer davida relacionada com a pesquisa;
> liberdade para retirar meu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do
estudo, sem nenhuma penalizacao;
» seguranca de que ndo serei identificado e que sera mantido o carater confidencial dos dados;
> receber as informagdes sobre os resultados do estudo, quando solicitado por mim;
» os dados coletados poderdo ser utilizados para divulgacdo em eventos de educac¢do ou
publicacdes, garantindo-se sempre o meu anonimato.
Declaro que recebi uma cdpia deste Termo de Consentimento Livre apds Esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas antes de responder ao questionario.
Uberaba, ............. Y AT /2016..

Assinatura do voluntario ou seu responsavel legal Documento de Identidade
Assinatura do pesquisadorresponsavel Assinatura do pesquisador
orientador

Telefone de contato dos responsaveis pela pesquisa: pesquisadora - Aparecida Rosario de
Oliveira Silva—(34) 3315-0217 / 3312-7463 ou 34) 9 9993-0217 - Orientador: Prof. Dr.
Otaviano Pereira (34) 9 9645 6424 (CTBC) / 9 8409-0984 (TIM )

Em caso de duvida em relacdo a esse documento, vocé pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro pelo telefone 3700-
6776.

IMPORTANTISSIMO: SEGUNDO DETERMINACAO DA COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM
PESQUISA, OS PESQUISADORES E OS SUJEITOS DA PESQUISA DEVERAO RUBRICAR TODAS AS
PAGINAS DO TERMO (APOS A COLETA DE DADOS). UMA VIA DO TERMO DEVERA SER ENTREGUE
AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA.
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E — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO
PARTICIPANTES MAIORES
EDUCADORES/PROFESSORES

Titulo do Projeto:

EDUCACAO INCLUSIVA: TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO APOIO A HUMANIZACAO DE
RELACOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM COM CRIANCAS DEFICIENTES - LEITURA
DE UMA ESCOLA PUBLICA DE UBERABA-MG

ESCLARECIMENTO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do estudo “EDUCACAO INCLUSIVA:
TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO APOIO A HUMANIZACAO DE RELACOES DE
ENSINO-APRENDIZAGEM COM CRIANCAS DEFICIENTES - LEITURA DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE UBERABA-MG,” por estar trabalhando com aluno deficiente em
escola objeto de estudo.

1 — Por que escolheu trabalhar com o aluno deficiente?

2 — Como processa a aprendizagem desse aluno, quando inserido com outros alunos
considerados normais?

3 — Quais os recursos utilizados?

4 — O que desperta maior interesse?

5 — Como é a participagado?

6 — Como é feito o planejamento das aulas e escolha dos recursos a serem utilizados?

7 — Qual a importancia da Tecnologia Assistiva na aprendizagem do deficiente?

8 — Como é€ feita a capacitacdo para a utilizacdo desses recursos?

9 — Conseguira promover a aprendizagem, hoje, seu a tecnologia assistiva, do aluno
deficiente?

10 — No seu entendimento o que esta faltando, para melhoria da aprendizagem deste
deficiente?

Telefone de contato dos responsaveis pela pesquisa: pesquisadora - Aparecida Rosario de
Oliveira Silva—(34) 3315-0217 / 3312-7463 ou 34) 9 9993-0217 - Orientador: Prof. Dr.
Otaviano Pereira (34) 9 9645 6424 (CTBC) / 9 8409-0984 (TIM )
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F — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO
PARTICIPANTES MAIORES
EQUIPE DIRIGENTE

Titulo do Projeto:

EDUCACAO INCLUSIVA: TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO APOIO A HUMANIZACAO DE
RELACOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM COM CRIANCAS DEFICIENTES - LEITURA
DE UMA ESCOLA PUBLICA DE UBERABA-MG

ESCLARECIMENTO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do estudo “EDUCACAO INCLUSIVA:
TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO APOIO A HUMANIZACAO DE RELACOES DE
ENSINO-APRENDIZAGEM COM CRIANCAS DEFICIENTES - LEITURA DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE UBERABA-MG,” por estar trabalhando com aluno deficiente em
escola objeto de estudo.

1 - Como é o trabalho do estabelecimento de ensino em relagédo ao deficiente?

2 — Como processa a aprendizagem desse aluno, quando inserido com outros alunos
considerados normais?

3 — Quais os recursos utilizados e como foram adquiridos?

4 — O que desperta maior interesse?

5 — Como € a participacdo dos pais e/ou responsaveis neste contexto de aprendizagem e
envolvimento?

6 — Ha um acompanhamento, por parte da equipe dirigente no planejamento das aulas e
escolha dos recursos a serem utilizados com o aluno deficiente?

7 — Qual a importancia da Tecnologia Assistiva na aprendizagem do deficiente?

8 — Como é feita a capacitacdo para a utilizacdo desses recursos?

9 — A escola, em seu entendimento, conseguira promover a aprendizagem, sem a tecnologia
assistiva, do aluno deficiente?

10 — No seu entendimento o que esta faltando, para melhoria da aprendizagem deste
deficiente?

Telefone de contato dos responsaveis pela pesquisa: pesquisadora - Aparecida Rosario de
Oliveira Silva—(34) 3315-0217 / 3312-7463 ou 34) 9 9993-0217 - Orientador: Prof. Dr.
Otaviano Pereira (34) 9 9645 6424 (CTBC) / 9 8409-0984 (TIM )
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