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RESUMO

A sala de aula invertida (SAI) é uma abordagem didatica que prevé a inversdo da dinamica
escolar tradicional: os encontros presenciais, antes dedicados as aulas expositivas sdo
substituidos pela realizacdo de atividades e atendimento individualizado e o periodo
extraclasse é destinado aos momentos expositivos através de materiais instrucionais. O tema
ganhou espago no debate publico brasileiro na Gltima década, sendo objeto de estudo de
inimeras pesquisas académicas. Posto a relevancia do tema e a popularizacdo desta
abordagem, este trabalho objetivou analisar os impactos do uso da SAI, a partir do
desenvolvimento de uma sequéncia didatica no componente curricular de histéria, junto a
duas turmas de nonos anos do ensino fundamental da rede publica. Ademais, a pesquisa
pretendeu ainda: (i) analisar a historicidade do conceito de metodologias ativas, retomando
propostas pedagogicas em seus primérdios na Idade Moderna; (ii) compreender os métodos
ativos, incluindo a SAI, como fruto de seu tempo historico e que, por conseguinte, também
refletem interesses ideoldgicos liberais; (iii) planejar uma sequéncia didatica, tendo como eixo
tematico a Guerra Fria, sob os fundamentos da SAI, com a selecdo de material apropriado;
(iv) averiguar os impactos da aplicacdo da sequéncia didatica desenvolvida junto aos
discentes, avaliando seus resultados. Trata-se de uma pesquisa-acéo, de objetivo exploratorio,
com vistas a identificar os desdobramentos que decorrem da aplicacdo desta proposta, ao
longo de cinco semanas, com uma populacdo composta por 38 estudantes de nonos anos do
ensino fundamental. Os principais aportes tedricos utilizados buscaram: (i) retomar o0s
conceitos pedagogicos que pudessem ser denominados ativos, compreendendo-os a luz de seu
tempo - Abbagnano e Visalberghi (1981); Manacorda (2010); Cambi (1999); Gadotti (1996);
Aranha (1996); Chateau (1978); Saviani (2013); Dussel e Caruso (2003); (ii) refletir sobre a
relacdo entre a difusdo de modelos ativos e as demandas do capital - Antunes e Pinto (2017);
Laval (2019); Kuenzer (2016); (iii) por fim, explorar os principios das metodologias ativas e
sala de aula invertida - Moran (2015); Berbel (2011), Anastasiou (2014); Bacich e Moran
(2018); Valente (2014); Bergmann e Sams (2016). Enquanto resultados, apesar da boa
recepcdo dos estudantes em relacdo a proposta, convém analisar seus desdobramentos em
funcdo das circunstancias. Nesse sentido, a rejeicdo a educacdo tradicional, a existéncia do
experimento de forma isolada, as mudancas no sistema avaliativo e a dindmica de trabalho em
grupos sao alguns dos elementos que devem ser considerados ao examinar suas repercussoes.

Palavras-chave: Sala de Aula Invertida, Metodologias Ativas, Ensino Hibrido, Ensino de
Historia.



ABSTRACT

The Flipped Classroom Model (FCM) is a didactic approach that predicts the inversion of
traditional school dynamics: face-to-face meetings, previously dedicated to expository classes
are replaced by activities and individualized service, and the extra-class period is destined to
the expositive moments by means of instructional materials. The subject has gained space in
the Brazilian public debate in the last decade, being the object of study of countless academic
researches. Given the relevance of the theme and the popularization of this approach, this
study aimed to analyze the impacts of the use of the FCM, from the development of a didactic
sequence in the curricular component of history, with two classes of ninth years of elementary
education in the public school system. In addition, the research also intended to: (i) analyze
the historicity of the concept of active methodologies, resuming pedagogical proposals in their
beginnings in the Modern Age; (ii) understand active methods, including FCM, as a result of
their historical time and that, therefore, also reflect liberal ideological interests; (iii) planning
a didactic sequence, with the Cold War as the main theme, under the FCM fundamentals, with
the selection of appropriate material; (iv) to investigate the impacts of the application of the
didactic sequence developed with the students, evaluating their results. It is an applied
research, with an exploratory objective in order to identify the developments that result from
the application of this proposal, over five weeks, with a population of 38 students from ninth
years of elementary school. The main theoretical contributions used sought to: (i) resume
pedagogical concepts that could be called active, understanding them in the light of their time
- Abbagnano and Visalberghi (1981); Manacorda (2010); Cambi (1999); Gadotti (1996);
Aranha (1996); Chateau (1978); Saviani (2013); Dussel and Caruso (2003); (ii) reflect on the
relationship between the diffusion of active models and the demands of capital - Antunes and
Pinto (2017); Laval (2019); Kuenzer (2016); (iii) and finally, explore the principles of active
methodologies and inverted classroom - Moran (2015); Berbel (2011), Anastasiou (2014);
Bacich and Moran (2018); Valente (2014); Bergmann and Sams (2016). As a result, despite
the good reception of students in relation to the proposal, it is advisable to analyze its
developments according to the circumstances. In this sense, the rejection of traditional
education, the existence of the experiment in isolation, changes in the evaluation system and
the dynamics of working in groups are some of the elements that must be considered when
examining their repercussions.

Keywords: Flipped Classroom; Active methodologies; Hybrid Education, Hystory Teaching.
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INTRODUCAO

Caro(a) leitor(a), permita abrir esse texto como uma breve passagem da obra “O
Ateneu”, de Raul Pompeia. No livro, o jovem Sérgio, narrador da historia, conta sobre sua
chegada ao Ateneu, renomado colégio do qual estudaria em regime de internato. Vejamos

suas impressoes iniciais:

Aristarco, sentado, de pé, cruzando terriveis passadas, imobilizando-se a repentes
inesperados, gesticulando como um tribuno de meetings, clamando como para um
auditério de dez mil pessoas, majestoso sempre, algando os padrfes admiraveis,
como um leiloeiro, e as opulentas faturas, desenrolou, com a memdria de uma ultima
conferéncia, a narrativa dos seus servigos a causa santa da instrugdo. Trinta anos de
tentativas e resultados, esclarecendo como um farol diversas geragcdes agora
influentes no destino do pais! E as reformas futuras? Nao bastava a aboli¢do dos
castigos corporais, 0 que ja dava uma benemeréncia passavel. Era preciso a
introducdo de meétodos novos, supressdo absoluta dos vexames de punigdo,
modalidades aperfeicoadas no sistema das recompensas, ajeitacdo dos trabalhos, de
maneira que seja a escola um paraiso; adogdo de normas desconhecidas cuja eficacia
ele pressentia, perspicaz como as &guias. Ele havia de criar... um horror, a
transformagdo moral da sociedade! (POMPEIA, 1998, p. 14-15).

No trecho, sdo enunciadas as expectativas pedagdgicas do que seria uma proposta
educativa moderna, alinhada aos valores de seu tempo. Contudo, a descrigdo grandiloquente
da instituicdo, aos poucos, é substituida na obra pelas dindmicas e contradicbes aos
disciplinamentos do Ateneu, onde Sérgio vive ao longo de dois anos.

O romance, publicado no final do século XIX, ndo se debruca exclusivamente sobre os
dramas educacionais de seu tempo, posto que deixa implicito que o Ateneu representa um
microcosmo da sociedade como um todo. Entretanto, chama a atencdo a descricdo do
personagem Aristarco, diretor daquele internato. Sua exposi¢cdo transparece uma série de
expectativas que, mais de um século depois, sdo notadas no debate pablico.

O caréater de novidade, alicercada no principio de eficiéncia e real contribuicdo na
sociedade sdo elementos que fazem parte da miriade de pretensas solucdes e caminhos da
educacdo contemporanea. Nao obstante, a proposicdo desses enunciados revela a existéncia de
algo a ser superado, que ndo parece haver lugar. Afinal, se é necessario anunciar a
modernidade de algo, pressupde, por conseguinte a existéncia de algo a ser suplantado.

O professor, que assim como eu, é atravessado por esse universo de expectativas pode
se surpreender ao perceber que as reivindicacdes do século XIX ainda ecoam hoje. Entretanto,

mesmo com as permanéncias historicas daquilo que entendemos como educagéo, ndo faltaram
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educadores e filésofos que se debrucassem sobre o assunto, com inumeraveis contribuices
pedagogicas.

Nesse sentido, essa pesquisa reflete a vivéncia do “chao da sala de aula”, com todas as
suas inquietacbes, e que se entrecruza com um “olhar no retrovisor”, em busca da
historicidade daquilo que se apresenta como saida. Todavia, antes de apresentar o
desenvolvimento deste trabalho, convém ressaltar de que forma a trajetoria profissional da
pesquisadora a guiou por este caminho.

A pesquisa tem como tema gerador a Sala de Aula Invertida (SAI). Trata-se uma
abordagem didatica que prevé, em suma, a inversdo das atividades costumeiramente
realizadas presencialmente e extraclasse: como tarefa remota, os alunos assistem ou acessam
algum material que equivale a instrucdo teorica; em classe, o tempo destinado a exposicao
docente € substituido pela execucdo de trabalhos e outras demandas, sob a orienta¢do do
professor. No rol das metodologias ativas, a SAl tem se popularizado no Brasil na Gltima
década, sendo considerada como uma possibilidade promissora em termos didaticos.

O contato inicial com o assunto ocorreu durante um encontro de formacao continuada
da rede municipal de educacdo de Uberaba, na qual atuo como docente. Na ocasido, a SAI
figurava justamente como uma alternativa didatica a ser utilizada e que poderia tornar as
interacbes mais dindmicas. A principio, as premissas apresentadas parecem promitentes:
tornar o espaco em sala de aula mais atrativo a partir do uso de novos formatos didaticos e a
oportunidade de ressignificar a visdo dos estudantes em relacdo ao ensino de histéria.

Como forma de explorar a curiosidade sobre o tema, realizei uma experiéncia inicial
durante duas aulas, com trés turmas de primeiro ano do Ensino Médio. As repercussdes do
experimento foram positivas: os alunos relataram que a proposta era estimulante e que seria
proveitoso que mais professores a adotassem. Assim, me dediquei as leituras das principais
producdes académicas sobre a SAI e que me direcionaram a elaboracdo da proposta de
pesquisa e que foi submetida ao Programa de P6s Graduacdo em Mestrado Profissional em
Educacdo Tecnoldgica, em 2018. Inicialmente, o objetivo era verificar quais seriam o0s
impactos da SAIl ao emprega-la nas aulas com duas turmas de nonos anos do ensino
fundamental. Se até entdo o olhar lancado ao tema era de grande otimismo, o mergulho na
pesquisa me conduziu a outras direcoes.

Se a histdria é necessariamente fruto da acdo humana, como assevera Marc Bloch
(2001), quais elementos poderiam ser destacados na tessitura de uma metodologia
educacional? Quanto mais trabalhos lidos sobre a SAI, mais siléncios ganhavam espaco. Aos

poucos, a pesquisa redirecionou seus propoésitos: ainda era importante analisar 0S
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desdobramentos da utilizagdo da SAI em sala, porém, sua analise extrapolaria a pratica em si
mesma, pois também, buscaria compreendé-la situada em seu tempo.

Os anseios docentes de alguém que dispde a investigar sua propria realidade e atuacao
vao de encontro a um adensamento teorico, que tencionou analisar as condi¢Ges que
engendraram a proposta de aula invertida. Desta forma, este trabalho pode ser dividido em
dois eixos: o primeiro, de retrospecto tedrico, e 0 segundo, de aplicacdo e avaliagdo dos
resultados da abordagem de sala de aula invertida.

Enquanto objetivo geral, buscou-se investigar como uma sequéncia didatica de cinco
semanas no componente curricular de histéria e pautada na abordagem da sala de aula
invertida, refletiu nas dindmicas estabelecidas com estudantes de duas turmas de nonos anos
do ensino fundamental em uma instituicdo publica de Uberaba/MG.

Como objetivos especificos, enquanto praticas do proposito geral, realizou-se
inicialmente um levantamento bibliografico sobre a historicidade e maltiplas possibilidades
relacionadas as metodologias ativas, bem como a abordagem de sala de aula invertida. A
seguir, procedeu-se ao planejamento da aplicacdo da proposta, com o preparo de material em
suporte e formato adequados para a dinamica pedagdgica em tela e posterior disponibilizacdo
aos alunos. Em sequéncia, aplicou-se a metodologia de sala de aula invertida com duas turmas
do ensino fundamental; por fim, foram verificados quais os desdobramentos foram
identificados a partir da implementacéo da proposta.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos que orientaram esta proposta, destaca-se
inicialmente que, quanto a sua natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, de objetivo
exploratorio, haja vista que se propds a investigar os resultados oriundos da experiencia¢do da
sala de aula invertida em classe. Assim, partiu de um questionamento em voga na atualidade,
que trata das expectativas quanto as mudancas educacionais e em que medida as propostas
gue contam com o uso das TICs sdo efetivas de fato, para a seguir estabelecer um juizo a
respeito dessa ideia em um contexto especifico. Nesse sentido, destacamos trés etapas
importantes a esta pesquisa: o levantamento bibliografico, que busca investigar a tematica
central da proposta a partir de producdes cientificas atinentes ao assunto, conhecendo seu
impacto; em um segundo momento, o preparacédo e a aplicacdo da abordagem de sala de aula
invertida na escola; e por fim, a avaliacdo de seu desenvolvimento, compreendendo as
nuancas dos componentes de sua execugao.

Ademais, a abordagem aplicada nesta pesquisa é de natureza qualitativa, devido ao
desejo em se estabelecer uma compreensdo acerca das possibilidades e limitagcbes da

aplicacdo da abordagem da sala de aula invertida em uma conjuntura especifica. Tal escolha
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justifica-se na medida em que instuiu-se um contato prolongado com a realidade estudada,
além da nitida preocupacdo com o0s processos desencadeados a partir da execucdo deste
planejamento (LUDKE e ANDRE, 1986). Destarte, a analise da efetividade da proposta se
deu ndo apenas a partir da aplicacdo de questionarios avaliativos e autoavaliacdo dos
estudantes, mas também da observagdo cotidiana e interacdo com os pares.

Quanto ao procedimento, trata-se de uma pesquisa-acdo, “dado o envolvimento do
pesquisador e dos pesquisados no processo de pesquisa” (GIL, 2008, p.31); neste caso
professora e alunos participam ativamente de todo o percurso de pesquisa. Portanto, a
realidade estudada se restringe a apenas duas turmas de nonos anos do ensino fundamental de
uma instituicdo de ensino publica na cidade de Uberaba; salienta-se que, a fim de preservar a
confidencialidade, nem os estudantes, nem a escola onde se realizou a pesquisa foram
identificados.

Esté dissertacdo é dividida em 04 capitulos, que abarcam o referencial tedrico, estado
da arte sobre a sala de aula invertida e os encaminhamentos seguidos da avaliagdo da SAI na
experiéncia com estudantes do ensino fundamental.

O primeiro capitulo, intitulado “As raizes historicas das metodologias ativas na génese
da modernidade”, analisara os primordios do que seria posteriormente denominado como
educacdo ativa. Nesse sentido, situa suas origens no surgimento da modernidade europeia,
partir do século XV, evidenciando a maneira como refletiam as dindmicas sociais daquele
momento, com énfase nos interesses e valores da burguesia que buscava se consolidar.

O segundo capitulo, denominado “Os pressupostos teoricos das metodologias ativas e
a sala de aula invertida” refletird a emergéncia do movimento da Escola Nova, procurando
reconhecer 0 que o0s pensadores entendiam como educacéo ativa. Estes principios reverberam
as novas condicBes sociais da transicdo do século XIX para o XX, reverberando uma
ideologia liberal e que se consolida como hegemdnica no ocidente. Além disso, buscara
explorar a maneira pela qual as ideias escolanovistas se modificaram ao longo do tempo e
originaram o0 conceito contemporaneo de metodologias ativas bem como o de sala de aula
invertida. Em suma, este capitulo explicitard ndo apenas as caracteristicas pedagogicas do
pensamento ativista, localizando-as também ideologicamente, como parte do processo de
reproducéo do capital.

O terceiro capitulo, intitulado “Estado da arte sobre a sala de aula invertida na pos-
graduacdo” realizard um levantamento das teses e dissertacdes publicadas entre os anos de

2015 e 2019, mapeamento elementos caracteristicos a sua producao.
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Por fim, o ultimo capitulo identificado como “A sala de aula invertida em questdo:
métodos e impressdes”, buscara esmiucar a experiéncia desenvolvida junto ao publico-alvo,

descrevendo detalhadamente seu percurso e analisando seus resultados.
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CAPITULO 01
AS RAIZES HISTORICAS DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA GENESE DA
MODERNIDADE

Este capitulo pretende compreender a historicidade do conceito de educacdo ativa a
partir da chegada da Idade Moderna, periodo em que observa diversas mudangas no
continente europeu, em especial do ponto de vista do conhecimento cientifico. Nesse sentido,
sera realizada uma breve andlise do pensamento filosofico dos autores modernos,
evidenciando suas proposic¢des pedagogicas dentro do recorte temético proposto.

A modernidade ocidental se constroi a partir da decadéncia da cultura teocéntrica e da
crise da sociedade feudal;, ndo obstante, é a lenta consolidacdo de uma sociedade que se
organiza e orienta gradativamente a partir de valores cada vez mais burgueses e laicos. Ainda
que a burguesia se consolide estabelecendo hegemonia apenas no século XIX, a expansdo
comercial e urbanizagdo do continente europeu a partir do século X, apontam um horizonte de
construcdo de novos valores e projeto de sociedade. Entretanto, tal processo ndo ocorre de
forma linear muito menos homogeneamente distribuido. Neste capitulo, discorreremos,
sobretudo, sobre a construgdo de paradigmas da sociedade moderna, entendendo os preceitos
e ética que estavam emergindo.

Embora historicamente identificada na transicdo do século XV para o século XVI, a
modernidade é um processo histérico de longa duracdo, em curso e permeado por
contradicGes que a caracterizam enquanto fendmeno. A antinomia se assume uma estrutura
moderna (CAMBI, 1999) e se apresenta em diferentes aspectos da vida social. Liberdade e
controle, alienagéo e redencdo, guerra e paz, sao alguns dos elementos que marcam a 0posi¢ao
entre aspectos a0 mesmo tempo contrarios, mas que interagem dialeticamente entre si no
mundo contemporaneo.

No século XIX, Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) apontavam
tais contradi¢des que consideravam constitutivas da modernidade (ainda que a analise
estivesse inscrita no @mbito da producdo objetiva da existéncia), formando um ambiente de
incertezas e transformacdes em que “tudo que era s6lido desmancha no ar” (ENGELS;
MARX, 2008, p. 15). Segundo Marshall Berman (1986), € possivel dividi-la em trés fases: a
primeira, que compreende o inicio do século XVI até a Revolugdo Francesa em que se
constrdi, gradativamente, um “senso de comunidade moderna (1986, p. 16); a segunda que
abrange o final do século XVII e todo o século XIX em que os individuos transitam entre as

novas formas de vida moderna e as permanéncias que persistem do Antigo Regime; e, por
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fim, a terceira etapa que abrange o século XX em que a modernidade adquire contornos
globais.

Em linhas gerais, esse periodo é atravessado por diversas transformacgdes que
reelaboram a reorganizacdo social das sociedades ocidentais, promovendo rupturas histéricas
nos campos politico, econdmico, geogréfico e cultural (CAMBI, 1999). O carater
revolucionério da modernidade operou alteracdes profundas no modo de vida, ressignificando
as relacbes sociais, concebendo novas instituicbes e, também, novas perspectivas
pedagdgicas, coerentes com as demandas de seu tempo historico. Assim, considerando 0s
elementos que evidenciam caracteristicas fundamentais desse paradigma, é possivel elencar:
a) o surgimento do Estado Moderno, com uma estrutura burocratica particular e centralizada;
b) reorganizacdo econémica e produtiva sob a égide do capitalismo, em suas respectivas
fases; c¢) surgimento e consolidacdo da burguesia enquanto estrato e a estruturacdo de sua
hegemonia na organizagdo social; d) a afirmacdo da ciéncia e da razdo como formas
exclusivas de conceber o conhecimento. Enquanto pensamento pedagdgico, engendrou novas
perspectivas: a laicizacdo da educacgdo escolar; a responsabilidade do Estado em administrar
o0s sistemas de ensino e desenvolver seus curriculos, que devem se orientar por um Viés
cientifico e que leve em consideracédo as exigéncias produtivas; a escola como instituicdo com
fungdes determinadas para “(...) o desenvolvimento da sociedade moderna: da sua ideologia
(da ordem e da produtividade) e do seu sistema econémico (criando figuras profissionais,
competéncias das quais o sistema necessidade)” (CAMBI, 1999, p. 199). Observando o
recorte temporal e 0s objetivos deste capitulo, nos ateremos a primeira etapa, conforme a
periodizacdo sinalizada por Berman, compreendendo o0s pressupostos pedagdgicos que

subsidiam a formacéo de uma educacdo burguesa moderna.

1.1 A formacéo do pensamento pedagogico moderno

Do ponto de vista contextual, ha uma leitura hegemdnica entre os historiadores que a
génese da modernidade pode ser identificada na transicdo do século XV para o século XVI.
Esse periodo é marcado por diversas transformagdes: a invengdo da imprensa, que possibilita
a difusdo de diversas obras, inclusive a Biblia; as navegagdes maritimas que apontam a
existéncia de territorios até entdo desconhecidos e engendram novas formas de dominacéo e
exploracdo; a centralizagdo politica, com o surgimento dos Estados nacionais; 0 renascimento
cultural e cientifico que, inspirado na producdo dos autores classicos, visa construir uma nova

episteme fundamentada na raz&o e no cientificismo; as reformas religiosas que rompem com a



19

hegemonia catdlica na cristandade. Outrossim, surge uma nova ética de trabalho e dindmica
econdmica engendrada pela burguesia e que, paulatinamente, desafia a ordem aristocratica
crista.

Em relacdo ao pensamento filosofico, essa transicdo € marcada notadamente pelo
nascimento de uma tendéncia humanista que, em oposicéo ao teocentrismo medieval, valoriza
os individuos no sentido de serem dotados da condicdo de construtores da sua prépria
existéncia e ndo sujeitos exclusivamente a determinacGes de carater divino. Nesse sentido, a
razdo, em substituicdo ao dogma religioso, passa a ser a base de referéncia para a
compreensdo do mundo que nos rodeia. Se era necessario, portanto, romper com o ideério do
medievo, 0os humanistas retomam os classicos greco-romanos; em certa medida, inclusive
“pode parecer curioso que 0s comegos de um processo (...) como o0 que passa da mentalidade
medieval para a mentalidade moderna se tenham concretizado na forma de um regresso ao
passado” (ABBAGNANO; VISALBERGHI, 1981, p.238). Contudo, esse retorno é mais uma
forma de inspiragdo em principios, tanto no campo do pensamento como no da arte; o
humanista, ndo obstante, almejava a construcdo de um novo mundo, aberto a novas
possibilidades (ABBAGNANO; VISALBERGHI, 1981).

Os principios humanisticos, expressos em uma nova concep¢do de mundo e ser
humano, questionam a educagdo escolastica, considerada a mais “tradicional forma de
transmissao” (MANACORDA, 2010, p. 216) da cultura cristd medieval. Nesse sentido,
diversos pensadores trazem novas perspectivas ao campo educacional, propondo maior
autonomia dos alunos, elaborando criticas a violéncia como instrumento de aprendizagem,
retomando a valorizagdo da experiéncia e do fazer, além da defesa de uma educacdo voltada
as necessidades individuais e coletivas, em detrimento de uma erudicdo infrutifera. Cabe

salientar outras questdes pedagogicas que perpassam a producdo humanistica, a saber:

a leitura direta dos textos, inclusive de literatura grega até entdo ignorada; o amor
pela poesia; uma vida em comum entre mestre e discipulo, no qual os estudos e as
disputas doutas sdo acompanhadas de passeios agrestes, diversdes, jogos e
brincadeiras; uma disciplina baseada no respeito pelos adolescentes, que exclui as
tradicionais punic@es corporais; uma ampla série de aprendizagens que vai do estudo
sobre os livros & musica, as artes e até os exercicios fisicos prdprios da tradicdo
cavaleiresca (MANACORDA, 2010, p. 219).

Dentre alguns expoentes desse novo pensamento pedagdgico, destacaram-se Vittorino
da Feltre (1378 - 1446), Erasmo de Roterdd (1467-1536), Juan Luis Vives (1492 - 1540),
Francois Rabelais (1483 - 1553) e Michel de Montaigne (1533 - 1592), sobre os quais

trataremos brevemente nas linhas a seguir.
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Pedagogista italiano e professor, Vittorino da Feltre propunha um ensino que néo
fosse orientado por relagfes autoritarias e em que os alunos pudessem desenvolver um
pensamento autdnomo, inclusive com a utilizacdo de métodos ativos de aprendizagem, o que
0 torna precursor da escola nova, desenvolvida nos séculos posteriores (GADOTTI, 1996).
N&o obstante, preocupava-se com a formacdo integral do ser humano, valorizando a
importancia das atividades fisicas que incluiam desde a danca até a equitacdo. Fundou a Casa
Giocosa (Casa da Alegria), seu grande projeto pedagdgico, que durante décadas serviu de
iniciativa pioneira da educacdo humanistica na Italia. Ademais, foi um dos poucos de sua
época a defender esse projeto educacional para os mais pobres, custeando as despesas de
estudos de inimeros jovens em sua instituicdo (ABBAGNANO; VISALBERGHI, 1981).

Critico da Igreja Catolica e do Luteranismo, o renascentista e padre holandés, Erasmo
de Roterda foi uma das principais referéncias intelectuais na Europa em seu tempo. Em sua
obra mais conhecida, “Elogio da Loucura”, de forma sarcéstica o autor satiriza o clero
catélico em suas praticas, repletas de corrupcdo e ostentacdo, e o controle cultural exercido
pela Igreja, evocando assim a liberdade de pensamento. Opunha-se frontalmente a producao
intelectual da Idade Média e ao “formalismo escolastico” (ARANHA, 2006, p. 212);
recomendando “o respeito ao amadurecimento da crianga” (ARANHA, 2006, p. 212),
apontava novas bases de desenvolvimento pedag6gico em um tempo que a educacgdo ainda era
construida unicamente a partir do ponto de vista adulto. Advogava também em “favor de uma
educacao literaria” (ABBAGNANO; VISALBERGHI, 1981, p. 270) que acreditava Ser
indispensavel para a formagdo humanistica dos individuos.

Juan Luis Vives, espanhol e de familia judia, desde muito jovem viveu sob o0s
impactos dos conflitos e perseguicdes religiosas dos séculos XV e XVI; boa parte de seus
familiares morreu sob a Inquisicdo Espanhola. Defensor do método indutivo (GADOTTI,
1996), valorizou a experiéncia e a observacdo como forma de aprendizagem. Acreditava no
ensino das linguas vernaculas que, segundo Vives, facilitariam o aprendizado de outras
linguas posteriormente. Outrossim, “a afetividade, o abrandamento dos castigos fisicos e o
conhecimento das aptiddes de cada aluno sdo também aspectos importantes da pedagogia
vivista” (BERNARDO; TOLEDO, 2007, p. 22) em sintonia com 0 pensamento educativo
humanista do periodo.

N&o menos importante, contudo, é a obra dos franceses Rabelais e Montaigne; nao
escreveram obras especificamente pedagoOgicas, porém suas ideias sobre educacdo
transparecem em seus escritos. Médico e frade beneditino, Rabelais foi um critico mordaz de

seu tempo. Em suas publicacOes satiricas, como “Gargantua e Pantagruel” “escarnece
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impiedosamente a cultura pedante, arida e mnemoénica de origem escolastica”
(ABBAGNANO; VISALBERGHI, 1981, p. 274), ao mesmo tempo em que valoriza a
educacdo humanistica e as novidades cientificas de seu tempo. Nesse sentido, um dos
aspectos que chama a atencdo nas referidas obras é a valorizagdo da “relagdo instrugao-
trabalho, que assume, pela primeira vez, o carater de ndo moralidade (...), mas de verdadeira
pesquisa de uma habilidade operativa concreta” (MANACORDA, 2010, p. 216), aspecto que
sera recuperado no pensamento iluminista. Montaigne, filho de uma familia burguesa que
adquirira titulo de nobreza, ao contrario do otimismo de Rabelais, € um dos primeiros a
reintroduzir o ceticismo na modernidade. Sua obra é toda escrita em carater ensaistico, uma
novidade do periodo; também “criticava o ensino livresco ¢ o pedantismo dos falsos sabios e
valoriza a educacdo integral” (ARANHA, 2006, p. 214). Ao desconfiar de tudo, inclusive de
si e da prépria razdo, parece observar a educacdo com certa reserva, na medida em que nao
considera possivel que ela por si s, “resolva os mais profundos desafios existenciais
humanos” (BATISTA, 2016, p. 506). Contudo, isso ndo significa completa descrenca;
preconizava, assim, um ensino que propiciasse 0 desenvolvimento de um pensamento
auténomo, livre e por meio da experiéncia.

Paralela & experiéncia humanista, a reforma protestante trouxe a luz novas ideias
educacionais, em especial, por romper com diversos aspectos da catolicidade, fundando novas
vertentes cristds. Outrossim, tratava-se de uma ética religiosa que dialogava com os valores
burgueses que emergiam e buscavam se consolidar na Europa, o que explica, em parte, a
propagacdo dos ideais reformistas mesmo sob intensa perseguicdo religiosa. Rompiam com o
exclusivo dominio religioso da Igreja na Europa, ao defender a livre interpretacdo biblica;
abdicaram de maior parte da ritualistica e hierarquia cat6lica, o que permitiu a organizacao de
inimeras denominacdes. Pedagogicamente, o principal legado dos reformistas foi a criacdo de
escolas publicas religiosas (GADOTTI, 1996), em que diversos Estados europeus passam a
assumir a responsabilidade pelo ensino. O clamor pela instru¢do universal (ainda que de
forma dualista) ganha forga no continente ao mesmo tempo em que absorve alguns dos
pressupostos humanistas, como a critica as agressdes fisicas no ambiente escolar. A
implantacdo desse novo modelo educativo ndo ocorreu, claro, sem uma intensa resisténcia
catdlica que reage na Contrarreforma, atraves do refor¢co dos seus dogmas e da agdo dos
jesuitas; entretanto, a histdria nos mostra que 0 avango protestante nao seria contido.

A transicdo para o século XVII é marcada, do ponto de vista do conhecimento, pelos
trabalhos cientificos de Kepler, Galileu, Descartes, Newton e filoséficos de Locke, Hume,

Bacon que apontam novas possibilidades para a compreensdo da realidade e dos fenémenos
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que nos cercam. Conhecido como o século do método, €, em certa medida, o da crise e critica
do humanismo. Historicamente, aponta para os indicios de crise do Antigo Regime, que
culminara no século seguinte nos processos revolucionarios francés e americano, e a
construcdo de hegemonia de uma sociedade burguesa.

A Revolucdo Cientifica questiona o paradigma medieval ligado as explicacGes
fornecidas pela teologia; critica, assim, a fisica aristotélica que se construiu enquanto dogma
no pensamento catélico. Portanto, os pesquisadores do periodo buscam explicar os fenémenos
da natureza e a fundamentar suas teorias ndo mais em pressupostos dogmaticos, mas a partir
da experiéncia de forma a corroborar suas ideias.

Nesse sentido, o italiano Galileu Galilei (1564 - 1642) é um dos principais expoentes
desse movimento. Defensor da teoria heliocéntrica, proposta anteriormente por Nicolau
Copérnico, criou o telescopio que permitiu um estudo mais aprofundando no campo da
astronomia e, a0 mesmo tempo, desconstruiu a partir de evidéncias as proposi¢oes
aristotélicas e o modelo geocéntrico. Rapidamente as ideias de Galileu ganharam
popularidade na Europa; entretanto, tal fato também acabou culminando na condenacdo pela
Inquisicdo, que proibiu a circulacdo de suas obras. O principal legado de Galileu foi conferir a
ciéncia um fundamento empirico, em oposicdo a autoridade religiosa; essa seria uma
tendéncia que diversos pesquisadores contemporaneos a ele iriam adotar.

N&o obstante, duas correntes epistemoldgicas ganham destaque nesse periodo: o
racionalismo e o empirismo. Herdeiros de uma tradicdo platbnica, os racionalistas
consideravam que 0s nossos sentidos ndo sdo confiaveis, devido as multiplas possibilidades
interpretativas que podem prover deles. Assim, a verdade residiria nas abstracdes, nas ideias.
A matematica também assume papel fundamental nesse contexto, a partir de uma tentativa de
quantificacdo de dados; para pensadores como René Descartes (1596 - 1650), esta seria a
unica forma de obtencdo racional da verdade — ideal perseguido pela modernidade. Os
empiristas John Locke (1632 - 1704) e Francis Bacon (1561 - 1626), seguindo uma tradi¢do
aristotélica, acreditavam que, ao nascermos, nossa mente ndo possui nenhum juizo e todos 0s
conhecimentos inicialmente adquiridos provém dos sentidos. Bacon, conhecido como criador
do método cientifico, preconizava que as verdades sdo alcangadas ndo por um processo
especulativo, mas sim empirico em que exista a observacdo e formulagdo de hipoteses a serem
comprovadas.

Tais valores impactaram, para alem da produgdo académica, a organizagdo escolar do
periodo, levando em consideracdo a importancia de outros fatores como a expansdo

protestante, o crescimento urbano e a expansdo do modo de vida burgués. O método
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escolastico foi gradualmente substituido, abrindo espaco ao ensino de ciéncia e filosofia
modernas. Nesse sentido, destacam-se a experiéncia dos oratorianos® e dos jansenitas?, que
passaram a utilizar ilustragdes, mapas, ensinar as linguas vernaculas, além de possuirem um
sistema disciplinar mais brando (ARANHA, 2006). Igualmente, a ampliacdo da educacéo
publica e o surgimento de academias cientificas denotam uma preocupacao educacional, ainda
que muitas vezes intimamente ligadas aos ideais religiosos cristaos.

Desenvolvida no século XVII, o realismo pedagodgico foi uma tendéncia educacional,
tendo como preocupacdo a forma em que se transmitiam os conhecimentos e a ordem que
eram apresentadas e se tinham real uso para quem as aprendia. Defendia o contato direto com
a natureza e 0 objeto de estudo de forma a introduzir a aprendizagem. Dentre os principais
expoentes dessa tendéncia destacaram-se além de Comenius, Locke e Ratke. Para esses
autores, o conhecimento da realidade das coisas, 0 contato com a natureza e a experimentagédo
eram mais importantes que a leitura dos classicos, 0os manuais instrucionais. Embora a
influéncia religiosa se destacasse, a tendéncia realista "teve seus principais adeptos, no
entanto, na vertente leiga, que defendia a secularizacdo do pensamento” (ARANHA, 1990, p.
159). A pedagogia realista surge, em suma, da preocupacdo metodoldgica que perpassa 0
século XVII: "se ha método para conhecer corretamente, ha método para ensinar de forma
mais rapida e mais segura" (ARANHA, 1990, p. 159). Outra questdo que perpassava a
preocupacdo metodoldgica no campo da pedagogia era a diversidade de métodos e principios
educativos existentes na Europa. Coexistiam escolas protestantes, o tradicional ensino
escolastico e as de orientacdo humanista que, em detrimento de uma concepcao unificadora,
expressavam individualmente os anseios religiosos e filos6ficos de diversos grupos, o que
levava a uma profusdo de possibilidades sem, porém, responder com clareza as questdes que o
contexto daquele periodo demandava.

Nesse sentido, destacamos a obra de Jodo Amos Comenius (1592 - 1670), considerado
0 pai da didatica e um dos maiores filésofos da educacdo do século XVII. O pensamento
pedagogico de Comenius é fortemente marcado pelos sangrentos conflitos religiosos que

catdlicos e protestantes protagonizaram nesse periodo, como, por exemplo, a Guerra dos

L A Congregacdo do Oratério é uma ordem religiosa criada no século XVI, em Roma, pelo clérigo Felipe Néri.
Sua acdo educativa tornou-se conhecida por opor-se a escoléstica, utilizando-se de novas perspectivas
pedagdgicas, que dialogavam com diversos autores liberais dos séculos XVII e XVIII.
2 O Jansenismo foi uma doutrina religiosa idealizada no século XVII a partir dos principios defendidos pelo
bispo Cornelius Otto Jansenius. Considerada uma heresia pela Igreja, suas ideias articulavam valores dos
reformistas protestantes e catolicos e se opunham ao método escoldstico e aos jesuitas.
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Trinta Anos®. Nascido na regido da Moravia, onde atualmente se localiza a RepUblica Tcheca,
pertenceu a Unido dos Irmédos Boémios (grupo protestante que surge através da influéncia de
Jan Huss), atuando como pastor e tedlogo. Ao contrario de diversos pensadores do periodo é
conhecido essencialmente pela sua obra pedagogica na qual se destaca “Didatica Magna”, em
que se propde a pensar um método de ensino universal.

Como um dos expoentes do realismo educacional, além da influéncia do pensamento
empirista, Comenius acreditava que os sentidos é que possibilitavam inicialmente a aquisicao
do conhecimento, denotando sua preocupacdo com uma educacdo que tenha fundamentos
reais na sociedade, destacando a importancia do aprender fazendo e do contato direto com o
mundo que nos cerca. Se “a natureza prepara a matéria, antes de comegar a introduzir-lhe uma
forma” (COMENIUS, 2011, p. 145), entdo era essencial que a aprendizagem partisse de
pressupostos concretos para posteriores abstracfes. Também foi pioneiro ao produzir um
manual ilustrado para criancgas, intitulado “Mundo llustrado™, que é considerado o primeiro
livro didatico a fazer uso de ilustragbes (ABBAGNANO; VISALBERGHI, 1981). Né&o

obstante,

é mérito de Comenius a pesquisa e a valorizagdo de todas as metodologias que hoje
chamariamos de ativas e que desde 0 humanismo comegaram a ser experimentadas:
especialmente a elaboragcdo de um Orbis pictus, isto é, de um manual concebido
como um atlas cientifico ilustrado a fim de que junto com as palavras chegassem as
criangas, sendo as coisas, pelo menos a imagem das coisas; e de Schola ludus, isto €,
de um texto que utiliza a didatica da dramatizacdo, fazendo as criangas recitarem

“ativamente” os personagens da historia. (MANACORDA, 2010, p. 216)
Asseverando que o ensino deveria ser responsabilidade do Estado, abriu caminhos
para a democratizacdo do ensino, um dos pilares da educacdo contemporanea, almejando que

fossem ensinados

a todos a conhecer os fundamentos, as razdes e 0s objetivos de todas as coisas
principais, das que existem na natureza como das que se fabricam, pois somos
colocados no mundo, ndo somente para que facamos de espectadores, mas também
de atores. (COMENIUS, 2011, p. 95).

Ademais, a sistematizacdo curricular, a percep¢do de um ensino em consonancia com
0 desenvolvimento intelectual e etario do aluno, a expectativa de que a educacao teria um
papel reformador na sociedade sdo questdes ainda caras a0 mundo contemporaneo, mesmo

que enunciadas ha mais de trés séculos. Expressando as contradi¢Ges e dilemas de seu tempo,

3 A Guerra dos Trinta Anos foi um conflito politico-religioso que ocorreu no continente europeu entre 1618 e
1648, motivada principalmente pelas disputas envolvendo cat6licos e protestantes de diversos paises. Estima-se
que vinte por cento da populagdo europeia tenha morrido no conflito.
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Comenius elabora uma obra singular que serve de referéncia e inspiracdo as geracGes
subsequentes.

O inglés John Locke, filésofo do século XVII, conhecido como “pai” do liberalismo
politico, é outro importante autor que se dedicou a pensar as questfes educacionais de seu
tempo. Além de defensor do empirismo enquanto meio de aquisi¢do dos conhecimentos, seus
escritos refletem, em boa medida, a nova ordem burguesa, que se consolidava na Inglaterra.
Destaca-se como uma das principais figuras do movimento Iluminista, evidenciando a
transicdo do pensamento do século XVII para o século XVIII marcado pelas revolucdes
burguesas.

Propunha um modelo de ensino dualista, ou seja, a partir da distin¢cdo pedagodgica entre
diferentes classes sociais: um voltado a burguesia e aristocracia e outro aos trabalhadores ou
pobres. A proposta educacional destinada aos menos abastados consistia na formacgédo de
escolas do trabalho em que os individuos recebiam instrucdes elementares na lingua vernacula
e em célculo, formacdo técnica destinada a aprendizagem de um oficio e principios de religido
e moral. Entretanto, para os filhos da burguesia e das classes dirigentes, cuja formacdo Locke
denomina de “Gentil Homem”, o ensino deveria pautar-se em virtudes essencialmente
praticas. Assim como 0s humanistas, se preocupava com a formacdo humana em sua
integralidade ao contrério da preocupacdo Unica e exclusiva com as questdes do intelecto,
valorizando a atividade fisica e pratica de oficios (ainda que em forma de entretenimento).
Prop6s um modelo de ensino individualizado em que o preceptor acompanhava o sujeito da
infancia até a juventude; essa relacdo deveria ser construida com base no respeito e na
afetividade, dispensando do uso de castigos fisicos.

O pensamento de Locke também marca, conceitualmente, a transicao para as reflexdes
pedagdgicas construidas a luz do movimento iluminista, no século XVIII. Pressupostos
enunciados durante a renascenca como a valorizacdo da razdo e a critica ao teocentrismo
medieval, somam-se aos ideais de liberdade em relacdo ao poder despético e hegemonia
catolica, reivindicando a autonomia humana frente a sociedade. A burguesia se consolida com
novos valores e organizagdo social; igualmente, o impacto dos processos revolucionérios que
emerge neste periodo aponta novos percursos, a partir da erosdo do sistema de Antigo
Regime.

O século XVIII é marcado por um conjunto de proposic¢des reformistas, com base nos
principios do iluminismo, porém, ndo apresenta um sistema de ensino sélido e unificado
coordenado a partir do Estado. Assim, apesar de todas as criticas existentes, 0 ensino

preconizado pelos jesuitas embasava boa parte da organizacdo escolar de maioria dos paises
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europeus no periodo. A companhia de Jesus, criada no seculo XVI, surgiu no contexto da
expansdo do reformismo protestante e tinha a funcdo essencial de agdo educativa
preconizando uma formacao cristé/catolica, além de atuar na conversao e catequese dos povos
nativos da América. O Rattio studiorum, sistema pedagdgico idealizado pelos jesuitas,
possuia um carater essencialmente humanista, ao valorizar o estudo das letras, filosofia e
artes, com viés teoldgico. Esses modelos, centrados nos colégios, passam a ser amplamente
combatidos no seculo XVIII por serem considerados “alheios a formagdo do homem-cidadéo,
(...) portadores de uma cultura exclusivamente humanistico-retorica e classicista e, portanto,
antimoderna” (CAMBI, 1999, p. 331). Além disso, o aspecto moral-religioso que perpassa 0
modelo de ensino jesuita ¢ alvo de criticas devido ao seu “autoritarismo, a vigilancia continua,
que desresponsabilizam o individuo, medindo-o pela opinido dos outros, além do fato de
reduzir tudo a praticas exteriores” (CAMBI, 1999, p. 332).

A ideia de uma educacdo voltada a ciéncia, laica e que estivesse conectada com as
demandas politicas e econémicas de seu tempo torna-se paulatinamente uma demanda
pedagdgica central, sendo um dos pilares da consolidacdo do que entendemos como
modernidade. Entretanto, tais ideias ganham corpo, aliadas a ideia de um sistema educativo
coordenado pelo Estado, nos paises que ficaram conhecidos por aderirem ao que chamamos
de despotismo esclarecido.

O iluminismo, através dos escritos de seus tedricos, cumpre um papel central nas
reformas pedagogicas dos séculos XVIII e XIX, na medida em que coloca a pedagogia “como
um dos centros motores da vida social e das estratégias de sua transformagdo* (CAMBI,
1999, p. 336) voltada para a “formacdo do homem moderno (mais livre, mais ativo, mais
responsavel na sociedade) e nutridos do espirito burgués (utilitario e cientifico)” (CAMBI,
1999, p. 336). O enciclopedismo, por exemplo, expresso principalmente nas ideias de Jean Le
Rond Diderot (1717 - 1783) e Denis Diderot (1713 - 1784), aponta para esse caminho na
medida em que entendem a ciéncia como a Unica forma de aquisicdo concreta dos
conhecimentos, e que a educacao deve ser voltada para a vida em sociedade e sem influéncia
religiosa.

O século XVIII, marcado pelos processos revolucionarios engendra nao s6 a crise final
do Antigo Regime bem como as bases da organizacdo da sociedade contemporanea. Além
disso, “toma corpo também (...) outro processo que vira marcad-lo no sentido moderno: a
formacdo de uma consciéncia civil difusa, laica e organizada em torno de novos simbolos (o
Estado, a na¢do e o povo)” (CAMBI, 1999, p. 372). Do ponto de vista pedagogico, é notavel a

importancia que os iluministas conferem a educagdo como meio de difusdo dos ideais
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propagados no periodo; contudo, devido ao carater ainda elitista deste movimento filosofico,
tais ideias demoram a ecoar na organizacdo dos sistemas escolares (ABBAGNANO,;
VISALBERGHI, 1981), o que sera percebido mais nitidamente apenas no século seguinte.
Ademais, pode-se observar que nesse século ha uma popularizacdo da escola pablica, provida
pelo Estado. A proposicéo de um ensino laico, que valorizasse em primeiro lugar a razao e os
interesses do pais, marca definitivamente uma transicdo para o modelo escolar que
conhecemos tradicionalmente hoje.
Outro aspecto importante a se observar ¢ que “o iluminismo pde definitivamente em
crise 0 humanismo” (MANACORDA, 2010, p.287). Nesse sentido, a énfase na linguistica e
na inspiracao classica ddo lugar a ciéncia moderna e a valorizacdo dos aspectos praticos e
utilitarios no ensino, muito relacionados ao universo de transformacgdes no campo produtivo,
com vistas a democratizacdo do saber. Embora os pensadores do iluminismo, de forma geral,
ndo se debrucaram extensamente sobre aspectos pedagogicos, cumpre destacar os escritos do
filésofo Jean-Jacques Rousseau (1712 - 1778), mais precisamente em sua obra “Emilio ou da
Educacao” (1762), representa um marco divisor,
(...) privilegiando a abordagem que chamarei “antropologica”, isto ¢, focalizando o
sujeito, a crianga, 0o homem, e dando um golpe feroz na abordagem

“epistemologica”, centrada na reclassificacdo do saber e na sua transmissdo a
crianga como um todo j& pronto (MANACORDA, 2010, p.295)

Rousseau traz uma mudanca substancial em termos pedagdgicos ao entender a crianca
como centro de aprendizagem, o que se torna evidente em sua obra classica “Emilio ou da
Educacdo”. Embora a preocupacdo com a formacdo da crianga aparega em outros autores que
0 antecedem, 0 autor se destacou ao construir um conjunto teérico que compreende que 0
ensino deva ser voltado “as necessidades mais profundas e essenciais da crianga, ao respeito
pelos seus ritmos de crescimento e a valorizacdo das caracteristicas especificas da idade
infantil” (CAMBI, 1999, p.346). Em um momento histérico em que as subjetividades de
diversos grupos sociais ainda ndo eram levadas em considera¢do, Rousseau abre caminhos
para um percurso pedagdgico que sera desenvolvido nos séculos seguintes: o puericentrismo.
O reconhecimento das singularidades da formacgdo das criangas, em suas respectivas faixas
etarias, é certamente um dos pilares da educacdo contemporanea. Ademais, cumpre destacar a
importancia que o autor atribui ao universo de interesses infantis na relagdo de ensino
aprendizagem, seguindo o itinerario utilitarista e que se relacione de maneira concreta ao

cotidiano de vivéncias do estudante.
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H& um principio de moralidade que permeia sua obra e que persegue enguanto
objetivo final de sua filosofia: a formagdo de um individuo que nédo estivesse corrompido pela
estrutura social. Em “Emilio”, o autor prevé que o processo educativo deveria levar em
consideracdo o estimulo das potencialidades humanas naturais, com vistas a sua futura vida
em sociedade, para que Emilio ndo se desvie de seu objetivo, ele experienciar sua vida por
meio da orientacdo de um preceptor que o acompanha do nascimento até o casamento.

Para Rousseau, as questfes politicas e educativas sdo intimamente ligadas ao mesmo
tempo em que se preocupa com a formacdo do individuo, também se preocupa com a
reorganizacdo da sociedade mediada pelo contrato social, pautadas por nogdes igualmente
distintas. Em oposi¢do ao pensamento metafisico, corrente que a maioria filésofos que o
precederam se inscreviam, a obra rousseauniana se notabiliza pela preocupac¢do com as
condi¢cdes materiais e objetivas da vida humana, compreendendo os individuos como seres
historicos, que determinam a sua vida e a organiza¢do em sociedade. Considerando o caréater
burgués dos processos revolucionarios do século XVIII e a énfase nos aspectos praticos do
cotidiano dos individuos na educacdo, é possivel identificar esta questdo a partir de uma visdo
pragmatica. Nao obstante, procura dar respostas ou formular hipoteses, ao menos, sobre as
problematicas colocadas em seu tempo. Em certa medida, € uma preocupacgao que perpassa 0s
processos revolucionarios do século XVII11, que repensam o papel do povo frente ao poder.

Assim como seus contemporaneos, também se mostra critico as permanéncias do
mundo medieval no ensino, mais especificamente em relacdo a escolastica. Além disso,
censurava 0 constante autoritarismo, as relacbes entre professor e aluno permeadas por
agressividade e castigos fisicos e a excessiva preocupacdo com questdes pouco praticas.
Contudo, seu maior legado, e que o torna considerado por muitos o "pai da educacao
moderna” é o fato da valorizar o ensino a partir da perspectiva do aluno, em especial a
crianca, levando-a em conta como sujeito de necessidades especificas.

Somada as iniciativas de educacdo estatal nos Estados modernos europeus, a
perspectiva pedagdgica delineada neste periodo se aproxima daquilo que se denomina hoje
escola tradicional. A educagdo ganha gradativamente contornos mais universalistas e, pelo
menos em teoria, tenta superar a dualidade presente em autores como John Locke. A ideia de
educar um homem para vida e sociedade, é perceptivel m Rousseau (embora que Emilio seja
um membro da elite), reforca a importancia atribuida a educac¢do enquanto potencial
formativo para a vida em sociedade a partir do século seguinte.

E importante também destacar a importancia de Immanuel Kant (1724 - 1804),

filésofo prussiano, professor universitario e um dos maiores expoentes do pensamento
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iluminista do periodo, trazendo importantes contribuicBes filoséficas que influenciaram
diversos tedricos no século seguinte. Com manifesta influéncia da fisica newtoniana enquanto
modelo de conhecimento cientifico de sua época, deixou como principal legado a proposicao
de uma gnosiologia que prevé a sintese entre o racionalismo cartesiano e empirismo de John
Locke e David Hume. Embora a maior parte de sua producdo filosofica ndo se dedique a
discutir exclusivamente as questdes educacionais, em sua obra “Sobre Pedagogia” (1803) que
retne diversos escritos que o autor produziu quando era professor na Universidade de
Konigsberg, é possivel delinear seu pensamento pedagogico. Apesar da influéncia de seus
contemporaneos, inova ao entender a educacdo como fonte exclusiva de humanizacdo dos

sujeitos através do desenvolvimento da capacidade racional.

O homem tem necessidade de cuidados e de formacdo. A formacdo corresponde a
disciplina e instrucdo. (...) O homem ndo pode tornar-se um verdadeiro homem
sendo pela educacdo. Ele é aquilo que a educacdo dele faz. Note-se que ele sé pode
receber tal educacdo de outros homens, 0s quais receberam igualmente de outros.
Portanto, a falta de disciplina e instrucdo em certos homens os torna mestres muito
ruins de seus educandos. (KANT, 1999, p.14-15).

Para Kant, a educacdo é vista como uma necessidade essencial ao desenvolvimento
humano que se faz a partir da soma de dois elementos: a disciplina e a instru¢do. A primeira é
responsavel por tornar o homem um ser civilizado, capaz de frear seus impulsos que nédo
condizem com a sua propria humanidade. E a segunda é o esfor¢o educativo, guiado pela
razdo, na aquisicdo de cultura e habilidades que os permitam viver em sociedade. Ademais, 0
carater moralizante também se faz presente permeado pela ideia de progresso (CAMBI,
1999); propondo-se por meio da educacdo a construcdo de uma sociedade ideal, guiada por
uma ideia moral que privilegie 0 bem comum. Em alguma medida, aqui nasceu ideia de
educar um homem que se encaixa nas novas organizac¢fes produtivas, e esteja apto a servir o

Estado moderno:

Fabrica escola nascem juntas: as leis que criam escola de estado vém juntas com as
leis que suprimem aprendizagem corporativa (e também a ordem dos jesuitas). Os
filésofos e os soberanos iluminados ndo tiraram nenhuma novidade do préprio
cérebro, sdo apenas 0s intérpretes e 0s executores desta realidade que estd mudando.
(MANACORDA, 2010, p. 303)

Johann Heinrich Pestalozzi (1746 - 1827) foi um educador suico que viveu na
transicdo dos séculos XVIII para o XIX; assim, & contemporaneo as revolugdes, viu 0
despertar e inicio da consolidacdo de uma ordem tipicamente moderna na Europa, além de ser

um dos pedagogos mais renomados de sua época. Autor de uma fecunda producéo intelectual,
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distinguiu-se dos fil6sofos que lhe eram contemporaneos ao aplicar seus principios
pedagogicos nas proprias experiéncias educacionais, dotando sua pedagogia de uma praxis até
entdo unica. Apesar de algumas de suas investidas ndo obterem éxito, em geral por seus
custos econémicos, suas experiéncias educativas foram determinantes para a sua obra. Educou
criancas camponesas, ensinando-lhes também a prética agricola, desenvolveu um modelo de
ensino voltado aos jovens que se tornaram Orfaos apds conflitos decorrentes dos embates
durante a Revolucédo Francesa, e dirigir uma escola em Yverdun, que se tornou referéncia para
diversos pesquisadores do periodo. Em contraponto a tendéncia autoritaria da educacao
religiosa catolica com énfase exclusiva na racionalidade enquanto projeto educativo dos
iluministas, Pestalozzi notabilizou-se pela énfase no afeto, na formacdo ética além de um
modelo guiado pela liberdade estudantil.

Pestalozzi defendia o conceito de educacéo integral (ZANATTA, 2012) estabelecendo
0 compromisso em desenvolver todas as potencialidades humanas, ou seja, tanto em termos
intelectuais, morais ou profissionais. Do ponto de vista intelectual, defendia um sistema de
ensino intuitivo e gradual que partisse do concreto para abstrato, do simples para o complexo
valorizando a importéncia tanto dos aspectos intelectuais, mas também de uma educacdo do
corpo. Para Pestalozzi, “a educagdo intelectual, resultante da organiza¢do das impressoes
sensoriais obtidas na relagdo homem-natureza, transforma as representacbes confusas em
conceitos precisos e claros. O meio essencial da educagdo intelectual ¢ a intuicao”
(ZANATTA, 2012, p. 106). Quanto ao aspecto profissional, sua proposta se destaca pautada
em métodos ativos (MANACORDA, 2010), antecipando pensadores de movimentos como a
Escola Nova; além disso, em um periodo historico que esté ressignificando o valor social do
trabalho, este se torna também um dos pressupostos basicos do estudo (ZANATTA, 2012).
Entretanto, o aspecto chave de seu pensamento esta no carater moralizante da educacao, que
possui uma funcdo essencial na constru¢cdo de um novo homem e uma nova sociedade,

analogo aos anseios de sua época.

Ele critica a ordem do seu tempo (despética em politica, conflituosa e confusa em
economia) e, colocando-se do lado do povo, pede reformas em direcdo de uma
verdadeira liberdade e igualdade (como queria a Revolucdo Francesa, que depois
traiu esse principio) para fundar uma “sociedade ideal” que tenha as caracteristicas
da comunidade (modelada sobre a familia) na qual vigorem fortes principios éticos
destinados a “nobilitar a humanidade” (CAMBI, 1999, p. 419)

E possivel notar o intenso didlogo com Rousseau e Kant por preconizarem o papel

social da educacéo; a formagéo do povo adquire um aspecto fundamental e delineia alguns
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aspectos que serdo desenvolvidos no século XIX. Além disso, cumpre considerar que uma de
suas principais contribui¢des para o pensamento educacional foi colocar em evidéncia o papel
da afetividade na educacdo, pois considerava que ndo haveria processo pedagdgico sem
vinculo, ao passo que ele deveria acompanhar 0s processos naturais da crianca. Assim, “seu
exemplo concreto e suas intuicdes de psicologia infantil e de didatica constituiram um dos
pontos de partida de toda a nova pedagogia e todo o novo engajamento educativo do
oitocentos” (MANACORDA, 2010, p. 317).

1.2. A passagem para o seculo XIX: consolidacdo da modernidade e perspectivas

pedagbgicas

O contexto historico do século XIX, de forma geral, é profundamente marcado pelo
impacto dos processos revolucionarios dos anos setecentos, esbocando um horizonte em que
sdo engendradas novas revolucdes. A perspectiva de construir uma sociedade ideal, pautada
no desenvolvimento com vistas ao progresso, ideario tdo caracteristico da época, permitiu ao
mundo ocidental — eurocéntrico — ndo s6 um profundo desenvolvimento tecnolégico, mas
também uma profusdo de conjuntos tedricos, novos campos cientificos e possibilidades
intelectuais jamais vistos em nenhum periodo historico até ent&o.

A modernidade que se consolidava no periodo rompeu tradigdes, abrindo-se a
renovacdo (CAMBI, 1999) em todas as esferas da vida social; embora ndo seja possivel
determinar que ocorreu de forma homogénea, o horizonte de mudancas colocado nos séculos
XIX e XX propaga-se sobre o globo. Além disso, emergem novas subjetividades politicas e
diversos grupos sociais até entdo marginalizados reivindicando direitos e o seu lugar na
historia, “encetando uma profunda tensdo entre massas e elite, que podemos reconhecer como
uma das grandes infraestruturas da historia contemporanea” (CAMBI, 1999, p. 379). Esse
movimento € acompanhado pelo fortalecimento da democracia burguesa em que o cidaddo
contemporaneo é dotado — pelo menos em teoria — das liberdades proclamadas pelos
revolucionarios na América e na Franga, por exemplo. Contudo, da origem as formas de
subjugagdo inéditas, fortalecendo os mecanismos de controle (CAMBI, 1999) com a
institucionalizacdo de cada aspecto da vida em sociedade (prisdes, Igreja, escola, hospitais,
etc.) produzindo um senso de identificacgdo e conformacdo capazes de moldar
comportamentos — ainda que ndo explicitamente — e impor normatizagdes.

No campo produtivo, emergem novas territorialidades, organizacGes temporais, e

sistemas disciplinares, que transformam profundamente os arranjos sociais existentes. O
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avanco da industrializagdo, que trouxe consigo uma nova reelaboracdo do capitalismo e
coloca urbanizagédo como imperativo, aponta novas demandas a partir do mundo do trabalho,
exigindo trabalhadores mais qualificados e aptos a estas novas configuracoes.

Sob o prisma tecnologico, as inovagdes em relacdo aos transportes, novas fontes de
energia e matérias-primas e no campo comunicacional demonstram o grande desenvolvimento
do sistema fabril, ampliando as possibilidades técnicas do mundo contemporaneo. Contudo,
essas transformacOes sdo acompanhadas de uma constante necessidade de ampliacdo dos
mercados consumidores e produtores, o que encaminhou a novas formas de exploracdo do
trabalho, e das relages de poder do ponto de vista geopolitico. A formacdo de conglomerados
econémicos e de um novo ciclo de dominagdo colonialista em relagdo aos continentes
africanos e asiaticos, apontam os caminhos predatorios que se constroem na qualidade de
demanda comercial e discurso de progresso. A consolidacdo dos valores burgueses engendra
novas opressoes que sao balizadas através de um discurso cientificista e civilizatorio.

A preocupacdo com a racionalizagéo da producéo, o aumento da divisdo do trabalho, o
incremento constante de novos maquinarios enquanto forca motriz impGe alteracBes na
producdo agricola e extingue, gradualmente, as manufaturas. Em suma, este século coloca ao
mundo do trabalho um modus operandi, irreversivel, através da industrializacdo. O
trabalhador, que antes dominava 0s saberes necessarios a producdo de uma mercadoria,
utilizando a forca manual e, em muitos casos, controlava os meios de producdo, agora se vé
expropriado de todas essas variaveis ao fazer parte do ambiente fabril, no qual ele agora é
apenas uma parte de extensa engrenagem.

Segundo Manacorda (2010):

(...) ao deixar sua oficina, o ex-artesdo estd formalmente livre, como o capitalista,
dos velhos lagos corporativos; mas, simultaneamente, foi libertado de toda a sua
propriedade e transformado em um moderno proletario. Nao possui mais nada: nem
0 lugar de trabalho, nem a matéria-prima, nem os instrumentos de produgdo, nem a
capacidade de desenvolver sozinho o processo produtivo integral, nem o produto de
seu trabalho, nem a possibilidade de vendé-lo no mercado. Ao entrar na fabrica, que
tem na ciéncia moderna sua maior forca produtiva, ele foi expropriado também de
sua peguena ciéncia, inerente ao seu trabalho; este pertence a outros e néo Ihe serve
para mais nada e com ela perdeu, apesar de té-lo defendido até o fim, aquele
treinamento tedrico-pratico que, anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas
capacidades produtivas: o aprendizado. (p. 328)

Assim, este processo aponta para novas demandas educativas, em que 0 bindmio
“instrucao-trabalho (...) sera tema dominante da pedagogia moderna” (MANACORDA, 2010,
p. 328), o que impulsiona inclusive a criagdo de escolas técnicas. Tal conformagdo produz

também uma nova divisao social em que a burguesia, classe hegemonica, é antagonizada pelo
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operariado. Em face das condigdes precérias de vida de boa parte da populacdo, nas
sociedades industriais, emergem 0s movimentos operarios que, em resisténcia a exploragéo,
criticam os valores burgueses, construindo outras possibilidades de organizacdo politico-
econdmica, inclusive com o surgimento das ideias anarquistas e socialistas.

N&o obstante, os processos de transformacgdo econdmica, a grande questdo colocada
nesse seculo no campo pedagogico é a retomada das discussdes em relacdo ao método. Se nos
anos anteriores, o pensamento educacional tinha contornos mais filosoficos, naquele momento
urgia estabelecer novas metodologias que apontassem as maneiras mais adequadas ante as
diversas demandas de seu tempo. A partir do momento em que O ensino passa a
“universalizar-se € a laicizar-se, mudando destinatarios, especialistas, contetdos e objetivos, o
‘como ensinar’ (...) assume proporc¢des gigantescas e formas novas” (MANACORDA, 2010,
p. 338). Além disso, o surgimento de outros campos cientificos como a psicologia, por
exemplo, traz novos olhares para as problematicas educacionais, em especial, na educacao de
criangas.

Os jardins de infancia, preconizados por Friedrich Froebel (1782 - 1852), sdo, nesse
sentido, um importante marco na medida em que preveem um sistema educativo a partir da
primeira infancia. Reunindo inspiragcdo de diversas experiéncias, autores e conceitos como
Pestalozzi, Rousseau, principios cristdos e a filosofia alema, seu grande legado est& no fato de
dar grande importancia aos esforcos laborais no inicio da formacdo do aluno. Entretanto, a
categoria trabalho assume outros contornos que extrapolam o seu sentido primeiro; ela
aparece no formato de jogos que auxiliariam no desenvolvimento infantil. Em boa medida,
esta colocada um tipo de metodologia ativa, que prevé o “fazer” como perspectiva essencial.

Considerando as necessidades especificas da psique infantil, os estudos em psicologia
deste periodo evocam a importancia de um ensino que respeite suas especificidades e, ao
mesmo tempo, seja capaz de estimular suas potencialidades, “solicitando a educag@o sensorio-
motora e intelectual através de formas adequadas, do jogo, da livre atividade, do
desenvolvimento afetivo, da socializagdao” (MANACORDA, 2010, p. 367). Esta sera uma
tendéncia que se estendera neste século, em que o trabalho assume centralidade na elaboragéo
dos métodos de aprendizagem. Inclusive, em um polo ideoldgico oposto, esta é uma ideia que
perpassa 0S pressupostos marxistas, que propdem a preparacdo da crianca para a vida
produtiva, porém em uma Visdo emancipadora, superando as orientacfes e interesses
burgueses. Igualmente, as escolas técnicas que surgem neste periodo, considerando 0s
principais ramos da esfera produtiva, se consolidam como instituicbes de instrucéo

profissionais.
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Além disso, 0 que era antecipado por autores como Rousseau, Kant e Pestalozzi, por
exemplo, adquire solidez nesse periodo: a centralidade da escola enquanto instituicdo no
percurso formativo dos individuos, a fim de formar o cidaddo da sociedade moderna,
comprometido com os valores de seu pais, preparado para as demandas produtivas e guiado
pela razdo cientifica. Inclusive, esse é um dos pressupostos que contribui para a
universalizacdo macica do ensino neste século, a partir da intervencdo estatal e, em geral, de
carater publico e laico. Assim, gradativamente a educacdo assume o papel de “nucleo
mediador da vida social” (CAMBI, 1999, p. 381) ocupando um lugar fundamental na
ordenacdo social a partir dos anos oitocentos. A partir desse periodo, torna-se cada vez mais
evidente a indissociabilidade entre as demandas sociais e politicas e 0s pressupostos
pedagdgicos que emergem fortemente e que estdo vinculados as ideologias — tanto no que
contribuem para a reproducdo e manutencdo da ordem quanto para a superacao da mesma. Em
termos pedagogicos, é possivel destacar ao menos trés grandes tendéncias pedagdgicas no
século XIX e que influenciardo, em grande medida, a producdo dos tedricos até a atualidade:
0 positivismo, o socialismo e o escolanovismo.

O positivismo é um conjunto teérico organizado a partir dos escritos do filésofo
francés Auguste Comte (1798-1857), considerado 0 "pai" da sociologia e que “consolidou a
concepgdo burguesa da educacdo” (GADOTTI, 1996, p. 110). Muitos pensadores consideram
0 positivismo como desdobramento imediato do iluminismo, pois ao reelaborar suas ideias a
luz das experiéncias revolucionarias e suas repercussdes, postula a ciéncia como guia da
humanidade e forma exclusiva de se alcangar o conhecimento, rumo ao inevitavel progresso.
Seu projeto pedagdgico, imbuido do espirito cientificista, incumbiu a pedagogia a tarefa de se
constituir enquanto ciéncia da educacdo implantando um programa de ensino consoante a
esses valores. Considerando o ideal de formacdo da sociedade e, ainda, a valorizacdo dos
métodos cientificos, a pedagogia positivista conferia uma importante énfase na disciplina e,
também, reforcava o ordenamento social através da valorizagdo da hierarquia entre 0s
individuos.

As propostas socialistas — tanto as utdpicas, preconizadas por Saint-Simon (1760 -
1825), Charles Fourier (1772 - 1837) e Robert Owen (1771 - 1858), como a vertente
cientifica, idealizada por Karl Marx (1818 - 1883) e Friedrich Engels (1820 - 1895) -,
emergem em um cenario de flagrante desigualdade social nos paises que se industrializaram.
Em linhas gerais, ao se opor a perspectiva educacional burguesa, o socialismo encetou
diversas premissas que seriam desdobradas no pensamento pedag0gico e processos

revolucionarios do século seguinte: o ensino como uma das ferramentas de superacdo a
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dualidade fundamental de classes; a universalizagdo da escola, a partir da concreta
democratizagdo destes espacos de formacdo; a valorizacdo da préxis, ao preconizar a relacéo
dialética entre conhecimento e pratica; e, por fim, “a desmistificacao da alienacdo e da
ideologia, ou seja, a conscientizacao da classe oprimida” (ARANHA, 2006, p. 352). ¢

Em linhas gerais, o socialismo e o positivismo se colocam como projetos filosoficos
antagbnicos na medida em que defendem os interesses de dois grupos sociais igualmente

opostos: burguesia e o proletariado (CAMBI, 1999).

O positivismo exalta a ciéncia e a técnica, a ordem burguesa da sociedade e seus
mitos (0 progresso em primeiro lugar), nutre-se de mentalidade laica e valoriza os
saberes experimentais: é a ideologia de uma classe produtiva na época do seu
triunfo, que sanciona seu dominio e fortalece sua visdo do mundo. O socialismo é a
posicdo tedrica (cientifica) da classe antagonista, que remete aos valores "negados"
pela ideologia burguesa (a solidariedade e a igualdade, a participacdo popular no
governo da sociedade) e delineia estratégias de conquista do poder que insistem
sobre as contradi¢Oes insandveis da sociedade burguesa (principalmente entre capital
e trabalho), delineando uma sociedade "sem classes” (CAMBI, 1999, p. 466).

Por fim, dentre as tendéncias pedagdgicas marcantes dos anos oitocentos, o
movimento denominado "Escola Nova" surgiu na virada do século XIX para o XX, sendo
uma das criticas mais radicais aos aspectos de tradicionalismo e relacdes autoritarias que
ainda permeavam os sistemas de ensino. Tendo dentre os expoentes John Dewey (1859-1952)
e Edouard Claparéde (1873-1940), promoveu o diadlogo entre mdaltiplas experiéncias

educativas e pensamentos pedagdgicos, propondo:

(...) construir uma ‘comunidade escolar livre’, ‘a educacdo no campo’, ‘a escola de
humanidade’, a coeducagdo; eram também concebidas como inovadoras e
experimentais, e tinham como perspectiva finalidades educacionais que viessem a
superar as escolas tradicionais (ARAUJO, 2015, p. 08)

Aqui se enunciam suas principais caracteristicas: liberdade, aprendizado através da
experiéncia, enfoque no presente e nas demandas concretas dos educandos, bem como a
perspectiva de uma sociedade em mudanca. Seus métodos, considerados ativos por diversos
autores, “valorizam a atividade, o trabalho, o jogo” (MANACORDA, 2010, p. 367), em
franca oposic¢ao ao enciclopedismo ainda vigente. Em certa medida, o que esta posto com a
criagdo de modelos pedagdgicos considerados ativos € uma espécie de “moralidade do
trabalho” (MANACORDA, 2010), enquanto preparo para a funcdo social que a crianga
desenvolvera na vida adulta. Se nas sociedades de Antigo Regime, esta categoria € rejeitada,

agora é o norte da organizacéo social, impactando necessariamente também a escola.
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CAPITULO 02
OS PRESSUPOSTOS TEORICOS DAS METODOLOGIAS ATIVAS E A SALA DE
AULA INVERTIDA

Neste capitulo, procura-se observar em que medida a ideia de metodologias ativas
reflete os valores liberais, a partir de uma perspectiva de fortalecimento burgués e primazia
capitalista. Tomando como ponto de partida o surgimento do movimento Escola Nova,
avanca-se ao longo da producdo pedagogica do século XX até o advento do conceito de
moderno de métodos ativos, bem o advento da sala de aula invertida.

A consolidacdo da hegemonia sociopolitica e econémica da burguesia no século XIX
engendrou novos projetos de sociedade a partir de um horizonte de maior participacao social,
capilarizou o capitalismo como modelo econémico de referéncia para 0 mundo, agitou novos
atores politicos que reivindicavam seu espaco e direitos, suscitando multiplas disputas de
poder e rompendo gradativamente com o sistema de Antigo Regime (HOBSBAWM, 2015).
Entretanto, na medida que esse modelo burgués e liberal se estabelece também se tornam
evidentes suas limitacbes e desgastes, 0 que torna-se manifesto na chegada ao século XX
(HOBSBAWM, 2001); as guerras mundiais, as experiéncias totalitarias, as constantes crises
do capitalismo e reorganizacfes na estrutura econémica, a incorporacdao das tecnologias ao
modo de vida dos individuos, a oposi¢do entre socialismo capitalismo sdo alguns desses
elementos que tornam visiveis essas contradicdes.

Do ponto de vista pedagdgico, a disseminacdo de um modelo escolar organizado a
partir do Estado, laico e com vistas a universalidade avanca, ainda que de maneira
heterogénea, colocando a escola como organismo essencial na constituicdo da sociedade no
século XX (CAMBI, 1999). A pedagogia se afirma um campo do saber cientifico em
constante relacdo com outras areas do conhecimento como a psicologia e a sociologia,
tornando-se “um saber ndo-linear e bastante complexo em seu préprio interior, dotado de um
estatuto l6gico plural e, portanto, instavel e também incerto” (CAMBI, 1999, p. 404).

Diante da gradual consolidagdo da sociedade industrial na Europa, que tem a
burguesia como grupo hegeménico, o positivismo parece ser o modelo filos6fico que melhor
representa os anseios liberais no seculo XIX: construir uma sociedade ordenada na
perspectiva de classe, laica, e que tem no conhecimento cientifico a chave para a construcéo
de saberes e interpretacdo deste modo de vida, possibilitando progresso, o principal mito
desse periodo (CAMBI, 1999). Embora a educagdo positivista acabasse reforcando tracos

autoritarios, dada a constante preocupacdo em normatizacao, € mostrasse “valorizagdo quase
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exclusiva da instrugéo (...), tendendo explicitamente para o nocionismo e enciclopedismo”
(CAMBI, 1999, p. 468), coloca a pedagogia como saber cientifico, com métodos e
epistemologia prdprias, e solidifica a educacdo como uma preocupacao da sociedade, voltada
para a formacao de um individuo que — em teoria — se adequasse satisfatoriamente a ela (tanto
em sua logica produtiva, tanto na perspectiva de um saber cientifico, tanto na conformacao
social). E preponderante novamente a exigéncia de utilidade, voltada para a funcio social do
ensino e utilidade pratica dos conhecimentos cientificos; nesse sentido, cumpre destacar que
esse imperativo também revolucionou os métodos a partir dos estudos que levavam em conta
a psicologia infantil, tomando uma légica de puerocentrismo (CAMBI, 1999).

O que é conhecido atualmente como escola classica se consolidou no século XIX,
muito influenciada pelas ideias positivistas, e que carrega também uma série de contradicdes
que sdo colocadas em questdo ndo s6 por filésofos e pedagogos, mas também por
organizacOes articuladas a partir da sociedade civil. Também se constroi e consolida a
dualidade pedagdgica entre o ensino voltado para as classes populares e o0 ensino voltado para
os filhos da burguesia que evidenciam as desigualdades sociais e diferentes perspectivas
pedagdgicas que orientam estas instituicdes escolares. Além disso, a escola se organiza por
meio de um “modelo disciplinar, regulado pela autoridade e por normas juridicas” (CAMBI,
1999, p. 496) que evidenciam um processo de constante racionalizagdo da pratica educativa e
relacOes autoritarias.

N&do obstante, a modernidade compreendida como afirmacdo burguesa enceta seu
projeto educativo operando sobre interacdo de dois elementos substanciais - “o da libertagdo ¢
da conformacdo” (CAMBI, 1999, p. 203). Assim, a0 mesmo tempo em que se coloca o fator
fundamental para a liberdade de um povo (em relacdo a diferentes estruturas), também
concebe formas de dominacdo e manutencdo de projetos ideoldgicos (tanto dos interesses do
Estado e da burguesia). Se por um lado, o projeto pedagogico burgués tinha a liberdade por
norte, ndo menos importante é também pensar que enquanto classe engendra um projeto de
poder que demanda estratégias que garantam sua hegemonia e geram contradigdes
constantemente. Nesse sentido, sdo dessas contradi¢fes que emergem as criticas preconizadas
pela pelo historicismo, por Nietzsche e pela Escola Nova, que tinha uma orientacdo mais
liberal, porém progressista em rela¢éo ao ensino.

Por fim, hd uma multiplicidade de pensamentos pedagdgicos a partir dos anos mil e
novecentos que apontam para caminhos distintos e muitas vezes antagbnicos entre si;
outrossim, as criticas ao modelo de produgdo intelectual eurocéntrico e a uma dindmica de

difusdo do conhecimento imperialista, ddo origem a novas epistemologias — na América
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Latina e no continente africano, por exemplo, que buscam compreender os dilemas
educacionais a luz de um pensamento original e relacionado ao contexto geopolitico local.
Além disso, a dimensdo do trabalho adquire um espaco significativo no campo pedagdgico,
por meio de dois elementos: “o primeiro ¢ o desenvolvimento das capacidades produtivas
sociais (em suma, da revolugdo industrial), o segundo ¢ a moderna “descoberta da crianga”

(MANACORDA, 2010, p 367).

2.1 O movimento escolanovista

Embora o século XX aponte para uma profusdo de diferentes modelos pedagdgicos,
conforme exposto no capitulo anterior e, ainda, o recorte tematico deste trabalho, cumpre
analisar a partir de agora a educacdo ativa em face de sua historicidade e principios. Na
historia da pedagogia ocidental moderna, desde o inicio do século XVI pode-se identificar
principios relacionados as propostas didaticas denominadas ativas. Entretanto, € na virada do
século XIX para o século XX, no surgimento do movimento Escola Nova, que as
metodologias ativas de ensino vdo encontrar seus fundamentos organizados e teorizados a
partir de diversas experiéncias didaticas (ARAUJO, 2015).

O movimento da Escola Nova surge com um tom critico ao modelo educacional em
voga, considerado autoritario e enciclopedista. Em certa medida, a pedagogia ativista busca
realizar as ideias de liberdade que a tradicdo liberal-burguesa ndo conseguiu alcancar do ponto
de vista pratico. Nesse sentido, 0 objetivo parece centrar-se em aprofundar o processo de
liberalizacdo, tendo como referéncia os novos sujeitos pedagégicos (CAMBI, 1999;
MANACORDA, 2010) e os ideais democraticos vivenciados a partir da centralidade da
escola.

O projeto escolanovista parte do pressuposto que a relacdo entre educacdo e sociedade
é central na constituicdo da sociedade moderna e, portanto, ndo pode promover uma préatica
pedagOgica que ndo seja necessariamente engajada com a proposta da formacgdo desse
individuo moderno, incluso em uma sociedade industrializada, que reclama cada vez mais
participacdo politica e constréi conhecimento a luz dos enunciados da ciéncia. Porém, cumpre
destacar que, em oposicdo a pedagogia socialista que tem no horizonte a superagdo da
sociedade burguesa, as pedagogias denominadas ativas valorizam profundamente as
individualidades, ainda que em relagdo social, afastando-se de uma perspectiva coletivista.

Buscando romper com todos os vestigios de tradicionalismo, 0 movimento norteou-

se pelo “primado do fazer” (CAMBI, 1999, p. 513) como unidade essencial e orientadora de
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toda a prética educativa, sendo esse um aspecto em comum a todos os teéricos que sdo
considerados escolanovistas. De forma geral, sdo criticosem relagdo a énfase dada ao
conhecimento enquanto teoria a ser assimilada, estimulada por um ensino mneménico, em
detrimento do envolvimento do estudante no processo de ensino-aprendizagem. Igualmente, €
notavel a influéncia das pesquisas no campo da psicologia e a relacdo que trazem com 0s
aspectos de desenvolvimento cognitivo da crianca e suas necessidades educacionais que
elaborem aspectos concretos e ativos, como forma de aprendizagem (ARAUJO, 2015). A
psicologia, que também surge enquanto saber cientifico no mesmo periodo que a pedagogia se
consolida, coloca em questdo as etapas de desenvolvimento do individuo e, em especial, as
necessidades que cada uma dessas fases demanda, principalmente na infancia.

Também subjaz a ideia de uma educacdo voltada a uma perspectiva de formacéo que
extrapola os aspectos puramente intelectuais, mas valoriza 0 ambito do trabalho, ndo apenas
preparacdo técnica, mas uma moralidade que oriente esses principios pedagdgicos
(MANACORDA, 2010) para além do desenvolvimento criativo, de valores éticos, que
estimule a participacdo. Da mesma forma, uma das perspectivas que pode se relacionar com a
educacdo ativa € a ideia de utilitarismo, que preconiza o ensino voltado a sua funcéo pratica
na sociedade e que se relaciona, em muitas ocasides, com a légica empirista, valorizando a
experimentacdo, 0 movimento, tornando a aprendizagem significativa para o estudante.
Assim, a pedagogia ativa parece amalgamar 0s preceitos empiristas, o utilitarismo, as
estratégias didaticas ativas e a valorizacdo da liberdade, confluindo com uma ética que tem no
trabalho cada vez mais o centro motor da sociedade (MANACORDA, 2010).

Cumpre salientar que “a questdo 1inaugural da escolarizagdo moderna”
(VALDEMARIN, 2010, p. 23) que preconiza, atraves dos escritos de inimeros tedricos desde
meados do século XV, um ensino que tivesse relacdo direta com a vida do estudante, capaz de
fazer sentido para o mesmo, ainda aparece prementemente no inicio do século XX. Ainda que
as propostas construidas em torno de tal problematica ndo formassem um consenso
hegemonico, haja vista as permanéncias histdricas de uma educacdo pensada pela Igreja e 0s
interesses e disputas de poder inerentes a sua época e espacos, elas indicaram uma lenta e
inconclusa ruptura que se engendrava no tecido social. Ndo obstante, este é também um dos
elementos que enunciavam uma gradual pedagogizagdo da sociedade e que tem na escola a
sua instituicdo de referéncia. E no cerne desse contexto que a pedagogia ativista, a luz da
ciéncia, busca alternativas de superacdo desse problema. Assim, embora o movimento do

ativismo na educacdo traga aspectos que sejam inéditos na discussdo pedagogica, varios de
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seus pressupostos encontram inspiracdo nos debates de fildsofos como Comenius, Rousseau,
Pestalozzi, dentre outros.

Embora apresentem atributos em comum, ha uma significativa multiplicidade de
propostas que podem, em maior ou menor grau serem identificadas no ambito da Escola
Nova. Assim, em um esfor¢o de categorizacdo, pode-se identificar a0 menos duas grandes
frentes de difusdo do movimento pelo mundo: um centrado na Europa, a partir dos trabalhos
de diversos pensadores do continente; outro, focalizado em John Dewey (1858 - 1952) e nas
experiéncias relacionadas a suas ideias nos Estados Unidos (ABBAGANANO;
VISALBERGHI, 1981; CAMBI, 1999; MANACORDA, 2010).

2.1.1 O escolanovismo na Europa

Segundo Abbagnano e Visalberghi (1981), no final do século XIX surgiram na Europa
diversas experiéncias pedagdgicas que se propunham inovadoras denominadas “escolas
novas”, organizando-se, em geral, através de “institui¢des escolares de vanguarda” (p. 789).
Nesse sentido, a primeira instituicdo europeia que reune estes principios educacionais é a
escola fundada por Cecil Reddie (1858 - 1932), na cidade inglesa de Abbotsholme. Apesar de
seu caréater inovador — conjugava uma perspectiva menos nocionista, incorporando o interesse
da crianca e a vida em sociedade como pontos de partida, além da pratica esportiva e trabalho
manual, funcionando em tempo integral — ndo foi bem recebida na Inglaterra
(ABBAGANANO; VISALBERGHI, 1981), mas inspirou outras iniciativas no continente.

O francés Edmond Demolins (1852 - 1907), influenciado pela proposta inglesa,
fundou em 1899 a Ecole des Roches, na Franga, voltada para a formacdo de um individuo
livre e integrado as demandas da sociedade contemporanea. Instalando-se em uma estrutura
campestre, articulava uma proposta de ensino que agregava tanto os saberes intelectuais,
quanto a vivéncia em sociedade, orientada pelos “centros de interesse” (CAMBI, 1999, p.
516) das criancas e o fazer como elemento essencial.

Para além dos projetos mencionados, outras instituicbes escolares com o mesmo
carater foram fundadas em diversos pontos da Europa, como as “Casas de Educagdo no
Campo”, do alemdo Hermman Lietz (1868-1910); a “Escola do Trabalho”, de Georg
Kerschensteiner (1854-1932); as “Escolas Serenas”, organizadas na Italia a partir dos
trabalhos de pedagogistas como Rosa Agazzi (1866 - 1951), Maria Boschetti Alberti (1884 -
1951), dentre outros (ABBAGANANO; VISALBERGHI, 1981; CAMBI, 1999;

MANACORDA, 2010). Esses sdo exemplos de como as ideias de uma escola renovada
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proliferava entre 0s europeus, mesmo sob uma perspectiva elitista — restrita e, em geral,
destinada aqueles que tinham condigdes financeiras para se matricularem nestas instituicées.

Embora as experiéncias acima mencionadas ndo prescindissem de um determinado
arcabouco tedrico atinente aos seus interesses, trata-se, sobretudo, de vivéncias pedagogicas
orientadas pelos principios entdo emergentes do escolanovismo. Entretanto, diversos
pesquisadores trabalharam em significativo esforco de teorizacdo (CAMBI, 1999), elaborando
os “fundamentos filosoficos e cientificos dessa ampla renovag¢do da pedagogia” (CAMBI,
1999, p. 525), relacionando os aspectos que pudessem orientar os trabalhos educativos que
fossem realizados a partir desses principios, que serdo analisados nos paragrafos seguintes.

N&o obstante, € importante ressaltar também o papel de associa¢cBes como a “Liga
Internacional para a Educacdo Nova”, o “Centro Internacional das Escolas Novas” e o
“Centro de Experimentacdo dos Métodos Educativos Ativos”, congressos ¢ revistas que
tinham por objetivo difundir os ideais escolanovistas, congregando uma comunidade de
educadores interessados nesse movimento de renovagao educacional (CAMBI, 1999).

O primeiro elemento central ao escolanovismo estd no “reconhecimento do papel
essencial (e essencialmente ativo) da crianca em todo o processo educativo” (CAMBI, 1999,
p. 526). Para além das mudancas quanto ao papel social da crianca na sociedade, que a
reconhece em suas especificidades e comeca a direcionar diferentes formas de tratamento e
ensino a meninos e meninas (ARIES, 1986), as descobertas no campo da psicologia parecem
corroborar a necessidade em construir uma didatica que possibilite um pleno desenvolvimento
infantil a partir de atividades sensério-motoras. A atuacdo de médicos que, a partir de suas
investigacdes sob a psique infantil, ofereceu novos olhares a pedagogia, buscando
compreender quais elementos eram essenciais para que a aprendizagem se concretizasse.
Ovide Decroly (1871 - 1932) e Maria Montessori (1870 - 1952), ambos com formacdo em
medicina, iniciaram suas pesquisas entorno da aprendizagem de criangas com deficiéncia
intelectual, delineando a partir deste ponto suas teorias pedagdgicas. Decroly, por exemplo,
notou que a crianga aprendia por meio de um processo “apreensao globalizadora” (ARANHA,
2006, p. 458), ou seja, antes de assimilar partes especificas de uma determinada realidade, a
crianga percebia o todo integrado como um Unico dado, estabelecendo relacdo com aquilo que
se conhecia. Portanto, o sistema de ensino sob essa acep¢do deveria ter os centros de interesse
infantil como ponto de partida, de modo que a aprendizagem fosse consoante a forma com
que ela aprendia.

Montessori, por sua vez, reforcou a importancia das atividades que estimulassem o0s

sentidos, a partir ndo s6 de operagdes cotidianas, mas também do contato com um material
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previamente preparado em que se articulava cores, tamanhos e informagdes diversas. Nesse
caminho, ambos previam a necessidade de um ensino que pudesse ser mais individualizado,
respeitando os diferentes ritmos de aprendizado e amadurecimento (CAMBI, 1999;
ARANHA, 2006).

Outro aspecto fundamental a pedagogia ativista é a associacao entre a “valoriza¢ao do
"fazer" (...), que tendia, por conseguinte, a colocar no centro do trabalho escolar as atividades
manuais, 0 jogo e o trabalho” (CAMBI, 1999, p. 526) e sua relagdo com a motiva¢ao nao so
como motor da aprendizagem, mas também por concretizar um conjunto de necessidades,
sejam elas “emotivas, praticas e cognitivas” (CAMBI, 1999, p. 526).

Célestin Freinet (1896 - 1966) foi um dos pedagogistas que melhor concretizou essa
relacdo ao propor enquanto ferramenta de ensino a instalacdo de uma tipografia na escola
(ABBAGNANANO; VISALBERGHI, 1981), em que os textos, assuntos a serem tratados, o
planejamento para impressao e distribuigdo eram coordenados a partir das relagdes em classe.
Né&o se tratava de uma simples impressao e escrita de textos de forma aleatoria, mas eram
frutos de intenso debate pedagdgico em que as criangas buscavam harmonizar seus interesses,
sob o olhar atento do professor, e exploravam solucGes para os problemas que lhes eram
colocados na dinamica de confeccdo e socializacdo dos jornais com a comunidade.
Igualmente, o suico Adolphe Ferriere (1879 - 1961), um dos principais expoentes e
divulgadores do movimento por meio de suas obras — “Escola Ativa” (1920), “A liberdade da
crianga na escola ativa” (1923), “Transformemos a escola” (1920), para citar algumas -
defendia a importancia da atividade como elemento fundante da aprendizagem, ao passo que
estas seriam parte de ‘“suas necessidades fundamentais” (CAMBI, 1999, p.530). Assim,
caberia a escola e ao professor reinventarem-se, a luz das destas ideias, de modo a estimular o
desenvolvimento infantil.

Nédo menos importante, a “centralidade do "estudo de ambiente”, que € justamente da
realidade que a circunda que a crianga recebe estimulos para a aprendizagem” (CAMBI, 1999,
p. 526) é também um dos componentes indispensaveis a pedagogia escolanovista. Por isso,
era comum ndo s6 a reordenacdo de uma classe, com a eliminacdo de qualquer elemento
alusivo ao autoritarismo vigente, mas também as inimeras experiéncias que se construiram
em ambientes campestres, valorizando o contato com a natureza, bem como a instalacdo de
laboratorios e oficinas diversas.

Por fim, “a "socializagdo", vista como uma necessidade primaria da crianga que, no
processo educativo, deve ser satisfeita e incrementada” (CAMBI, 1999, p.526) € um item

indispensavel para a formacdo deste novo sujeito, aberto as demandas de seu tempo e capaz
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de conviver democraticamente, apesar das diferencas entre os individuos. O francés Roger
Cousinet (1882 - 1973), por exemplo, trata essa caracteristica como um elemento central em
seu pensamento pedagdgico, entendendo-a ser uma parte fundante do desenvolvimento do
estudante. Nesse caso, ela aparece ndo como uma necessidade, mas como uma potencialidade
a ser desenvolvida, na medida em que “a crianga, sempre pronta, a formular e dar sua
interpretacdo, aprende desafiar a si propria” (RAILLON, 2010, p. 17).

Embora ndo seja possivel afirmar que se trata de um movimento homogéneo, sendo
notaveis as diferentes perspectivas das quais partem os autores dos escritos pedagogicos
escolanovista, é visivel que ha caracteristicas que se inter-relacionam, sob maior ou menor
influéncia do campo da sociologia e filosofia e que identificaram a producdo de uma geragéo
de educadores na primeira metade do século XX. Partindo da premissa de que o modelo
educacional vigente ndo atendia as expectativas de seu tempo histdrico, permitiram se pensar
um modelo escolar mais livre, a partir de “uma renovagao profunda da tradi¢do educativa, que
partia sempre da supremacia do adulto, da sua vontade e dos seus “fins” sobre a crianga”
(CAMBI, 1999, p. 527).

2.1.2 A escola progressiva de Dewey

A producéo estadunidense em torno da educacéo ativa desenvolve-se pari passu com a
experiéncia europeia, ndo so através da sua teoria pedagogica, mas também da instalacdo de
instituicGes de ensino versadas nesse novo modelo. De uma forma geral, ha uma proeminente
influéncia do pragmatismo na perspectiva norte-americana (ARAUJO, 2015), tendo como
uma das referéncias essenciais o filésofo William James (1842 - 1910). Articulando a
importancia da experiéncia como fator indispensavel a aprendizagem, o modelo escolar
ativista desenvolvido no norte do continente talvez seja o que melhor incorporou o principio
do “aprender fazendo” (learning by doing). A despeito dos diversos experimentos nessa
perspectiva como o0 método dos projetos de William H. Killpatrick (1871 - 1954), da Dalton
Plan de Helen Parkhust (1887-1973) e das escolas de Winnetka de Carleton W. Washburne
(1889-1968), 0 modelo que melhor expressou os ideais da escola nova foi o desenvolvido por
Dewey (CAMBI, 1999; MANACORDA, 2010).

Nascido em Burlington (EUA), John Dewey (1858 - 1952) é considerado um dos
principais pensadores da educacdo do século XX, tanto pela extensdo e impacto de sua obra
como da influéncia exercida sobre toda uma geracdo de pedagogistas que lhe foram

contemporaneos. Versétil, tratou em seus escritos sobre educacdo, filosofia e psicologia.
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Tornou-se doutor em filosofia em 1884, pela Universidade de Johns Hopkins e foi também
professor na Universidade de Chicago, Columbia e Minnesota. Entre suas obras mais
conhecidas, destacam-se “O Meu Credo Pedagdgico” (1879), “Escola e Sociedade” (1899),
“Democracia e Educacdo” (1916) e “Arte como Experiéncia” (1934) (CAMBI, 1999;
ABBAGNANO; VISALBERGHI, 1981). Durante sua vida, foi contemporaneo das diversas
transformacfes em seu pais que se afirmava como poténcia industrial e politica e pelo
desenvolvimento técnico-cientifico que se delineava no periodo. Foi um defensor do modelo
democratico, que acreditava ser substancial para o desenvolvimento de uma sociedade,
colocando-se como um ferrenho opositor das tendéncias totalitarias que emergiram no mundo.

A questdo central do pensamento de Dewey opera em torno do valor da experiéncia

como unidade essencial,

vista como o &mbito do intercAmbio entre sujeito e natureza, intercdmbio ativo, que
transforma ambos os fatores e que permanece constantemente aberto, ja que
caracterizado por uma crise, por um desequilibrio sobre o qual intervém o
pensamento como meio de reconstrucdo de um equilibrio (novo e mais organico),
mas submetido por sua vez a novas crises e a novas buscas de ulterior equilibrio.
(CAMBI, 1999, p. 547).

O conceito de experiéncia em Dewey reverbera as influéncias do evolucionismo
darwinista e do pragmatismo de Charles Sanders Peirce (1839 - 1914) e William James,
estabelecendo, porém, uma perspectiva que extrapola as impressfes sensoriais e as abstracdes
mentais para entendé-la como pratica viva e dialética, dotada de sentido historico
(ABBAGNANO; VISALBERGHI, 1981). Assim, a mesma esta sempre se recriando, a luz
das condic@es e contextos que cercam o individuo, partindo do principio de ensaio e prova do
conhecimento (CHATEAU, 1978). Portanto, a “experiéncia jamais ¢ definitiva” (CHATEAU,
1978, p. 290), posto que pode ser reconstruida, o que denota o carater mutavel do
conhecimento. Seus escritos pedagogicos ganharam destaque justamente pela dimensdo
experimental que os acompanha: entre 1896 e 1904 dirigiu uma “Escola Laboratorio” que
“forneceu uma base empirica e que lhe garantiu (...) projecdo nacional e internacional”
(VALDEMARIN, 2010, p. 30).

Se a experiéncia é o norte do pensamento do autor, o fazer adquire posi¢do de
destaque na préatica pedagogica na medida em que prevé que a aprendizagem € construida
constantemente a partir de um fim formativo do individuo em todas as suas dimensdes:
intelectual, fisico-organica e social. O trabalho, como expressdo primordial da atividade na
educacdo, é parte integrante da educacdo da crianca ao passo que através dele se permite o

desenvolvimento individual e, também, responder as questdes propostas pelo ensino
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buscando solugdes préaticas as demandas de seu entorno. Entretanto, é importante perceber
que ndo se trata de uma acdo voluntarista, desprovida de sentido ou que despreze os aspectos
intelectuais, mas uma acdo profundamente relacionada com o saber cientifico.

Opondo-se ao modelo tradicional ensino, considerado pelo autor demasiadamente
conteudista e autoritario, também era critico @ uma tendéncia romantica que previa a acao e 0
interesse infantil sem nenhum direcionamento didatico (CHATEAU, 1978). Portanto, a escola
deve incorporar 0s conhecimentos cientificos, apresentados sob uma perspectiva que desperte
0 interesse do estudante, mas também agregar o mundo do trabalho e das atividades, através
da ideia de laboratorio e oficinas que englobem essas dimensdes da vida na pratica educativa.
N&o obstante, Dewey é um dos principais pedagogos que articula as relagdes entre “educagido
e produgdo, entre educacdo ¢ sociedade” (MANACORDA, 2010, p. 384), o que se torna
evidente a partir de seu principio maior: aprender fazendo.

Analisando a indissociabilidade entre saber e fazer, para Dewey também ndo ha
separacdo entre a educacdo e sociedade, de modo que 0 ensino € necessariamente uma
atividade engajada no meio em que se estd inserido, sendo este um dos pressupostos que
norteiam seus escritos pedagogicos. Atento as demandas de um mundo cada vez mais
industrializado, em uma economia que se globalizava e uma sociedade que clamava cada vez
mais participagdo politica e do reconhecimento das diversas identidades, o autor preconizava
que a vivéncia democrética deveria ser experienciada e aprofundada a partir da escola. As
instituigdes de ensino, por conseguinte, sdo para o autor “comunidade em miniatura, uma
sociedade embrionaria” (CAMBI, 1999, p.550) e, portanto, possuiam um papel vital na

formagé&o e construcdo dos valores de uma coletividade.

Dewey atribuia razdo mais profunda ao papel da democracia em educacdo. Sua
vantagem vinha, para ele, de que a democracia concedia primado a aprendizagem da
atividade realizada a luz da mais larga partilha possivel da experiéncia pelo maior
nimero possivel de pessoas. Isso ndo pede apenas ampla liberdade de a fim de
repartir a experiéncia, mas, também, a subversdo das antigas barreiras de ragas,
classes ou seitas que perturbem a livre comunicacdo. Agindo segundo tais
principios, o mestre pode abandonar toda ideia de que é ditador, ou autocrata, na
classe. A escola democratica repudia toda efetivacdo, pelas criangas, de atividades
cuja significacdo ndo é partilhada sendo pelo mestre que as comanda. (...) E 0s
principios democréaticos que se aplicam na classe, aplicam-se, igualmente, a todo o
sistema de administragdo escolar (CHATEAU, 1978, p. 299-300)

E notavel uma profunda revisdo dos papéis de poder tradicionalmente existentes na
escola, ao passo que prevé uma horizontalizacdo das relagdes entre professores, alunos e

demais integrantes da comunidade escolar. As relaces de hierarquia se convertem, assim,
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para um contexto de amplo debate e participacdo nas instancias decisorias que envolvem a
vida na instituicdo escolar.

A relacdo de ensino-aprendizagem também se altera na medida em que o estudante
ndo é mais o sujeito que absorve conhecimentos transmitidos pelo docente, mas sim alguém
que, sob a supervisdo deste ultimo, se coloca como participante ativo desse processo. O
método cientifico é alcado a forma fundamental de construcdo do conhecimento, na medida
em que a “organizagdo racional progressiva da experiéncia operada atraves do método
cientifico que se caracteriza como pesquisa” (CAMBI, 1999, p. 552).

Portanto, o aprendiz passa a ocupar uma posi¢do de centralidade &mbito escolar, ao
passo que o aprendizado se delineia a partir de seus interesses — “conversagdao ou
comunicagdo, pesquisa ou a ‘descoberta das coisas’, fabricacao ou a ‘construgdo das coisas’ €
expressdo artistica” (ARANHA, 2006, p.454). A convivéncia no ambiente escolar,
consequentemente, torna-se mais livre e aberta as possibilidades de transformacdes a partir da
convivéncia democrética. Portanto, a Educagédo ¢ “delegado o desenvolvimento democratico
da sociedade e a formacao de um cidaddo dotado de uma mentalidade moderna, cientifica e
aberta a colabora¢ao” (CAMBI, 1999, p. 549), articulando os elementos fundamentais do

pensamento de Dewey: a experiéncia, o fazer e a democracia.

2.1.3. A Escola Nova no Brasil

Reverberando a influéncia das ideias escolanovistas no plano internacional, a partir da
década de 1920, emerge 0 que seria 0s primeiros indicios de um amplo movimento de
renovacao do ensino no pais. A jovem republica brasileira traduzia um pais que guardava em
si grandes ambiguidades: ao mesmo tempo que perseguia um ideal modernizante, balizado na
crenca positivista de progresso por meio da ciéncia e da técnica (SCHWARCZ; STARLING,
2018), buscava também encontrar sua propria identidade, em um cenario de flagrante
desigualdade social, autoritarismo e violéncia contra as minorias.

Em um momento que a republica evidenciava seus limites diante de suas contradicdes,
com um horizonte de arrefecimento do poder dos coronéis, mudangas em uma conjuntura
econémica que procurava se industrializar e revoltas sociais que clamavam ndo s6 melhores
condigdes de vida, mas também direito a participagdo politica, “os anos 1920 abriram uma
agenda de mudangas e inauguraram no pais habitos, procedimentos e diagndsticos que
orientariam varias geragoes.” (SCHWARCZ; STARLING, 2018, p. 337-338).
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No plano educacional, esse cenario ¢ marcado por um “entusiasmo pela educacéo e
otimismo pedagogico” (ARANHA, 2006, p. 531) e que vao embasar os primeiros esforgos de
reforma - como as de “Lourengo Filho (Ceard, 1923), Anisio Teixeira (Bahia, 1925),
Francisco Campos e Mario Casassanta (Minas Gerais, 1927), Fernando de Azevedo (Distrito
Federal, 1928) e Carneiro Ledo (Pernambuco, 1928)” (ARANHA, 2006, p.531) balizados
pelos ideais da educagdo nova e que nas décadas seguintes ganharam o debate publico e
espaco institucional.

A chegada de Getulio Vargas ao poder em 1930, com o apoio de grupos dissidentes da
oligarquia paulista e parte da classe média urbana anunciava uma forma diferente de pensar o
Brasil e parte de sua estrutura politica; hd uma nitida preocupacao de construir elementos que
unifiguem o estado-nacdo em detrimento das imposicdes regionais e um discurso de
modernizacdo que perpassa ndo sé as acdes institucionais, mas também o discurso intelectual
da época.

O “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, redigido pelos mais conhecidos
entusiastas da Escola Nova e publicado em 1932, marca oficialmente os principios que
norteariam os propdsitos de reforma da educacdo brasileira e que formalizariam o intuito de
construir um projeto educacional da nagdo. O documento foi elaborado a partir dos
encaminhamentos da IV Conferéncia Nacional de Educacdo, promovida pela Associacdo
Brasileira de Educacdo (ABE), e fruto do dialogo com o entdo ministro da educacédo e salde
publica Francisco Campos, que pretendia implementar uma politica educacional legitimada
pela ABE (SAVIANI, 2013). Embora houvesse na associacdo uma franca disputa entre 0s
interesses dos catolicos e dos reformistas, 0 Manifesto dos Pioneiros reflete os ideais destes
ultimos, reafirmando seu objetivo politico de construir uma hegemonia educacional no pais a
partir de seu pensamento pedagogico.

O Manifesto traz como questbes centrais a defesa de uma escola publica, organizada
pelo Estado, laica, gratuita, obrigatoria, orientada pelos avangos da ciéncia e Unica
(AZEVEDOQO, et al., 2006); a despeito de qualquer contradi¢cdo que guardasse o escrito, era um
marco importante no tocante a proposta de erigir um ensino nacional e democratico (pelo
menos quanto ao acesso). Demarcando uma oposi¢cdo aberta ao ensino tradicional,
caracterizado ainda pela influéncia jesuita, propde um modelo educativo calcado na
centralidade da crianca, tendo a “atividade na base de todos os seus trabalhos” (AZEVEDO et
al., 2006, p.196) a partir do interesse infantil e balizado nas necessidades do desenvolvimento
cognitivo da infancia e que reproduza através das instituigdes escolares um “mundo natural e

social embrionario” (idem, ibdem).
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Apropriando-se dos atributos essenciais da Escola Nova no ambito internacional, o
Manifesto os organiza a luz do contexto nacional, estruturando uma leitura nitidamente
brasileira e ciente dos desafios a serem enfrentados. Condenam a estrutura de ensino vigente,
ressaltando suas preocupacdes em relacdo ao ensino secundario e superior, ao qual
recomendam “a criagdo simultinea ou sucessiva, em cada quadro universitario, de faculdades
de ciéncias sociais e econémicas; de ciéncias matematicas, fisicas e naturais, e de filosofia e
letras” (AZEVEDO et al., 2006, p.199) e ampliam o leque de cursos majoritariamente
oferecidos.

Segundo seus autores, aquele texto era a expressédo de um movimento de vanguarda
que tinha a incumbéncia de apontar caminhos para a educacao da pétria; o dirigismo explicito
no documento revela também o carater elitista do movimento, encabecado por um grupo
restrito de intelectuais, associados as camadas dirigentes, em muitos casos detentores
de cargos publicos e circunscritos em sua maioria a regido Sudeste. Nao ha referéncias a um
possivel didlogo estreitado com a massa de educadores do pais - a quem recomendavam a
ampla instrucdo universitaria, muito menos a disposi¢do em discutir seus principios posto que
que estavam imbuidos da certeza que se tratava de uma proposta para 0 bem comum da
nacao.

As ideias do manifesto suscitaram diversas transformacdes nas décadas de 1930 e
1940, como a reforma do sistema de ensino que incluia a divisdo do ensino secundario em
dois ciclos, o incentivo para a criacdo de universidades e expansdo dos cursos de ciéncias
humanas e naturais; a criacdo do Conselho Nacional de Educacdo - 6rgao deliberativo e
consultivo, que configurava uma possibilidade de descentralizagdo do controle do ensino pelo
Estado; expanséo do ensino primério e secundario; o incentivo a profissionalizacdo docente;
e, por fim, a Reforma Capanema que instituiu a criacdo do ensino supletivo, estruturacdo da
carreira dos professores e plano de valorizacao salarial, dentre outros itens (ARANHA, 2006).

Contudo, em termos praticos, ainda havia desafios a serem superados: os exames de
admissdo caminhavam no sentido oposto do intuito democratizador; a manutencdo de um
ensino conteudista e dualista se contrapunha a perspectiva libertadora dos pioneiros; as
dificuldades financeiras e estratégias de implementagdo dos dispositivos previstos em lei.
Assim, embora 0 movimento tenha angariado grande adesdo da intelligentsia do pais na
primeira metade do século XX, inspirando mudancas importantes no cenario nacional, ndo
conseguiu romper com os tracos de tradicionalismo e influéncia catélica oriundas do periodo
imperial e que ainda eram predominantes no Brasil.

Segundo a pesquisadora Libania Nacif Xavier (2004):
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Tal modelo, alheio a diversidade cultural existente no pais, remontaria a um projeto
mais amplo de construcdo da nacionalidade, ancorado na perspectiva de
homogeneizacdo cultural, tendo em vista a formacao de um pais branco, ocidental e
cristdo. (XAVIER, 2004, p.35).

Os escolanovistas trouxeram para 0 campo institucional a perspectiva democratica
para o ensino, porém em seus proprios termos. Como falar em democracia sem reconhecer as
multiplas identidades do territorio brasileiro? Ou ainda, como pensar democratizacdo sob 0
viés de um grupo que se propunha dirigir uma massa populacional sem que ela seja
participante ativa desse processo?

A década de 1960 representa o ponto de inflexdo da escola nova, que apresentou ao
longo da década sinais flagrantes de desgaste (SAVIANI, 2013). A aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961, apds anos de discussao, por um lado
garantiu alguns pontos defendidos pelos escolanovistas, como um “ensino secundario menos
enciclopédico, com significativa reducdo do numero de disciplinas” (ARANHA, 2006, p.
545); e, por outro, evidenciou as disputas politicas que se acirravam no periodo,
configurando-se um documento que ndo atendeu a contento as expectativas da sociedade e
manteve a estrutura educacional base existente.

Outrossim, ap0s trinta anos da publicagdo do Manifesto dos Pioneiros, o pais havia
sofrido diversas transformagcbes. A industrializacdo e o processo de urbanizacdo se
aprofundaram; o interregno democratico, entre 1946 e 1964, possibilitou um horizonte de
disputas politicas e que vinham acompanhadas das lutas encabecadas pelos movimentos
sociais, seja no campo, seja na cidade; uma ampla profusdo de movimentos culturais, que se
difundiam através da expansdo dos meios de comunicacdo de massa, propondo-se pensar as
bases da identidade nacional.

E também um momento de fecunda producio pedagdgica, a partir de tedricos como
Paulo Freire e Florestan Fernandes que pensavam uma educagdo profundamente vinculada ao
propdsito de mudanca social, superando as enormes desigualdades sociais do pais.
Aprofundam-se as mobiliza¢Ges em torno de uma epistemologia educacional propria, atenta e
critica aos processos de dominagdo cultural existentes; as teorias se radicalizavam, a luz de
seu posicionamento politico, refletindo, em alguma medida, a polarizagdo durante a Guerra
Fria.

As inovacdes tecnologicas, a expansdo dos meios de comunicagdo social e 0s projetos

de educacéo popular retiram da escola o status de detentora exclusiva do conhecimento e que,
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portanto, tornavam in6cuos os esfor¢os de reforma das instituicbes de ensino (SAVIANI,
2013). Finalmente, a instalacdo da ditadura civil-militar em 1964 e a realiza¢cdo do convénio
MEC-USAID reconfiguram os esforcos educacionais no pais, garantindo uma gradativa
hegemonia tecnicista, alinhada aos interesses do capital estrangeiro e nacional, que também

contribuiu para o ocaso do escolanovismo no Brasil.

2.1.4 Crise da Educacéo Nova e perspectivas criticas

E possivel verificar uma crescente preocupacio da modernidade na paulatina
aproximacgdo entre a escola a sociedade de modo que a primeira tivesse que atender os
interesses ou demandas da fornecidas pela segunda (VALDEMARIN, 2010). Contudo, essa
relacdo ndo se constitui de forma linear, sendo, assim como o processo histérico, permeado
por rupturas e continuidades, o que gera constru¢fes contraditérias e que ndo estdo
distribuidas de forma equanime em todos os territorios. Quando abordamos os fundamentos
de uma pedagogia ativa, através das obras de diversos pensadores, ndo significa que estamos
falando da construcdo de uma hegemonia, mas sim da abertura de possibilidades ante as novas
formas de organizacdo politico social, construindo potencialmente um novo paradigma.

A partir da década de 1950 o ativismo deixa de ser a principal corrente pedagogica em
vista de diversas criticas: sdo acusados por uma pretensdo formacdo insatisfatoria. As
pesquisas em psicologia que se dedicaram a estudar as estruturas cognitivas e processos de
aprendizagem por um viés pretensamente mais neutro, com influéncia do estruturalismo e da
cibernética. Além disso, o avanco do tecnicismo mediados pelos avancos no campo da
tecnologia colocam em segundo plano as orientacdes da pedagogia da escola nova.

Embora se proponha disruptiva, a proposta didatica da Escola Nova é herdeira de
diversos pensadores da Idade Moderna, a exemplo de Comenius e Rousseau que elencavam
esses elementos ativos em seus escritos e que, justica seja feita, sdo reconhecidos pelos
proprios autores escolanovistas como fonte de referéncia (ARAUJO, AFRA; ARAUJO, JM,
2018). A ideia de uma educacdo que pudesse alterar significativamente os rumos da
humanidade é um dos motores essenciais nas propostas de renovacdo educacional; romper
definitivamente com o ensino tradicional e abrir-se para o “novo” torna-se um imperativo,
ainda que este “novo” seja nos termos de uma sociedade burguesa e que tenha na escola -
ainda como instituicdo central, porém reformada - seu l6cus de atuacdo. No entanto, o
movimento refor¢ou alguns dos pressupostos modernos em que se assentaram a formacdo da

escola classica do século XIX: “estatizacdo, profissionalizagdo e cientificagio” (NOVOA,
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1995, p. 30 apud ARAUJO, AFRA; ARAUJO, JM, 2018, p. 30); estas caracteristicas sio,
inclusive, elementos essenciais do programa dos teéricos que defendiam o escolanovismo no
Brasil.

Se por um lado, a escola nova trouxe a tona uma sistematizacdo mais elaborada dos
enunciados que tendiam ao aprofundamento do processo de liberalizagdo pedagogica na
sociedade e do reconhecimento do papel da crianca detentora de necessidades especificas, por
outro, também engendrou diferentes formas de normatizacdo e relacbes de poder. O
puerocentrismo da educacao ativa concebeu uma nova forma de dominacéao sob a crianga, nos
termos de um biopoder, administrando o desenvolvimento natural da crianga para que ela
realizasse suas potencialidades, sem se desviar (DUSSEL; CARUSO, 2003). Assim, estes
pedagogistas, ao colocarem-se como 0s promotores da “liberacdo da crianga”, estavam ao
mesmo tempo construindo novas formas de controle, muito mais sutis e sofisticados
(DUSSEL; CARUSO, 2003) e que parecem ecoar seus pressupostos em alguma medida nas
novas acepcoes de uso das metodologias ativas.

Uma das principais questbes do ocaso da escola Nova estd nos custos de sua
manutencdo, 0 que tornou as experiéncias praticas circunscritas as elites, aprofundando as
existentes desigualdades sociais no que tange ao acesso a um ensino de qualidade. Embora
tenha sido uma corrente pedagdgica hegemdnica na primeira metade do século XX, as
dificuldades em se consolidar, ndo cumprindo seu intento modificar radicalmente os sistemas
de ensino, levanta uma suspei¢do quanto a efetividade dos seus principios. 1sso se deve como
fendmeno, em parte, a falta de rigor epistemolégico em diversas producdes alinhadas ao
escolanovismo, imbuidas de um sentimento muito otimista enquanto projeto e pouco critica a
seus proprios resultados (CAMBI, 1999).

Ademais, embora ndo seja uma ideia manifesta dos educadores desse movimento, a
descentralizacdo do papel docente, a flexibilidade de curriculos e a énfase nas atividades
praticas, abriu caminho para um processo de precarizacdo e tecnicismo (SAVIANI, 2013); se
o0 que faltava a educacdo eram métodos e técnicas adequadas, independente do contexto social
e politico que se esta inserido, ha entdo uma responsabilizagdo velada da propria escola e dos

educadores pelo seu insucesso.

2.2. A Educagéo Ativa enquanto demanda do novo século

A partir da década de 1990, emerge uma profusdo de abordagens didaticas,

denominadas genericamente de metodologias ativas, as quais retomam principios caros a
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pedagogia ativista: centralidade do estudante no processo de aprendizagem, atividade como
unidade essencial e aparente horizontalizacdo das relacdes entre professores e alunos. Porém,
0 aspecto inovador que essas abordagens incorporam ao seu discurso parte das novas
dindmicas sociais naquele periodo: integracdo com as tecnologias digitais, flexibilizacdo das
relacOes de trabalho e descentralizacdo do aprendizado em relacéo a escola.

Embora o surgimento de diversos modelos ativos ndo formasse um movimento em si,
com algum nivel de organizacao e coesdo, reverberavam, por outro lado, “imperativos” que se
colocavam perante o imaginario da sociedade que adentraria o século XXI: a necessidade de
acompanhar as mudancas de um planeta cada vez mais conectado e veloz, a partir das
constantes inovagdes tecnoldgicas - vistas até entdo com profundo otimismo no sentido de seu
potencial transformador, e no seio de relacGes sociais cada vez mais flexiveis, abertas e
inclusivas.

A derrocada do socialismo soviético, a emergéncia do ideério neoliberal e a percepgédo
de crise das metanarrativas modernas - familia, escola, nacdo, etc. - colocavam a mesa a
hipdtese de a sociedade estar presenciando um novo periodo histérico, compreendido por
muitos autores como “poés-modernidade”. Embora a compreensdo estabelecida ndo opere em
estabelecer uma cisdo profunda com a modernidade, mas sim em compreender as suas
metamorfoses a luz de sua historicidade e relagdo com a estrutura econémica capitalista, é
inegavel que haviam transformacdes significativas e que impactavam em todo o planeta. E
nesse sentido que se orienta a leitura da génese das metodologias ativas e, posteriormente, da

sala de aula invertida.

2.2.1. A emergéncia da Pedagogia Flexivel

O final do decénio que se abriu em 1970 trouxe a tona ndo apenas uma das mais
graves crises do capitalismo, mas também uma reconfiguracdo econémica em escala mundial
que determinava novas formas de sociabilidade e organizacdo do Estado. Os anos que se
seguiram a essa crise mostram como se infundiu um discurso ideolégico proprio e que se
impds sobre diversas nacdes. Por outro lado, o periodo ecoava também as demandas dos
diversos movimentos sociais que buscavam representatividade e direitos sociais, bem como as
lutas das organizagOes trabalhistas, frente ao nitido esgotamento das politicas de bem-estar
social na Europa e Estados Unidos. Ndo obstante, a critica a escola, por ser um equipamento

social anacronico, desconectado das novas demandas politicas e sociais, ganha espago no
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campo pedagogico, a ponto de surgirem formulagcBes mais radicais que indagavam sobre a
propria validade de sua existéncia.

Contestava-se a forma como a qualificacdo adquirida nas instituicbes formais de
ensino era condicionada pelas necessidades do trabalho profissional, distanciando-se
de um projeto que integrasse, criticamente, o mundo do trabalho a educacao.
Reivindicava-se maior autonomia aos/as estudantes, a flexibilizacdo da hierarquia
rigida dos tempos e dos espacos de producdo de saberes-fazeres. Suscitavam-se
estratégias de aprendizagem comunitarias e, inclusive, por comunhao de interesses,
pelas trocas de experiéncias e visando a producdo de um conhecimento mais aberto,
dindmico, em contraposi¢cdo a um conhecimento disciplinar, centralizado na figura
do professor e em contelddos curriculares considerados arcaicos e impositivos.
(ANTUNES; PINTO, 2017, p. 93-94).

Embora essas reivindicagdes compartilhassem de um ideério mais progressista,
questionando as bases constitutivas das instituices escolares, 0 que se assiste a partir dessa
época € a incorporacao dessas criticas sob a perspectiva das demandas produtivas oriundas da
flexibilizacdo toyotista. Capta-se, assim, um amplo sentimento de descontentamento em
relagdo a escola e ao ensino, reelaborando-o segundo as novas necessidades econémicas de
reproducdo do capital (ANTUNES; PINTO, 2017). Esbocava-se, portanto, gradativamente,
uma relacdo em que a “sociedade de mercado determina mais diretamente as transformacdes
da escola” (LAVAL, 2019, p.40) e da educagao como um todo.

Se 0s prendncios desse movimento remontavam aos anos 1970, € na década de 1990
que esse processo se adensa e toma contornos praticos sob o prisma pedagdgico. A discussdo
educacional que se estabelece naquele momento repercutia em boa medida o cenéario
internacional: superada a polarizacdo caracteristica da Guerra Fria, cumpria agora delimitar
quais itinerarios — conforme a ética triunfante do capitalismo projetada por suas principais
poténcias econdmicas — seguiria 0 mundo que se encaminhava rumo ao novo milénio. O
neoliberalismo, ao se instituir como um modo de vida pretensamente global, procurando
eliminar quaisquer que fossem as barreiras a sua expansdo, “ocupa o centro da vida individual
e coletiva, e os Unicos valores sociais legitimos sdo a eficiéncia produtiva, a mobilidade
intelectual, mental e afetiva e o sucesso pessoal (LAVAL, 2019, p. 48). Se as transformagdes
historicas ndo se operam da mesma forma por todos os espacos, isso ndo significa que os
paises em desenvolvimento foram alheios a esse momento.

Nesse mesmo periodo, o Brasil procurava se fortalecer democraticamente apos
décadas de ditadura e recuperar-se do fosso econdémico marcado pela hiperinflagdo. O
percurso que se delineou apontava para uma saida neoliberalizante, viabilizada pelos

governos Fernando Collor de Melo, Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso; o desafio
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de racionalizar os custos do Estado e, ao mesmo tempo, oferecer saidas para a enorme
fragilidade social de parcela consideravel da populacdo se consubstanciou na dependéncia do
capital externo e na ingeréncia de organismos internacionais na organizacao governamental.
O ideério educativo que se projetava, a despeito das diversas correntes pedagdgicas no plano
tedrico, também absorvia esses influxos, reproduzindo essas mesmas dindmicas no desenho
das politicas de Estado. Mas afinal, quais sdo as exigéncias didaticas que se apresentam a
partir desse cenario?

A articulacdo de um ensino por meio de competéncias, cingido do conceito de
“aprender a aprender” da a tonica do que se concebe como o grande modelo pedagdgico deste
século. Nao interessaria mais a educacgéo o ensino dos contedos determinados em si, mas sim
de competéncias a serem edificadas, a partir de inUmeras habilidades que permitiriam ao
individuo lidar com cenérios cada vez mais complexos e variaveis. Dessa forma, o que
importa € a construcdo de atitudes, balizadas por conhecimentos pontuais, conforme as
demandas de um determinado contexto. Convém salientar que, embora a no¢do de
competéncias seja polissémica, carregando olhares de diversas areas do conhecimento,
assume-se a sua acepc¢do no ambito produtivo, no campo do saber-fazer (RICARDO, 2010).

A perspectiva de um “capital humano”, em que o trabalhador dotado de “habilidades,
destrezas, conhecimentos tedricos e praticos” (ANTUNES; PINTO, 2017, p. 101) especificos
produza valor econémico a partir de sua atuagdo, engendra, por conseguinte, uma demanda de
qualificacdo constante, colocando no individuo a responsabilidade de seu sucesso e da
empresa. O “disciplinamento para o trabalho flexivel em uma sociedade atravessada pela
microeletronica exige a capacidade de trabalhar intelectualmente” (KUENZER, 2016, p. 16);
portanto, a educacdo ganha importancia na medida em que instrumentaliza em funcéo do que
é imprescindivel ao mundo do trabalho.

Nesse horizonte, o que se valoriza ndo é mais o diploma, as formagdes em longo
prazo, nem as especializacdes e sim a capacidade de os sujeitos se adaptar as inconstancias da
empregabilidade mobilizando seus conhecimentos frente as circunstancias. Emerge, assim,
uma pedagogia flexivel (KUENZER, 2016) como caminho possivel e que vai ao encontro das
expectativas de organismos internacionais, empresas e governos.

Recuperando elementos ndo s6 do escolanovismo, mas também construtivismo e
tecnicismo (SAVIANI, 2013) que parecem referenciar um vies progressista e democrético,
refletem sobretudo, as novas facetas estruturais do capital, reelaborando a sua maneira, 0s
principios oriundos destas correntes pedagogicas. Como expressdes dessa flexibilidade

pedagdgica, destacam-se alguns atributos: a importancia protagonismo do estudante que



55

constroi conhecimento a partir da mediacdo docente; a revisdo do papel do professor, que
atuaria muito mais no sentido de orientacdo e tutoria que de detentor exclusivo do saber; a
mediacdo das tecnologias digitais que ampliam as oportunidades de aprendizagem; o interesse
como ponto de partida para producdo de conhecimento, expresso na possibilidade de escolha
do que se deseja aprender; valorizacdo de uma cultura de colaboragdo, aberta ao didlogo; a
necessidade de abordagens didaticas que dinamizem as relacbes de aprendizagem, sob a 6tica
dos pressupostos anteriores (KUENZER, 2016). Estas caracteristicas articulam antes de tudo,
uma série de atitudes ou competéncias que pretendem determinar o ensino; todavia, elas
podem ser sintetizadas em uma Unica “metacompeténcia que consistiria em “aprender a
aprender” para enfrentar a incerteza al¢ada a exigéncia permanente da existéncia humana e da
vida profissional” (LAVAL, 2019, p.51).

Esse conceito ganha uma notoriedade ainda maior a partir da publicacdo da obra
“Educag¢do: um tesouro a descobrir”, publicada pela UNESCO, e que é fruto dos trabalhos da
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI entre os anos de 1993 e 1996; ao
longo da texto, todos os principios acima relacionados aparecem como elementos
constitutivos do argumento de seus autores, ora em relacdo ao modelo de sociedade que
desenhava, ora acerca do novo paradigma educacional que se objetivava construir.

A aprendizagem sob esta acep¢do € um processo ativo, fruto do interesse e da
mediac&o - seja do professor, dos familiares, dos meios de comunicagéo etc., em que se prevé
“o dominio dos proprios instrumentos do conhecimento” (DELORS, 2003, p. 90). Esse
principio parece fornecer em alguma medida subsidios para responder uma das questdes
chave da pedagogia: como se aprende? Apropriando-se das contribuicdes no campo da
psicologia, neurologia, filosofia e sociologia, por exemplo, o “aprender a aprender”, segundo
Delors (2003), alude a uma curiosidade intelectual, imbuido de um espirito investigativo
referenciado na pesquisa cientifica e seus métodos; promove o “exercicio da atencao,
memoria e pensamento (...) com avangos e recuos entre o concreto e abstrato (...) e ligado
cada vez mais a experiéncia do trabalho” (p. 92). Da percepcao de que determinadas atitudes é
que sdo importantes para aprendizagem mais do que o que se aprende em si, subjaz uma busca
por racionalizacdo do proprio saber, que se orienta conforme demandas especificas.

Por fim, se ao estudante cabe o papel de sujeito ativo do qual toda pratica educativa
gravita ao seu redor, qual a funcdo dos professores nesse contexto? Embora pareca
desempenhar uma atribuicdo secundaria no processo de ensino-aprendizagem, a pedagogia
flexivel da contemporaneidade deposita parte significativa da responsabilidade do sucesso dos

sistemas escolares sobre o professor. Sob sua lideranca cabe entdo motivar o estudante para a
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aprendizagem, estabelecer conexdes entre o conhecimento e o entorno escolar a luz de um
olhar interdisciplinar, compreender a importancia das tecnologias digitais, apropriando-se
delas em beneficio de seu uso no ensino (LIBANEO, 1998; DELORS, 2003). N&o obstante,

deve enfrentar os problemas socioemocionais, fruto do entorno escolar, orientando

(...) os alunos sobre um conjunto de questdes sociais desde o desenvolvimento da
tolerancia ao controle da natalidade, mas também que obtenham sucesso em areas
em desenvolvendo que pais, instituicdes religiosas e poderes publicos falharam,
muitas vezes. Devem ainda encontrar o justo equilibrio entre tradicdo e
modernidade, entre as ideias e atitudes proprias da crianca e o conteldo dos
programas. (DELORS, 2003, p. 154).

Portanto, os docentes também precisam dotar-se de diferentes competéncias que deem
conta das demandas que Ihe sdo colocadas em sala. As “novas atitudes docentes” (LIBANEO,
1998, p. 12) que se demandam frente a sociedade em suas transformacgdes requisitam um
continuo processo de formacao com vistas a formulacédo de habilidades que possam dar conta
da educacdo do futuro. Embora se reconheca o espaco de atuacdo das politicas publicas e de
instancias de gestdo, € sob a responsabilidade do professor que incidem a maior parte das
exigéncias, individualizando os encargos que deveriam ser debatidos e partilhados com a

sociedade.

2.2.2 As Metodologias Ativas: definicédo e diferentes tipos

Se o ideal pedagdgico que se pretende construir no terceiro milénio tem suas bases no
modelo de acumulacdo flexivel (ANTUNES; PINTO, 2017; KUENZER, 2016) que se
articula com uma ética profissional de adaptabilidade e desenvolvimento de competéncias,
cabe ao professor procurar solucfes para os dilemas que enfrenta no &mbito de sua profisséo.
Existem varios caminhos e producdes tedricas que apontam diferentes interpretacdes para esse
fendmeno, porém, considerando o recorte tematico estabelecido neste trabalho, cumpre
analisar o surgimento e popularizagdo de abordagens e métodos que se encontram
circunscritas sob as metodologias ativas.

Embora a ideia de escolhas didaticas que favorecam a atividade do estudante nédo
sejam necessariamente uma novidade em educacéo, haja vista remontarem a ldade Moderna,
as condicOes em que se essas praticas se fundam e sdo compreendidas na contemporaneidade
sdo singulares. Para além de um modelo econdmico que determina seus principios sob a

organizacdo escolar, cumpre salientar que se trata de um cenario em que as tecnologias da
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informacdo e comunicacdo (TIC), mediadas pela internet, sdo parte central do cotidiano das
pessoas e refletem um processo irreversivel de possibilidades de expressdo e consumo de
informacdes e conhecimento. O ensino expandiu-se, garantindo um acesso da populacédo as
escolas e universidades nunca experimentado; os avancos democraticos, apesar dos
recrudescimentos politicos da atualidade, abriram espago para a afirmacdo das mudltiplas
identidades, em suas dimensdes de raca, classe, género etc. Logo, as instituicfes de ensino
recebem uma quantidade maior de discentes, oriundos de grupos sociais diversos e
atravessados pelos impactos, em maior ou menor grau pelo uso das TIC; o perfil do estudante
e do professor é distinto em relagdo a outros tempos historicos.

A atual acepcdo de metodologias ativas de ensino surge enquanto uma das expressoes
do que se compreende tal qual uma pedagogia flexivel, a partir da década de 1980, articulando
estudos da psicologia e da neurociéncia (MOTA; ROSA, 2018). A concepcdo ativa de
educacdo nesses termos busca, entdo, oferecer elementos que sejam capazes de facilitar a
aprendizagem estudantil, por meio da mediacdo docente com o uso de estratégias adequadas.

Do ponto de vista pedagdgico, retoma-se principalmente o pensamento escolanovista
em seus fundamentos mais caros: autonomia do estudante, possibilidade de individualizacdo
do ensino, papel mediador docente, importancia do fazer e da experiéncia como meio de
aprendizagem, uso de jogos e atividades em grupo, a integracdo de ferramentas tecnoldgicas e
digitais, interesse do estudante sendo ponto de partida e a importancia do entorno social para
motivacao e referéncia (MORAN, 2015; MITRE et. al., 2008; BERBEL, 2011; BARBOSA,
MOURA, 2013; BACICH; MORAN, 2018; ANASTASIOU, 2014).

Outrossim, a definicdo de qualquer método que se pretenda ativo carrega em si um
forte componente critico ao “ensino tradicional”, em todas as suas caracteristicas: passividade,
autoritarismo, conteudismo, dentre outras. Contudo, a singularidade da atual compreenséo de
metodologias ativas, atravessada pelo contexto exposto no pardgrafo anterior, resulta da
combinacdo de dois fatores: a contribuicdo das pesquisas no ambito da psicologia cognitiva,
em especial no que se refere a metacognicdo; a profusdo de propostas denominadas ativas
desenvolvidas, de forma geral, a partir da experiéncia docente frente as dificuldades em sua
atividade profissional.

Elemento fulcral no percurso formativo da pedagogia flexivel, a competéncia expressa
no “aprender a aprender” tem seus fundamentos no conceito de metacogni¢do que “emerge
com estratégias capazes de responsabilizar o estudante pela andlise, regulacéo e avaliagdo dos
mecanismos promotores da sua aprendizagem” (MOTA; ROSA, 2018, p. 265). Esse campo

de estudo tem por objetivo indicar recursos, a partir da compreensdo dos mecanismos
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psicoldgicos e cerebrais, que possam auxiliar o professor no processo de aprendizagem junto
aos alunos. Em certa medida, valida cientificamente o componente invariavelmente ativo na
aprendizagem humana, influenciando substancialmente a producdo pedagogica atinente as
metodologias ativas nas ultimas décadas.

Sob esta acepgdo, as estratégias ativas se realizam na medida que torna possivel para o
aprendiz apreensdo do conhecimento (ANASTASIOU, 2014), em ultima instancia, que, para
além de uma simples atividade mnemonica, se converta em memoria imbuida de sentido.
Outrossim, a metacognicao nao sé se articula como depende da “capacidade do professor para
traduzir os conteidos da aprendizagem em procedimentos de aprendizagem, isto €, em uma
sequéncia de operagdes mentais que ele procura compreender ¢ instituir na sala de aula”
(ANASTASIOU, 2014, p. 22).

Embora ndo seja viavel mapear com um grau absoluto de certeza a totalidade de
metodologias de ensino consideradas ativas, por outro lado é possivel apontar os principais,
tipos, a saber: Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Learning — PBL);
Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based Learning); Aprendizagem Baseada em
Times (Team-Based Learning — TBL); Instrucdo por Pares (Peer-Instruction) Sala de Aula
Invertida (Flipped Classroom); Jigsaw; Divisdo dos Alunos em Equipes para 0 Sucesso
(Student-Teams-Achievement Divisions — STAD); Torneios de Jogos em Equipes (Teams-
Games-Tournament — TGT); Gamificacdo; Design Thinking (MORAN, 2015; MITRE et. al.,
2008; BERBEL, 2011; BACICH; MORAN, 2018). Embora néo seja o objetivo deste trabalho
explorar cada uma em seu historico e caracteristicas, cumpre ressaltar dois atributos em
comum entre estas: a diversidade de areas que criaram e exploram estas metodologias e o seu
I6cus de produgdo ser notadamente estadunidense.

Primeiramente, estas possibilidades didaticas estdo relacionadas a um amplo conjunto
de areas do conhecimento — direito, administracdo, medicina, ciéncias da computacdo etc.,
ndo estando especificamente limitadas aos teéricos da educacdo, o que denota a
interdisciplinaridade do tema, estabelecendo didlogo entre diferentes saberes. Nesse sentido,
essas metodologias cumprem a fungéo de fornecer solugdes aos problemas e demandas de
aprendizagem, em especial no ensino superior, construindo-se, portanto, através de um viés
pragmatico. Assim, a producdo que versa sobre estes metodos estda muito mais focada em
avaliar sua eficacia, aplicabilidade em diversos cenarios do que na discussdo epistemologica
de seus fundamentos; ndo obstante, o aspecto otimista de construgdo de novas possibilidades

educativas parece obliterar a dimensao critica das propostas ativas quanto a seus limites.
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Embora seja consideravel o volume de publicagdes académicas — artigos, teses,
dissertacBes, livros — que abordam as metodologias ativas de ensino na Gltima década,
pensando sua aplicabilidade frente ao contexto do pais, é curioso perceber que se trata de uma
discussao que reverbera as experiéncias estadunidenses. Chama a atencéo, por exemplo, o fato
de nenhuma das metodologias ora citadas ser brasileira, a despeito de uma vasta producéo
académica. Se é inegével a necessidade de repensar a estrutura de ensino, é possivel pensar
nos termos de nossa nacionalidade? Paulo Freire, referéncia mundial em educacdo — apesar de
seus detratores, aponta caminhos nesse sentido; se ndo podemos fechar os olhos a literatura
consolidada, cabe também uma reflexdo autbnoma, que tenha no horizonte as dindmicas de

poder e desafios do pais.

2.3. A Sala de Aula Invertida

A sala de aula invertida (SAI) é uma das possibilidades didaticas relacionadas as
metodologias ativas de ensino, orientada no sentido de articular as tecnologias digitais e
outras atividades extraclasse com 0s encontros presenciais, tornando-se um modelo de ensino
hibrido (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015; VALENTE, 2014). Alicercando-se na
premissa de que o ensino tradicional esta desconectado das demandas de nosso tempo e, por
conseguinte, necessita de novos horizontes pedagdgicos, o hibridismo no ensino da
centralidade ao estudante, projetando para o docente a mediacdo didatica por meio das
multiplas ferramentas digitais. E também evidente que ha uma cultura pedagogica flexivel,
em todos os seus valores, que subjaz o hibridismo no ensino, ressaltando a integracdo de
espacos virtuais, do qual a sociedade ja interage, como forma de cumprir seus propdsitos.

O uso de tecnologias digitais no contexto escolar propicia diferentes possibilidades
para trabalhos educacionais mais significativos para 0s seus participantes.
Entretanto, ndo devemos esquecer do planejamento de propostas didaticas que
busquem o “aprender a aprender”, o “aprender a fazer”, o “aprender a ser” e o
“aprender a conviver”, pilares de uma proposta de Delors e colaboradores (1996), ou
seja, da década de 1990, mas que ainda precisamos caminhar e refletir com a
educacdo brasileira para que esses pilares sejam contemplados no nosso contexto
escolar. (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 68).

Os espacos de aprendizagem sdo diversos e, portanto, sdo parte importante da
formagé&o intelectual, assim essa perspectiva visa alongar a ideia de uma escola restrita em si
mesma, explorando uma alternativa pedagodgica ativa. N&o obstante, considerando 0s

diferentes ritmos de aprendizagem e perfis cognitivos dos alunos, a utilizagdo de tecnologias
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variadas favorece também a individualiza¢do do ensino, na medida em que permite nao sé que
se extraiam dados particularizados a partir das experiéncias hibridas, como também o controle
de tempo e ritmo por parte do estudante.

Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), os modelos de aprendizagem hibrida
podem ser divididos em quatro categorias: modelo de rotacdo, modelo flex, modelo a la carte
e modelo virtual enriquecido. No modelo de rotagdo, h4 uma combinacdo dos ambientes
virtual e presencial — o qual tende a prevalecer — e que, por meio das atividades integradas
entre esses dois locus, promove uma proposta de aprendizagem; ele subdivide-se em quatro
diferentes propostas: rotacdo por estacdes, laboratério rotacional, sala de aula invertida e
rotacdo individual. Considerando contextos que possuam sistemas de ensino com poucas
aberturas a flexibilizacdo de curriculos, carga horaria presencial etc., este modelo torna-se
uma alternativa viavel a atuacdo docente tendo em vista sua capacidade adaptativa. Os demais
modelos sdo considerados mais disruptivos ao passo que preveem maior possibilidade de
personalizagdo, valorizagdo quase exclusiva dos meios online além de prescindir de estruturas
curriculares fixas e seriacdo por idade, por exemplo.

Embora existam modelos de ensino hibrido que permitem a utilizacdo de forma
isolada, hd& um claro ensejo de que 0 mesmo se estabeleca enquanto pratica difundida,
influindo na organizagdo das institui¢cbes e sistema de ensino. Outrossim, demandam uma
postura renovada frente aos objetivos de aprendizagem por parte de professores e alunos,
compreendendo o0 conhecimento como processo e que estejam abertos para uma atitude
dialdgica; além disso, requer fluéncia no uso de recursos e plataformas digitais e acesso a

equipamentos e conexao de internet adequadas.

2.3.1. Definicdo e iniciativas pioneiras

Como uma das possibilidades de aprendizagem hibrida, a sala de aula invertida tem
por eixo operativo a inversdao da dindmica classica do ensino tradicional: se antes a aula
expositiva ocorreria presencialmente e as atividades e exercicios atinentes ao contetdo em um
ambiente extraclasse, a SAI torna a sala de aula o 16cus da atividade, enquanto os momentos
de exposicdo oral passam a ser realizados fora da escola (BERGMANN; SAMS, 2016).

As iniciativas precursoras da sala de aula invertida remontam a década de 1990 a partir
de surgimento de duas propostas didaticas nos Estados Unidos (TREVELIN; PEREIRA;
NETO, 2013; VALENTE, 2014; SCHIMITZ, 2016; RIOS, 2017): o método de “Instrugao por

Pares” (peer instruction) e o método “Ensino sob Medida” (just-in-time). Em ambos,
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subverte-se a dindmica de exposicdo oral exclusiva em classe, dando énfase para a realizacdo
de atividades e exercicios. Dessa forma, os momentos extraclasses sdo dedicados ao estudo
tedrico dos assuntos a serem abordados em sala, bem como a realizacdo de questdes
diagnosticas que possam orientar a aula do professor. Em boa medida, sdo métodos que
procuram racionalizar os usos do tempo presencial, com uma subdivisdo clara de atividades a
serem realizadas durante os encontros presenciais, com vistas a um melhor desempenho de
aprendizagem, verificado através de testes avaliativos regulares. O quadro abaixo mostra

resumidamente o modus operandi de uma destas abordagens.

Quadro 1 - Resumo do método Peer Instruction

PASSOS A SEREM SEGUIDOS TEMPO ORIENTAGOES PEDAGOGICAS

Professor apresenta o conceito 7al0 Enfatizar os conceitos que fundamentam o principio.
minutos | Essa apresentacdo pode incluir uma demonstracéo.

Proposi¢éo da questdo pelo professor. 1 minuto | Apresentar uma questdo conceitual de multipla escolha
e assegurar junto aos alunos que nao ha mal-
entendidos a respeito da questao

Tempo para o aluno pensar e anotar a 2 minutos | Mais tempo faria com que comegassem a usar

resposta individualmente. equacdes. N&o permitir que falem entre si nesse
momento.

Momento do debate: o estudante deve la2 Participar de algumas dessas discussdes permitira ao

procurar convencer o colega ao lado que minutos | professor avaliar 0s erros e perceber como 0s

sua resposta esta correta. estudantes que acertaram explicaram seu raciocinio.

Feedback ao professor: registros das 1 minuto | Os alunos mostram os resultados e o professor faz o

respostas. levantamento das respostas.

Explicagdo da resposta correta pelo 2 minutos | De acordo com o resultado sera dedicado o tempo para

professor. ou mais | explicacdo da resposta correta.

Fonte: MAZUR, 2015, p. 10-12, apud RIOS, 2017 (adaptado).

Embora a atividade seja um fator central, tanto no método de Instrucdo por Pares
quanto no Ensino sob Medida, o exemplo acima deixa nitido como ha um disciplinamento de
tempos e espacos a partir dessa l6gica, sob o discurso de engajamento estudantil. Nas duas
propostas perpassa a ideia de uma técnica subordinada a ampliacéo da eficacia dos resultados
de aprendizagem, em que a pratica educativa € um fim em si mesma; além disso, cumpre
destacar que sd@o iniciativas oriundas das experiéncias docentes de seus criadores em
instituices de ensino superior, vinculadas ao ensino de conteddos de ciéncias exatas e
tecnoldgicas.

A primeira vez que os termos flipped classroom e inverted classroom aparecem

registrados na literatura é a partir dos trabalhos de Baker (2000) e Lage, Platt e Treglia
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(2000), respectivamente. De forma semelhante a seus precursores, 0s autores buscavam
melhores formas de gerenciar o tempo em sala, a partir da experiéncia docente no ambiente
universitario, evitando que seus alunos se detivessem exclusivamente nas explicacGes tedricas
e ndo houvesse momentos suficientes para resolugdo de exercicios e/ou sanar davidas.

Segundo Baker (2000), havia duas mudangas consideradas centrais na perspectiva
educacional contemporéanea e que eram fundamentais a compreensdo da flipped classroom: a
mudanca na filosofia pedagdgica, calcadas na psicologia cognitiva e no entendimento de que
0 processo de aprendizagem so se realiza quando € ativo, pois vem seguido da introducédo de
novas tecnologias digitais, com a popularizagdo dos computadores e da internet, e permite
novas formas de comunicacdo e construcdo do conhecimento.

Considerando estes dois elementos, Baker (2000) propunha um redesenho da dinamica
tradicional de ensino a partir da inversdo das atividades realizadas em casa e em sala: assim,
no final da década de 1990 aplicou com suas turmas da Cedarville University o método e,
percebendo a viabilidade e os boas repercussdes, divulgou seus resultados. As novas
ferramentas tecnoldgicas implementadas na universidade que lecionava permitiram que
fossem disponibilizados materiais para a leitura prévia, além de foruns de discussées online e
quizzes que estimulassem os alunos. Portanto, no cerne dos encontros presenciais estava na
aprendizagem ativa, que previa a interagdo entre os estudantes, buscando estabelecer relagbes
entre 0s conteudos anteriormente lidos e problemas reais, aplicagdes praticas dentre outros
aspectos.

No mesmo ano da divulgacdo dos frutos do método de John Wesley Baker, é
publicado o artigo “Invertendo a sala de aula: a porta de entrada para a criagdo de um
ambiente de aprendizado inclusivo” de Lage, Platt ¢ Treglia (2000) para sistematizar os
principios do que denominaram inverted classroom. Os autores partem do pressuposto que ha
diferentes estilos de aprendizagem, elencando a existéncia de perfis diversos de estudantes;
concluem assim que o ideal é que houvesse, por conseguinte, diferentes formas de ensino, em
detrimento do modelo tradicional — que ndo contemplava todos os alunos.

Considerando os limites institucionais das universidades, em sua estrutura propria com
carga horéria e curriculos pré-determinados, por exemplo, e ainda as possibilidades abertas
através dos recursos web e do acesso as ferramentas disponiveis em um computador, 0s
autores concluiram que a inversdo das atividades extraclasses e presenciais permitiria um
melhor aproveitamento do tempo em classe, de forma a envolver ativamente e de modo

colaborativo os alunos.
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Os professores disponibilizavam para os alunos das turmas de Microeconomia, da
Miami University, o material online em diversos formatos: exposi¢cdo de conceitos, que
poderia ser acessado e copiado em fitas de videocassete; apresentaces em PowerPoint
acrescidas de narracdes explicativas; e os textos dos autores a serem estudados. Os encontros
eram destinados a resolucdo de duvidas, experiéncias em laboratério, elaboracdo de fichas de
trabalho, com pequenas questfes sobre os assuntos trabalhados. Essa estratégia, ao articular
diversos recursos instrucionais nos mais variados suportes com as diferentes atividades
realizadas em classe, tornou possivel o aprendizado dos estudantes, a despeito dos diferentes
perfis de aprendizagem e, segundo 0s autores, ao preconizar o aspecto ativo, obteve melhor
engajamento discente.

Embora sejam abordagens pioneiras no assunto, ainda na década de 1990, articulando
as ferramentas tecnologicas e a aprendizagem ativa, com evidéncias dos impactos positivos
dessas experiéncias, houve baixo impacto no meio académico, 0 que nao permitiu sua
popularizacdo imediata (VALENTE, 2014).

2.3.2. O trabalho de Bergmann e Sams e a difusdo da Sala de Aula Invertida

A sala de aula invertida, nos termos nos quais se popularizou, tem como referéncia
principal o trabalho dos professores Jonathan Bergmann e Aaron Sams, que criaram a
abordagem em 2007, enquanto lecionavam quimica na Woodland Park High School (EUA),
localizada na zona rural. De acordo com os autores, a SAl foi uma alternativa gestada por eles
em resposta a algumas dificuldades dos diversos alunos faltosos no ensino médio. Assim,
utilizando-se de um software de captura de tela, gravavam a explicagdo dos contedos
tedricos trabalhados, em sincronia com a apresentacdo de slides no PowerPoint e
disponibilizavam online para os estudantes que haviam perdido as aulas (BERGMANN;
SAMS, 2016). Em poucos meses, perceberam que ndo so 0s videos se popularizaram entre 0s
discentes, mas também serviram de referéncia para outros professores de quimica do pais que
passaram a emprega-los em suas aulas. Essa experiéncia fez Bergmann e Sams perceberem
gue a aula tedrica de quimica ndo precisava ser realizada necessariamente em classe, visto que
eles podiam disponibilizar gravacdes de amplo acesso e utilizar o tempo em sala para
resolucdo de exercicios junto aos alunos, bem como dedicar-se aos experimentos em
laboratorio. Assim, entre 2007 e 2008, os autores “inverteram” as classes em que juntos eram
responsaveis e notaram que os resultados eram promissores, conseguindo maior

comprometimento e interesse dos estudantes em relacdo ao componente curricular.
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De forma geral, esta abordagem prevé que a sala de aula ndo é mais um espaco
exclusivo para a aprendizagem — é um lugar destinado a debates e problematizacdo daquilo
que o educando conheceu anteriormente a respeito dos assuntos a serem abordados em classe.
Assim, 0s estudantes tém contato com os materiais referentes a determinada temética antes da
aula presencial; esses objetos educacionais podem estar nos mais diversos formatos, como
textos, videos explicativos, infograficos, jogos, etc., e sdo em sua maioria produzidos pelo
préprio professor e disponibilizados online ou em algum suporte fisico, ambos de facil acesso.
Quando ocorre o encontro presencial, ao invés da tradicional aula expositiva, procede-se ao
debate dos materiais estudados previamente, resolucdo de ddvidas e exercicios, além de
possibilitar um acompanhamento mais individualizado, que va ao encontro das necessidades
do educando.

A SAI promove, consequentemente, uma revisdo da dindmica habitual de ensino,
orientando uma nova organizacdo temporal em classe e estendendo as possibilidades de
aprendizagem para além da exclusiva transmissdo oral focada no professor. O quadro 2

permite observar melhor esse processo.

Quadro 2 - Comparacdo do uso do tempo nas salas de aula tradicional e invertida

Sala de Aula Tradicional Sala de Aula Invertida

Atividade Tempo Atividade Tempo
Atividade de aquecimento 5 minutos | Atividade de aquecimento 5 minutos
Repasse do dever de casa da noite 20 minutos | Perguntas e respostas sobre o video 10
anterior minutos
Prelecéo de novo contetido 30-45 Prética orientada independente e/ou 75

minutos atividade de laboratorio minutos

Préatica orientada independente e/ou 20-35
atividade de laboratorio minutos

Fonte: BERGMANN; SAMS, 2016, p. 13.

Embora a forma de organizacdo expressa no quadro 2 esteja relacionada ao contexto
do ensino de quimica em que os professores atuavam, é possivel notar os impactos da
inversdo da sala de aula: o tempo destinado a exposicéo oral desaparece e fica reservado para
um ambiente extraclasse.

Segundo Bergmann e Sams (2016), a adesdo a SAI se justificaria com base em alguns
fatores, a saber: a utilizacdo produtiva das ferramentas disponiveis na internet, que sdo parte
do cotidiano do estudante, em beneficio da aprendizagem, permitindo ao educando gerenciar

seu tempo conforme suas necessidades e interesses; a chance de melhor compreensdo dos
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contetidos tedricos na medida que ha potencialmente menos elementos distratores em relacdo
ao ambiente de sala de aula, bem como a viabilidade em se retomar falas, avangar ou pausa-
las quando julgarem preciso; a possibilidade de melhor interacdo com os professores, desde
que estes permitam efetivamente a ampliacdo dos espacos de dialogo em classe; diminuigédo
dos problemas relacionados a indisciplina, posto que os educandos se sentem mais motivados
nesta proposta.

Portanto, segundo os argumentos apresentados, ha uma racionalizacdo das atividades a
serem executadas com vistas a maior produtividade, compreendidas sob o vies do interesse e a
efetivacdo da aprendizagem, bem como a possivel personalizagdo do ensino na medida em
que ha maior interacdo entre professores e alunos, permitindo que se identifique as

dificuldades de forma particularizada. Assim:

a finalidade da sala de aula invertida ndo consiste apenas na inversdo de processos
pedagdgicos tradicionais, seja ela por meio das tecnologias digitais ou ndo. Mas sim,
no desafio de propiciar uma aprendizagem ativa e personalizada que oportunize aos
estudantes desenvolverem as suas capacidades intelectuais, sociais e humanisticas, e
tornar-se protagonista, ou seja, responsavel pelo seu aprendizado. (RIOS, 2017, p.
63).

Além disso, as TIC possuem um papel central nesse processo, pois € a partir delas, de
maneira geral, que a abordagem de sala de aula invertida é viabilizada; porém, Rios (2017)
alerta para os possiveis problemas quanto a utilizacdo das midias digitais na medida em que
elas ndo devam substituir as atividades em sala. Assim, “o grande potencial esta nas
interacdes presenciais” (RIOS, 2017, p.110), pois garantem a participacdo do aluno e a
construcdo colaborativa do conhecimento. Ademais, 0 uso das tecnologias, quando planejado
e direcionado, contribui para o aumento da interacdo entre os docentes e os estudantes,
permitindo conhecer melhor as dificuldades desses, estabelecer vinculos mais solidos com a
turma, além de incentivar a autonomia nos estudantes, que passam a compreender a sua
importancia na construcgéo coletiva de saberes (BERGMANN; SAMS, 2016).

A sala de aula invertida também viabiliza, de acordo com Bergmann e Sams (2016),
uma aprendizagem para o0 dominio, ao permitir que “os alunos alcancem uma série de
objetivos no proprio ritmo” (p. 47), a partir da realizacao de atividades assincronas individuais
e em grupo e avaliagdes distintas, conforme a aprendizagem do estudante. Essa flexibilizag&o,
inclusive, permite avancar ainda mais com a personalizacdo do ensino, permitindo ao
estudante se responsabilizar pela prépria aprendizagem, dentro determinado periodo. O

curriculo, sob essa logica, também se adapta, ao se converter em dominios e ndo exigir
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obrigatoriamente que todos estudem um topico especifico ao mesmo tempo. Desse modo, é
notdrio que ndo se trata de uma abordagem hermética, na medida em que a SAI se integra a
diferentes contribuicdes teodricas e metodologias de ensino.

Outrossim, ao propor a inversdo das rotinas de sala e extraclasse, a SAI, segundo
Bergmann e Sams (2018), toma por norte a Taxonomia de Bloom, privilegiando a realizagéo
de “tarefas cognitivas mais dificeis” (BERGMANN; SAMS, 2018, p. 09), em detrimento de
atividades mais simples como ler um determinado texto, ou assistir um video. Se ha uma
hierarquia de formas em que um individuo aprende, a SAI propde inverter a piramide desta
teoria, permitindo que os professores acompanhem e orientem a realizacdo de tarefas mais
complexas. O diagrama a seguir permite visualizar a I6gica que se aplica na SAI em funcéo

do tempo destinado para etapa.

Figura 01 - Taxonomia de Bloom em formato diamante

lembrar-se

Fonte: BERGMANN; SAMS, 2018, p. 10.

Assim, tomando por referéncia esse modelo de construcdo do conhecimento
fundamentado nas capacidades cognitivas em relacdo as atitudes mais eficazes que possa
garantir a aprendizagem, a SAI organiza-se enquanto proposta didatica, mediada pelo
professor, visando garantir espacos de criagdo, avaliacdo e analise costumeiramente externos a

vivéncia em classe.
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O trabalho de Jonathan Bergmann e Aaron Sams e suas iniciativas de divulgacdo da
SAI, somadas ao crescente avanco das tecnologias digitais, permitiram que a abordagem se
popularizasse pelo mundo. Segundo Valente (2014), a partir de 2010 houve um movimento
mundial de crescente de interesse sobre a SAI, tanto no meio académico — ndo sé enquanto
producdo intelectual, mas também em relacdo & adogdo da SAI enquanto norte didatico, além
do investimento de empresas e consorcios internacionais interessados em sua difusdo. Desde
entdo, varios educadores ao redor do mundo, a partir de seus preceitos basicos, utilizam e
pesquisam esta abordagem.

Embora ndo haja um consenso estabelecido acerca de um conceito Unico, a criacdo da
Flipped Learning Network (FLN), em 2012, instituicdo sem fins lucrativos, possui por
objetivos ndo s6 a divulgacdo do tema, mas também servir de referéncia para que outros
professores possam implementar a proposta. Nesse sentido, a FLN publicou o relatorio
Flipped Classroom Field Guide (2014), em que estabelece alguns aspectos fundamentais a

inversdo da sala de aula:

1) as atividades em sala de aula envolvem uma quantidade significativa de
questionamento, resolucdo de problemas e de outras atividades de aprendizagem
ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o material aprendido on-line;
2) Os alunos recebem feedback imediatamente apds a realizacdo das atividades
presenciais; 3) Os alunos sdo incentivados a participar das atividades on-line e das
presenciais, sendo que elas sdo computadas na avaliagdo formal do aluno, ou seja,
valem nota; 4) tanto o material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de
aprendizagem em sala de aula sdo altamente estruturados e bem planejados.
(VALENTE, 2014, p.86)

Conquanto a utilizacdo da SAI permita adaptagdes e composi¢Ges com outros tipos de
metodologias, estes principios relnem as caracteristicas consideradas essenciais a abordagem
e servem de norte para identificar a abordagem no que lhe é essencial.

Postas suas caracteristicas fundamentais, cumpre investigar a fortuna critica em
relacdo a SAI, com destaque para a producdo nacional, compreendendo suas nuangas e

particularidades nos Gltimos anos.
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CAPITULO 03
O ESTADO DA ARTE SOBRE A SALA DE AULA INVERTIDA

E notdrio o quanto a tematica torna-se relevante ao passo que esta abordagem tem se
popularizado, ndo s6 sendo incorporada a pratica docente, mas também sido objeto de
pesquisa em todo o pais. Para tanto, buscou-se compreender a producdo académica sobre a
SAl na pos-graduacdo, investigando caracteristicas gerais da composicdo das teses e
dissertacdes sobre o assunto publicadas nos dltimos cinco anos (2015-2019) e elencando as
percepcdes gerais construidas sobre essa abordagem pedagdgica.

O material analisado foi consultado por meio eletrdnico, através da pesquisa em dois
sites base: o da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de
Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT) e o Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); os resultados
foram cruzados e selecionados conforme os parametros que atingissem os fins deste trabalho.
Os termos de referéncia utilizados para a busca foram “sala de aula invertida”, “aprendizagem
invertida” e “flipped classroom”, existentes nos titulos, resumos e palavras-chave.

Ao todo, foram levantados 82 trabalhos que se enquadravam nos seguintes critérios
almejados para este fim: a) ser um produto final de pesquisa de um programa de pds-
graduacdo (PPG) stricto sensu; b) estar disponivel em lingua portuguesa; c) ter como tematica
da pesquisa, ainda que ndo prioritaria, a sala de aula invertida; d) o trabalho estar disponivel
completo para consulta on-line; e) ser um trabalho publicado entre os anos de 2015 e 2019.

Os dados coletados, a partir das informacdes levantadas na BDTD e Catalogo de Teses
e Dissertacfes da CAPES, foram organizados em uma planilha, na qual se identificaram as
seguintes categorias: a) tipo de pesquisa (dissertacdo ou tese); b) programa de p6s-graduacéo
académico ou profissional; c) titulo do trabalho; d) autor do trabalho; e) ano de publicacéo; f)
universidade; g) nome do PPG; h) prioridade da SAI enquanto temaética de pesquisa; i) tipo de
abordagem da pesquisa - analise teorica, formacédo de professores, experiéncia docente; j) qual
etapa do ensino a SAI foi aplicada; k) quais metodologias foram combinadas (caso houvesse);
) submisséo da pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa.

De forma geral, hd uma preponderancia de dissertaces sobre o tema se comparadas as
teses realizadas no mesmo periodo; considerando o enfoque conferido a pratica docente nos
trabalhos, tal fato pode ser explicado pelos objetivos que distinguem os objetivos referentes as

producdes de um mestrado e doutorado.
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Gréfico 01 — Percentual de teses e dissertagdes sobre SAI (2015 —2019).

13%

DISSERTACOES
TESES

87%
Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Assim, do universo analisado, 71 trabalhos s&o fruto de pesquisas de mestrado, ao
passo que apenas 13 producdes sdo teses; tal tendéncia parece sugerir que ndo ha um interesse
ostensivo em aprofundar os estudos sobre a SAI durante o doutorado. Além disso, das teses
levantadas, 45% ndo tém a sala de aula invertida por assunto prioritario, sua pratica apenas
integra parte da pesquisa, mas ndo se analisa a abordagem enquanto experiéncia em si ou as
questdes teoricas decorrentes desta.

Das dissertacdes investigadas sobre o assunto no periodo desta pesquisa, nota-se que
pouco mais da metade foi produzida em programas de pdés-graduacdo profissionais (37
trabalhos), o que denota a énfase na dimensao pratica do mundo do trabalho e as demandas
colocadas ao professorado no tocante as novas perspectivas pedagogicas. As 45 demais
pesquisas provém de PPGs académicos, sejam teses ou dissertacdes. Considerando os dados
em relacdo a proporcdo de programas académicos e profissionais no pais e, ainda, as
informacdes obtidas nesta investigacdo, pode-se dizer que ha um interesse em pesquisar tal

abordagem sob o viés do exercicio docente, o que explica tal percentual.
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Gréfico 02 - Trabalhos em SAI por modalidade do Mestrado (2015 — 2019).

48%
52%

MESTRADOS ACADEMICOS MESTRADOS PROFISSIONAIS

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Embora proporcionalmente a quantidade de programas de pés-graduacdo académico
seja predominante quando comparados aos PPG profissionais, é inegavel a ampliacdo na
oferta e a relevancia que estes Ultimos adquiriram na formacdo de pesquisadores na Ultima
década. De acordo com os dados extraidos do Sistema de Informacg6es Georreferenciadas da
Capes (BRASIL, 2018), entre 2010 e 2018, houve um crescimento percentual em mais de
200% na quantidade de programas profissionais na modalidade stricto sensu. Assim,
considerando a énfase no aspecto empirico da abordagem de sala de aula invertida e o
objetivo dos mestrados profissionais em “capacitar profissionais qualificados para praticas
avancadas, inovadoras e transformadoras dos processos de trabalho” (BRASIL, 2019a), pode-
se inferir que possuem intentos correlacionados — o que explica o percentual de dados
encontrado. Além disso, embora parte significativa dos trabalhos sobre a SAI tenha sido
produzida em programas académicos, a analise aponta que, em sua maioria, a atividade
profissional (em geral, a do proprio pesquisador) parece ser o principal fator que motiva a
realizacdo destas pesquisas, 0 que denota ndo so a relevancia da temética ao longo dos ultimos
anos, mas também o interesse em verificar em que medida este tipo de metodologia ativa
pode ser eficiente.

Do ponto de vista da localizagcdo geogréfica por regido do pais em que as pesquisas
sobre SAI foram produzidas, a maioria delas concentra-se no Sudeste (34 trabalhos), seguida,
respectivamente, do Sul (27 trabalhos), Nordeste (10 trabalhos), Centro-Oeste (06 trabalhos) e
Norte (05 trabalhos). Estes dados reforcam a disparidade nas producdes por regido, que
refletem ndo s a centralizacdo de programas de pds-graduacdo em determinados locais do

pais, mas que também sdo congruentes com as proprias desigualdades econémicas regionais
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brasileiras. Em 2018, as regifes sudeste e sul concentravam em seus estados mais de 60% dos
PPG do Brasil (BRASIL, 2018).

Grafico 03 — Teses e dissertacdes sobre SAI por regido do pais (2015 — 2019).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

As diferengas apresentadas no gréafico 3 extrapolam uma leitura estritamente numérica,
posto que também expressam relacdes de poder entre nucleos tradicionais e experientes de
producdo do conhecimento, programas com melhores avaliacdes, mais investimentos publicos
e privados, entre outros aspectos. Isso denota os varios desafios existentes na democratizagdo
dessa etapa do ensino — e toda estrutura que lhe concerne — pelo territorio nacional. Além
disso, cumpre ressaltar que algumas instituicdes, por meio de seus programas de pos-
graduacdo, se destacaram na producdo de teses e dissertacGes sobre a sala de aula invertida, a
saber: Universidade de S&o Paulo (USP) com 09 trabalhos; Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) com 07 trabalhos; e Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo (PUC/SP) com 05 trabalhos, respectivamente.

Considerando o intervalo temporal entre 2015 e 2019, pode-se identificar que ha um
aumento gradativo, ainda que nao linear, das producdes sobre a SAl no Brasil, indicando um

progressivo interesse sobre a tematica ao longo dos Gltimos anos, conforme o grafico 04.
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Gréfico 04 — Quantitativo de teses e dissertacfes por ano (2015-2019).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

E dificil afirmar, com lastro em uma analise académica so6lida, os motivos que podem
explicar objetivamente o crescimento das pesquisas e interesse em temas como a sala de aula
invertida. Entretanto, podemos esbocar, baseado no atual contexto sociopolitico, algumas
hipGteses que podem apontar caminhos nesse sentido. Em que pese que a discussdo em torno
das metodologias ativas ndo seja necessariamente nova, € notdrio o quanto as mais diversas
formas de aprendizagem ativa, inclusive a SAI, se popularizaram no século XXI; ainda que as
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) tenham papel central neste processo, cabe
destacar que também ha& um incentivo inegavel de empresas e fundagdes privadas, iniciativas
integradas de universidades, além de referéncias positivas nos meios de comunicagdo que
passaram a destacar as experiéncias envolvendo diversas metodologias ativas.

Segundo Moreira e Valério (2018), a sala de aula invertida ganha importancia no
circuito académico estadunidense a partir dos anos 2000, sendo objeto de investigacédo e
pratica em diversas universidades. A partir dos diversos relatos destacando os aspectos
positivos do uso dessa abordagem pedagogica, “uma série de guias e manuais de apresentagdo
do modelo SAI comecaram a ser produzidas por instituicdes especificas, consércios
institucionais e pelo mercado de midias digitais na primeira década dos anos 2000”
(MOREIRA;VALERIO, 2018, p. 217).

No Brasil, as discussdes sobre a SAIl ganham espago a partir de 2010, parecendo
importar uma tendéncia pedagdgica em franca ascensdo nos Estados Unidos, refletindo-se na
traducdo de materiais em inglés, estudos em universidades brasileiras, cursos voltados ao

tema, etc.

No Brasil, materiais institucionais também comecaram a conceder espaco para 0
assunto (FUNDACAO...,, 2015) e varios autores discorreram em defesa das
tecnologias e das metodologias ativas como indutoras dos curriculos e de novas
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praticas de ensino (MORAN, 2015; CASTELLO BRANCO et al., 2016). Além
disso, um grupo de 40 instituicbes de Ensino Superior brasileiras, publicas e
privadas, consorciou-se as universidades estrangeiras e passou a discutir, fomentar e
propagar 0 modelo nos ultimos anos.4 Jornais de grande circulagdo, como O Globo
(AVELLAR, 2013), Folha de Sdo Paulo (MAIA, 2016) e Gazeta do Povo (PIVA,
2016), pautaram a SAl. Blogs de divulgacdo em Educacdo, como o Porvir
(MORENA COSTA, 2016), e revistas como a Veja (BIBANO, 2014) e a Carta
Capital (VILLAS-BOAS, 2017), também se ocuparam do tema. (MOREIRA;
VALERIO, 2018, p. 217).

N&o menos importante, também é o papel de instituicbes nacionais como a Fundagéo
Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Peninsula, dentre outras organizacdes sem fins
lucrativos, porém mantidas pelo capital privado; embora este ndo seja o objeto de discussdo
central neste trabalho, convém notar o avango da agenda proposta por estas entidades e quais
interesses representam. A ideia de “transformar a educagdo”, fornecendo aos professores e
gestores “ferramentas” e “capacitagdo” para que isso acontega, trazendo em seu bojo
possibilidades como tornar a aula “mais atrativa” e permitindo que o aluno desenvolva
competéncias e habilidades especificas, parece refletir a perspectiva de organizacao gerencial,
racionalizacdo do trabalho no espaco de aprendizagem com vistas a produtividade através de
resultados satisfatorios, baseados em avaliacdes e indicadores. Essa percepc¢ao, inclusive,
estimula um certo ambiente de otimismo pedagogico em que educadores, procurando novas
saidas para as conhecidas problematicas no ensino brasileiro, parecem crer que mudancgas nas
metodologias e abordagens pedagdgicas podem dar respostas a essas questdes.

A despeito das consideracdes e hipoteses levantadas sobre as possiveis influéncias do
capital e interesses privados em relacdo a essa tematica, ainda é preponderante o papel das
instituicbes publicas na investigacdo cientifica no Brasil. A maior parte dos trabalhos
elencados foram produzidas em IES publicas (68 trabalhos), enquanto apenas 14 trabalhos

foram produzidos a partir de PPGs de IES Privadas.
Gréfico 05 — Percentual de pesquisas nos PPG em IES Publicas e Privadas (2015 — 2019)
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Tal percentual denota a importancia das IES publicas no fomento da pesquisa
académica no pais; mais de 70% dos cursos de pos-graduacéo stricto sensu estdo vinculados a
instituicbes publicas (BRASIL, 2018), seja em nivel federal, estadual ou municipal. Além
disso, as faculdades e universidades privadas identificadas estdo localizadas exclusivamente
na regido centro-sul, enquanto as publicas, embora com as limitacfes apresentadas em termos
regionais, distribuem-se por todas as regides do pais.

N&o obstante a SAI ser compreendida como uma pratica pedagogica, é interessante
observar que as pesquisas levantadas ndo estdo restritas a area da educacdo, revelando uma
disposicéo de diversas areas do conhecimento em estuda-la. Considerando como categorias
analiticas as 09 grandes areas do conhecimento e avaliacdo do ensino superior no Brasil
elencadas pela CAPES - Ciéncias Agrarias, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Saude, Ciéncias
Exatas e da Terra, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Engenharias, Linguistica,
Letras e Artes e Multidisciplinar, observa-se que ha trabalhos desenvolvidos em quase todas
as areas, exceto Ciéncias Agrérias e Ciéncias Bioldgicas. Entretanto, nota-se que as areas
relacionadas as ciéncias exatas, ainda que sob o viés do ensino, sdo as que mais se destacaram
nas pesquisas sobre a SAI, examinando essencialmente sua dinamica de funcionamento e

quais os impactos de seu uso em sala de aula.

Gréfico 06 — Teses e dissertacdes sobre SAI por grandes areas de conhecimento CAPES
(2015 - 2019).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Percentualmente, as pesquisas se distribuem de maneira irregular entre as areas
elencadas: apenas 4% dos trabalhos, igualmente distribuidos, foram produzidos a partir de

PPGs relacionados as Ciéncias da Saude e Engenharias; 6% referentes as Ciéncias Sociais
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Aplicadas (representados por areas diversas como Administragdo, Arquitetura e Urbanismo e
Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo, por exemplo); e 9% ligados & Linguistica, Letras e
Artes. As ciéncias humanas representam neste universo 17% das teses e dissertacdes e, em
sua maioria, sdo ligadas a educacao; e 21% das producdes tém relacdo com as Ciéncias Exatas
e da Terra, ocupando o segundo lugar por &rea em interesse de pesquisa sobre a SAI.

Confirmando uma tendéncia da produgdo académica sobre o tema, chama atengéo o
fato de que 43% dos trabalhos sdo considerados multidisciplinares, sendo que destes 80% sé&o
relacionadas a area de ensino (28 trabalhos). Esta area surgiu na Gltima década, através da
Portaria CAPES n.83/2011, e que ao aglutinar as antigas areas de Ensino de Ciéncias e
Matematica, volta-se para a “pesquisa translacional, que transita entre a ciéncia basica e a
aplicacdo do conhecimento produzido” (BRASIL, 2019b, p. 03). A expansdo dos PPGs da
Area de Ensino estd conectada também a ampliacdo na oferta de cursos de mestrados e
doutorados profissionais, correspondendo a metade dos programas da area (BRASIL, 2019b).
Assim, a dimensdo da pratica docente, que também é evidente nas pesquisas sobre a SAI, é
seu principal foco de anélise.

Ainda que se destine a pensar as questdes de ensino na educacdo basica, profissional e
superior, cabe destacar que esta perspectiva - de acordo com a classificagdo da CAPES - ndo
se aplica a todas as areas do conhecimento; por exemplo, os dois programas de ensino de
historia elencados sdo classificados como pertencentes as Ciéncias Humanas, e quase
totalidade dos programas de ensino de fisica estdo relacionados as Ciéncias Exatas e da Terra.
Portanto, se levados em consideracdo tais elementos, hd mais trabalhos que primam por
analisar a perspectiva do ensino em relacdo a SAI, o que denota mais uma vez a énfase em
relacdo a compreender esta proposta pedagdgica. Outrossim, ha também pesquisas em areas
como administracdo, moda, arquitetura e satude que denotam um esforco, ainda que timido,
em repensar a pratica educativa no meio na qual estdo inseridas.

Embora quase totalidade das teses e dissertagdes tenham em suas experiéncias
abordagens incluindo interacdo com outros individuos; 49 trabalhos ndo indicaram se foram
avaliados por algum Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Outrossim, em 8% das pesquisas
identifica-se a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), porém néo

h& mencéo relacionada a submisséo ao CEP.
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Gréfico 07 — Percentual de trabalhos em relacéo a analise do CEP (2015 — 2019).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

No Brasil, a criagdo dos CEPs remonta ao final da década de 1980, a partir da
iniciativa do Conselho Nacional de Saide, com o objetivo de estabelecer parametros éticos de
pesquisa na area meédica; na década seguinte, a Resolucdo n° 01/1996 ampliou a area de
analise dos mesmos, incluindo pesquisas que envolvessem seres humanos em qualquer area
do conhecimento. Entretanto, ainda hoje, parte da legislacdo e dos protocolos de anéalise
refletem especificidades relacionadas a trabalhos sobre a area da salde, o que faz com que
muitos pesquisadores, em especial das ciéncias humanas, ndo possuam uma tradi¢cdo de
submissao de trabalhos para apreciagdo dos CEPs, na medida em que “o processo de revisdo
ética vigente é altamente burocratico, utilitarista e fortemente baseado no modelo biomédico”
(MAINARDES, 2017, p. 167).

Considerando os termos da pesquisa e 0s assuntos tratados nas teses e dissertacdes em
tela, 63 pesquisas ttm a SAIl como tema principal, sendo o objetivo exclusivo de sua
abordagem. Os demais, combinam o tema com outras perspectivas de ensino, como analises

que abordem o ensino hibrido e metodologias ativas de uma forma geral.
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Gréfico 08 — Prioridade da perspectiva de SAI nas teses e dissertacdes (2015 — 2019).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Além disso, percebe-se que a SAI ndo é objeto de estudo central de metade das teses
levantadas, o que leva a crer, em um primeiro momento, que a tematica ndo seja alvo de
interesse durante as pesquisas de doutorado.

Em relacdo a perspectiva que orienta as pesquisas nas producgdes de teses e
dissertacdes sobre SAI, 70 trabalhos voltaram-se para a analise da pratica docente — seja a do
proprio pesquisador, ou de terceiros — enquanto 09 trabalhos tinham por objetivo analisar
experiéncias voltadas a formagdo para docéncia e apenas 03 voltaram-se exclusivamente a

analise tedrica, com base nas producgdes sobre o tema.

Gréfico 09 — Perspectivas de abordagem sobre SAI nas teses e dissertacfes (2015 — 2019).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Conforme os dados levantados, € nitido o quanto a perspectiva pratica, a partir da
vivéncia docente, é a preocupagdo central nas analises sobre o tema; a ideia de professor-
pesquisador de sua propria atividade profissional parece ser fundamental a maioria expressiva
dos trabalhos, delineando uma tendéncia nas publicacbes académicas acerca do assunto.
Considerando os desafios da educagéo brasileira, e ainda, as dindmicas de formagdo docente
nas ultimas décadas, para esses profissionais a sala de aula ndo é mais um espaco exclusivo de
transmissdo do conhecimento, mas um laboratorio de construgéo reflexiva de novos saberes.
Portanto, ha um intuito manifesto em compreender o processo pedagdgico em face do
contexto inserido que subjaz a maioria das pesquisas levantadas e que, ao avaliar a SAl em
seus trabalhos, procura fornecer novos entendimentos sobre o assunto.

Entretanto, o enfoque expressivo quanto a experiéncia do professor e os resultados
obtidos em relacdo a SAI parece deixar de lado a dimensdo tedrica que abrange o tema na
medida em que apenas 03 trabalhos, entre teses e dissertacdes, se lancaram em tal caminho.
Esse dado expde uma fragilidade em relacdo aos estudos sobre a teméatica na medida em que a
énfase no aspecto empirico ndo avangcou até o momento para um aprofundamento
investigativo sobre o assunto. Em especial no Brasil, “ainda sdo poucos os trabalhos de
revisdo ou meta-analises oferecendo uma visdo ampliada sobre as experiéncias e pesquisas a
respeito da sala de aula invertida” (BELETI JUNIOR; VALERIO, 2019, p.20).

Dessa forma, ndo parece haver ainda um esfor¢co analitico em investigar a préatica da
SAIl a partir dos resultados apontados em pesquisas, percebendo suas caracteristicas em
relacdo ao contexto do pais, verificacdo das metodologias empregadas, levantamento
ostensivo das fragilidades desta abordagem pedagdgica, dentre outros aspectos. Considerando
tal quadro, nos deteremos no momento na exploracdo dos dados e entendimentos construidos
a partir das pesquisas empiricas.

Dos 82 trabalhos levantados, 79 apontam para momentos em que as pesquisas se
utilizaram metodologicamente de experiéncia direta envolvendo outros individuos, seja
voltada a formacdo profissional com base nos pressupostos da abordagem bem como o
trabalho do professor a partir da utilizacdo da SAI enguanto norte, ainda que sob recortes
temporais diversos entre si. Nesse sentido, tais experiéncias foram aplicadas em diversas

etapas do ensino, bem como consideraram um publico muito diverso entre si.
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Gréfico 10 — Experiéncias praticas da SAl por etapa do ensino (2015 — 2019).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Uma das tendéncias refletidas nos dados que chama a atencdo a relevancia que a
educacdo bésica, enquanto locus de estudo, adquire nas pesquisas sobre a temética. Em geral,
em estudos e levantamentos realizados em anos anteriores, apontava-se uma predominancia
do ensino superior na qualidade de publico-alvo de utilizacdo da SAI (R10S, 2017; BELETI
JUNIOR; VALERIO, 2019; NETO; LIMA, 2017; MARTINS; GOUVEIA, 2019).
Considerando a importancia conferida a autonomia do estudante nesta pratica, os discentes do
ensino superior pareciam até entdo ser o publico principal das pesquisas. Em relacdo ao
publico proveniente da educacéo basica, 60% das pesquisas desenvolveram-se em turmas de
ensino médio e, em geral, de escolas publicas das mais variadas regides do pais. Os 40%
restantes estdo relacionados ao ensino fundamental, em turmas de 6° a 9° anos, distribuidas
proporcionalmente entre instituicbes pablicas e privadas. Além disso, cabe ressaltar que 11%
do total de experiéncias da SAI desenvolvidas nas teses e dissertacbes em tela foram
realizadas em instituicGes federais e municipais que oferecem o ensino médio com curso
técnico integrado. Tais informacdes parecem reconfigurar uma tendéncia de estudos sobre a
SAl, apontando novos personagens e perspectivas de interesses.

O interesse na educacdo basica é seguido pelo ensino superior, etapa em que foram
aplicadas mais de um ter¢co das pesquisas sobre o assunto; neste universo, 69% das
investigacGes se deram em IES publicas o que refor¢ca mais uma vez a importancia dessas
instituicbes como espagos de aprendizagem associada a pesquisa cientifica. Os demais
trabalhos abordam experiéncias educacionais em outras modalidades formativas, sendo 8%
relacionados ao ensino de lingua estrangeira (ndo associada ao curriculo obrigatério de outros
cursos), 6% em cursos de extensao e, por fim, 4% ligados ao ensino técnico.

Considerando os aspectos que definem a SAI uma abordagem pedagogica e que foram

utilizados na maior parte das experiéncias didaticas levantadas, o eixo central que as
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caracteriza é a inversdo do que era realizado em sala de aula e o que o estudante faria
extraclasse (BERGMANN; SAMS, 2016). Subjaz a percepgéo corrente de que a utilizacdo da
SAIl se contrapbe aos métodos de ensino tradicionais, classificados como autoritarios,
colocando o aluno em uma posicdo de passividade e o conhecimento se da através da
transmissdo e memorizagdo. Portanto, a utilizacdo da SAI poderia oferecer um melhor
aproveitamento em termos de aprendizagem, mensurado ndo sé no sentido do desempenho -
medido por avaliagdes, mas também em uma reconfiguracdo da relacdo entre professor e
alunos e que, por conseguinte, deve ser investigada.

Nesse sentido, os resultados que se estabeleceram a partir das anélises, apontam uma
perspectiva promissora em seu uso, através dos impactos positivos na construcdo do
conhecimento, na relacdo entre os sujeitos de pesquisa, ganhos em relacdo ao uso do tempo
dedicado as atividades e aulas tedricas e estimulo a um ambiente que favorecesse a
colaboracdo. Esses resultados, de uma forma geral, surgem a partir de investigacoes
qualitativas, que tinham como elementos fundamentais a percepc¢éo dos estudantes acerca do
processo e avaliacdo do desempenho em exames aplicados aos estudantes. Tais informacdes,

do ponto de vista metodol6gico, merecem atencao pois:

A prevaléncia dos questionarios sugere a necessidade de que, em novas analises, se
questione a respeito da origem, da construcdo, da validagdo e da confianca desses
instrumentos. O mesmo vale para os testes e avaliacBes préprias, que podem
enviesar as métricas e os conceitos de desempenho e aprendizagem (BELETI
JUNIOR; VALERIO, 2019, p.27).

Finalmente, em relagdo ao educador profissional, observa que o feedback em relacéo
aos temas abordados é direcionado de maior medida ao grupo, contrariando um dos
pressupostos essenciais a sala de aula invertida que prevé um atendimento mais
individualizado.

A maior parte dos estudos analisados utilizou-se de recursos online para a
disponibilizagdo do conteudo prévio das disciplinas, sendo em sua maioria, videoaulas
gravadas pelo préprio docente ou de autoria de terceiros; além disso, em alguns trabalhos
também h& utilizacdo de outros materiais como textos, livros didaticos, slides, jogos e etc.
Nesse sentido, um dos principais desafios apontados pelos pesquisadores baseia-se na relacéo
entre os materiais disponibilizados com trés fatores: a) as formas de acesso dos estudantes a
esses recursos — por exemplo, como visualizar um video no Youtube sem acesso a internet ou

através de equipamentos precarios?; b) disponibilidade de tempo dos estudantes em relagdo ao
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volume de itens a serem estudados previamente; ¢) compromisso e empenho dos discentes em
relagdo a nova rotina de estudos.

Além disso, embora a utilizacdo de recursos oferecidos em rede seja macica, cabe
destacar a importancia da aula presencial neste contexto, haja vista que é ela que confere o
sentido e valores essenciais a sala de aula invertida. A “criacdo de um ambiente de
aprendizagem ativo com momentos de interagdo e colaboragéo entre todos os envolvidos no
processo de ensino ¢ de aprendizagem” (RIOS, 2017, p.112) sdo fatores indispensaveis a
aplicacdo da abordagem. Considerando as informacGes levantadas, percebe-se que, embora
todas as experiéncias praticas mencionem os momentos de interacdo e discussao de resultados
em sala de aula, nenhum destes trabalhos aborda a criacdo de espagos permanentes em que 0
educando pode refletir, registrar e/ou compartilhar suas impressdes sobre a aprendizagem.

Nesse caminho, por serem experiéncias pontuais, circunscritas a um componente
curricular especifico, por exemplo, e ser aplicada apenas por um periodo pré-determinado,
ainda ha uma cultura baseada no ensino tradicional que permeia o imaginério e cotidiano dos
estudantes. Esse fator pode explicar, potencialmente, dois fendmenos que emergem das
analises levantadas: a) as dificuldades em se adaptar a nova rotina imposta pela SAI, inclusive
com certa resisténcia quanto a realizagdo de atividades sem a intervencéo direta do professor;
b) a aceitacdo dos alunos em relagdo a essa experiéncia pedagdgica se relaciona muito as
novas dindmicas de interacdo em classe (MOREIRA;VALERIO, 2018) dos diferentes
formatos adotados de atividades e avaliacdo na medida em que a mesma se opde a um modelo
que € alvo constante de criticas. Além disso, nota-se que 0 aspecto expositivo ndo é eliminado
nesta pratica, ele apenas € transferido para um espaco diferente, mediado por maultiplos
objetos educacionais (MOREIRA; VALERIO, 2018).

N&o obstante as experiéncias se proponham disruptivas, ainda estdo inseridas em
contextos institucionais que se organizam de forma tradicional, com suas diversas exigéncias
burocréaticas; ndo ha mengdes de alteragbes substanciais nos curriculos, mesmo nos circulos
universitarios; e, por fim, a despeito dos resultados positivos elencados, as experiéncias nao
parecem apontar para uma implementagdo ostensiva da SAI em seu cotidiano profissional.
Pesquisas que, por exemplo, pudessem analisar a pratica em instituicdes que ja fazem uso
ostensivo deste arranjo didatico e que tenham a comunidade escolar familiarizada com seu
uso, poderiam apontar outros caminhos a partir de uma analise mais robusta, extrapolando a

pratica individualizada.
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CAPITULO 04
A SALA DE AULA DE INVERTIDA EM QUESTAO: METODOS E IMPRESSOES

A luz do arcabouco teodrico levantado, este Ultimo capitulo procura analisar a
experiéncia docente da autora em face da utilizacdo da sala de aula invertida na educacdo
basica. Que impactos o uso desta abordagem traria para a relagdo de ensino-aprendizagem?
Quais seriam as percepcOes dos estudantes diante da execucgéo da proposta? De que forma as
praticas estabelecidas poderiam evidenciar os limites de sua utilizacdo? O que se intenta nas
linhas a seguir é a tentativa de fornecer respostas para tais questdes, a partir da observagdo
participante e dos olhares dos alunos.

4.1. Procedimentos Metodoldgicos

O percurso de pesquisa tem inicio no processo de elaboracdo do projeto, em que hd um
levantamento preliminar de referenciais tedricos bem como a delimitacdo do tema e suas
questdes motivadoras. Apo6s o0s ajustes, frutos do processo de orientacdo, das contribuicdes
das disciplinas cursadas e dos apontamentos oriundos de apresentacdo em eventos, bem como
das leituras realizadas, o projeto seguiu seu desenvolvimento.

Tendo como ponto de partida a reflexdo sobre a prépria préatica profissional, a proposta
em tela busca fornecer elementos que indiquem percursos analiticos e préaticos a atividade
docente da pesquisadora. Assim, seu desenvolvimento tem como questdo inicial as constantes
demandas - seja através do poder publico e suas politicas educacionais, seja atraves da
imprensa e a representacdo dos interesses econdmicos, seja pela percepcdo difusa da
sociedade como um todo - por mudancgas educacionais, em especial quanto as novas
metodologias de ensino, em interface com o uso das TICs.

Se a palavra de ordem do momento - inovagao - se torna um imperativo no debate
publico dos ultimos anos, como isso impacta o “chao” da sala de aula e a pratica docente no
ambito de uma escola publica do interior do pais? Ou ainda, é possivel pensar um espago de
transformacédo pedagogica apenas a partir da pratica docente? Embora seja dificil estabelecer
juizos gerais e respostas concretas em pesquisas desta monta, procurou-se compreender 0S
resultados obtidos em sua relagdo com os apontamentos dos autores estudados e a conjuntura
inserida.

Nesse sentido, a abordagem utilizada foi qualitativa, considerando o desejo em se

estabelecer uma compreensao acerca das possibilidades e limitagdes da aplicacdo da sala de
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aula invertida em uma conjuntura especifica, calcadas na analise dos processos e na sua
relagdo com o substrato conceitual elencado. Cabe ressaltar que foi estabelecido um contato
prolongado com a realidade estudada, além de ser nitida uma preocupacado com as possiveis
repercussdes praticas e intelectuais a partir da execucdo deste planejamento (LUDKE e
ANDRE, 1986).

Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada e de objetivo exploratdrio, pois procura
desenvolver hipoteses, aumentar a familiaridade do pesquisador com o (...) fenémeno, para a
realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa e/ou modificar e clarificar conceitos.
(MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 188).

A pesquisa se estabeleceu em dois eixos principais: o primeiro, de revisdo tedrica
sobre as metodologias ativas de ensino, com énfase para a SAI, analisando a tematica central
a partir das producdes cientificas brasileiras e estrangeiras, conhecendo seu impacto; e o
segundo, de aplicacdo da abordagem de aula invertida com alunos da rede publica de ensino e
sua respectiva avaliacdo, a luz dos pressupostos conceituais elencados, compreendendo as
nuangas dos componentes de sua execugao.

Quanto ao seu procedimento, esta investigacdo pode ser classificada como uma
pesquisa-agao, “dado o envolvimento do pesquisador e dos pesquisados no processo de
pesquisa” (GIL, 2008, p.31); neste caso professora e alunos participam ativamente de todo o
percurso de pesquisa.

Do ponto de vista epistemologico, a questdo essencial era analisar historicamente o
uso das préticas ativas a partir da Idade Moderna, localizando-as ideologicamente. Para além
de um otimismo pedagdgico em relacdo a pratica ativa em si, procurou-se compreender que
interesses e visdes de mundo os usos da SAI expressam, tanto naquilo que lhe parece
pedagogicamente promissor, como também seus limites e fragilidades.

Seguido da andlise tedrica, a implementacdo da abordagem de sala de aula invertida
abarcou o planejamento didatico e operacionalizacdo do método junto aos estudantes. Ao
longo de cinco semanas de aula, desenvolveu-se uma sequéncia didatica relacionada ao
componente curricular de historia. A populacdo estudada é formada por duas turmas de nonos
anos do ensino fundamental, matriculados em uma instituicdo da rede publica de ensino em
Uberaba. N&o se pretende, ao longo da exposicdo dos procedimentos e resultados, identificar
0s estudantes, nem a escola que foi o l6cus da investigacéo.

O preparo que antecedeu o0 emprego da sala de aula invertida no ambiente escolar, com
a elaboragdo dos planos de aula, procurou conceber a sua utilizagdo em face dos limites da

estrutura da rede publica basica de ensino, que possui carga horaria, métodos avaliativos,
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calendério e curriculo pré-determinados. Conforme exposto anteriormente, a SAl prevé uma
inversdo das dindmicas de organizacdo e realizacdo de atividades dos critérios tradicionais: a
sala passa a ser 0 espaco de debate coletivo, troca de conhecimento e realizacdo de exercicios
e projetos e a parte expositiva estaria reservada a um ambiente extraclasse, fora do horario
regular de aulas. Portanto, o planejamento cuidadoso destas rotinas e a selecdo adequada dos
instrumentos a serem utilizados foi indispenséavel para a execugdo adequada do que se propde.
O tema central escolhido para guiar a sequéncia didatica ao longo do cronograma de
execucdo da pesquisa foi a Guerra Fria, nas suas mais diversas manifestacdes e impactos. O
assunto geral integra o curriculo basico de histdria para esta etapa de ensino, definido a partir
da Base Nacional Curricular Comum (BNCC). O periodo estudado tem inicio nos
desdobramentos finais da Segunda Guerra Mundial, em 1945 e se estende até o
desmembramento da Unido das Republicas Soviéticas (URSS), em 1991. O conflito, que
nunca se consumou em um enfrentamento bélico direto, foi engendrado pelas duas
superpoténcias da época - Estados Unidos (EUA) e URSS, e antagonizou diferentes projetos
de sociedade, associados as suas tentativas de construcdo de hegemonia, impactando
diretamente a organizacédo geopolitica mundial (HOBSBAWM, 2001).
Embora seja usual que na organizacao didatica escolar este contetido seja entrecortado
por outras tematicas do mesmo periodo, como o interregno democratico no Brasil entre 1945
e 1964, ou ainda a descolonizagio da Asia e da Africa (e que também expressam influéncias
dessa polarizacdo mundial), optou-se por analisar os desdobramentos deste fendmeno de
forma linear. Assim, para cada semana, estudou-se 0s seguintes temas:
a) Semana O01: Diferencas entre o0 sistema capitalista, a partir da hegemonia
estadunidense, e 0 socialismo soviético;
b) Semana 02: As aliangas politicas e econdmicas lideradas pelos EUA e URSS.
c) Semana 03: Expressdes da Guerra Fria: Corrida Espacial, Corrida Armamentista,
Espionagem e Contracultura.
d) Semana 04: América e Guerra Fria: a experiéncia cubana e os impactos na América do
Sul.
e) Semana 05: Fim da URSS.

Cumpre destacar que as escolhas didaticas em relagdo aos subtemas selecionados se
ddo em funcgdo da organizacdo curricular em voga e da disponibilidade de materiais acessiveis
aos alunos, inclusive nos livros didaticos. Portanto, ha lacunas histéricas que podem ser

observadas, como a crise capitalista dos anos 1970 e a emergéncia das politicas neoliberais,
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por exemplo, mas que se ddo em funcdo da selecdo em relacdo ao tempo, curriculo formal e
materiais didaticos.

Em relacdo aos materiais encaminhados remotamente, considerando a variedade de
textos e videos de qualidade disponiveis online e de acesso gratuito, foram disponibilizadas
para os alunos referéncias de autoria de terceiros, previamente selecionadas, conforme os
temas a serem trabalhados. Embora o enfoque da SAI esteja na reorganizacdo das atividades
presenciais, 0 preparo prévio que antecede as aulas € imprescindivel para que 0s momentos
em classe sejam proveitosos e que o estudante esteja preparado em relagdo ao assunto a ser
discutido.

Dessa forma, a sele¢do destes materiais procurou avaliar a linguagem utilizada, em
conformidade com a faixa etaria da turma, a articulacdo de recursos visuais que despertassem
o0 interesse dos discentes e que, historicamente, estivessem teoricamente de acordo com 0s
objetivos propostos. Assim, foram escolhidos 11 videos, com duragdo de no méaximo 20
minutos, e que foram distribuidos ao longo das cinco semanas de trabalho como material
obrigatério. Todos os videos estavam disponiveis gratuitamente na plataforma Youtube, o que
facilitava o acesso por se tratar de uma ferramenta amplamente utilizada para esse fim.
Comumente utilizado como referéncia essencial, o livro didatico tornou-se um suporte
complementar, caso o discente manifestasse interesse em conhecer mais sobre as tematicas
estudadas.

Em relacdo as atividades presenciais, privilegiou-se o uso sistematico de documentos
histéricos como ponto de partida para as discussdes, estimulando o aluno a estabelecer
relagcGes entre 0s mesmos e 0s assuntos trabalhados, identificando seus sentidos e interesses.
Por documentos ou fontes historicas define-se “tudo aquilo que, produzido pelo homem ou
trazendo vestigios de sua interferéncia, pode nos proporcionar um acesso a compreensao do
passado humano” (BARROS, 2012, p. 130). Assim, um texto jornalistico, videos, musicas,
cartas, diarios, histérias em quadrinhos, pinturas e charges, etc., sdo algumas dessas
possibilidades.

Segundo Bittencourt (2008) o uso de fontes histéricas como material didatico esta
geralmente “associado a métodos ativos e o construtivismo” (p. 327), o que permite
amalgamar a metodologia SAI com elementos especificos dos estudos historicos. Nesse
sentido, a ideia “de que os vestigios do passado se encontram em diferentes lugares, fazem
parte da memoria social” (BITTENCOURT, 2008, p. 333) norteou a elaboragdo das

atividades em classe, privilegiando documentos que evidenciassem o conflito estudado. Além
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disso, a curadoria de fontes historicas procurou selecionar diferentes formatos e suportes de
referéncias que seriam distribuidos entre os grupos durante a realizacéo dos trabalhos em sala.

Antes do emprego da metodologia SAI, é essencial que os discentes conhecam seu
funcionamento, bem como quais seriam as novas rotinas adotadas nesse percurso.
Considerando que um dos pressupostos basicos de uso das metodologias ativas de ensino é a
liberdade do estudante, além de todas as implicacGes éticas de uma pesquisa, é importante que
0 mesmo esteja de acordo com o novo formato didatico, dispondo-se a participar da
investigacdo. Nesse sentido, a formalizacdo de participacdo via assinatura do aluno do Termo
de Assentimento e a autorizacdo de seus responsaveis, por meio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), confere transparéncia ao processo.

Neste dialogo inicial, se estabeleceu quais os melhores meios e instrumentos de
comunicacdo para tornar viavel a disponibilizacdo de contetdos no ambito de aplicacdo da
SAI. Em acordo com os estudantes, foi definido que os materiais (links de videos, textos, etc.)
seriam disponibilizados com cinco dias de antecedéncia através de mensagens via WhatsApp,
tanto pela facilidade de acesso e manuseio, como também por existirem grupos em cada sala
com a presenca da professora, para comunicados eventuais.

Outrossim, para aqueles educandos que porventura tivessem problemas em acessar 0S
contetidos fornecidos, havia um computador na sala da supervisdo escolar disponivel para uso
dos estudantes. Todos os videos que serviram como referéncia na sequéncia didatica citada
estavam livres para acesso offline, podendo ser transferidos para o aparelho celular e/ou
computador pessoal ou ainda, para que os alunos, em horario vago ou no contraturno,
pudessem assisti-los.

Além disso, foi entregue um cronograma aos alunos, com o planejamento das futuras
atividades, bem como o sistema avaliativo adotado neste percurso. Tendo em vista a estrutura
escolar e a necessidade de diferentes instrumentos e formatos de avaliacdo para a composicédo
da nota bimestral, optou-se por valorizar a participacdo e engajamento dos alunos nas tarefas
ao longo das aulas. Assim, ela ndo estava exclusivamente atrelada ao dominio de um
conteddo em especifico, mas também levava em conta o processo de construcdo do
conhecimento e o0s debates estabelecidos em classe. Todos 0s momentos presenciais
contariam com praticas em grupo, 0 que permitiria a troca intelectual e a colaboracéo entre os
colegas, além de se contrapor a uma visdo individualista de performance que comumente
costuma ser associada a diversas praticas ativas.

Esta etapa € seguida do desenvolvimento em si de uma sequéncia didatica a partir da

metodologia SAI, com as duas turmas de nono ano do ensino fundamental, ao longo de cinco
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semanas de aula. Cada semana relacionada a carga horaria padrdo do componente curricular
de histdria se subdivide em trés aulas, de cinquenta minutos cada, distribuidas ao longo de
duas tardes. Na primeira tarde, cada turma possuia uma aula e no dia seguinte, cada turma
tinha duas aulas deste mesmo conteddo respectivamente. Esta organizacdo de horarios
facilitou a distribuigéo das atividades e evitou que as dinamicas propostas fossem executadas
com um grande distanciamento temporal.

Os resultados de pesquisa foram avaliados a partir de duas variaveis: a aplicacdo de
questionarios estruturados para os estudantes, ao final do periodo proposto e os dados
levantados a partir da observacdo-participante, frutos da interagdo com o0s pares e das
percepcOes da pesquisadora.

4.1.1 O lécus da pesquisa e seus atores sociais

O espaco em que a experiéncia em tela se desenvolveu € uma escola da rede publica
béasica, localizada no municipio de Uberaba (MG) e que oferta ensino fundamental (sexto a
nono ano) médio na modalidade regular. Com um espaco fisico privilegiado, atende em média
cerca de 500 alunos oriundos de diversos bairros da cidade. A despeito dos diversos desafios
que atravessam os estabelecimentos de educacgdo publica do pais, como a falta de manutencao
predial, e dos mobiliarios e equipamentos por parte do Estado, possui em seu interior uma
infraestrutura que conta com laboratérios, quadra poliesportiva, salas de multimeios,
biblioteca, sala de informatica e anfiteatro. Tais caracteristicas permitiram que houvessem
elementos basicos em quantidade e qualidade satisfatorias para a realizacdo das atividades
previstas, do ponto de vista estrutural, contando com acesso a internet e espacos
diversificados.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), levantados em 2015, a institui¢do esta situada no Grupo IV do Indicador de
Nivel Socioeconémico das Escolas (INSE), o que significa que seus estudantes possuem, de

forma geral,

em suas casas dois ou mais banheiros e trés quartos para dormir, quatro ou
mais telefones celulares, dois ou trés televisores; bens complementares,
como maquina de lavar roupas, um ou dois computadores (com ou sem
internet), um telefone fixo, um carro, além de uma TV por assinatura; bens
suplementares, como freezer e um aspirador de p6; ndo contratam
empregada mensalista; a renda familiar mensal esta entre 2,5 a 7 salarios
minimos; e seu pai e sua mae (ou responsaveis) completaram o ensino médio
ou a faculdade. (INEP, 2015, p. 09)
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Portanto, pode-se inferir por meio dos dados acima que os discentes em questdo
possuem acesso a bens basicos, inclusive celulares e computadores com acesso a internet,
além de espacos adequados para estudo, o que torna exequivel o intento inicial. Ainda que os
dados facam referéncia a um levantamento anterior a esta experiéncia didatica, observa-se que
a realidade socioeconémica de seus estudantes pouco mudou desde entdo. A existéncia destas
condicdes preliminares foi essencial para que a utilizacdo da sala de aula invertida fosse
possivel.

A instituicdo tradicionalmente recebe diversos projetos extracurriculares, sobretudo
em parceria com as instituicdes de ensino superior da cidade, participa de eventos e
competicdes do municipio e estado além de promover periodicamente gincanas e eventos
artisticos e culturais, que sdo elementos basilares de sua cultura escolar. Dessa forma, é
possivel afirmar que hd um ambiente pedagégico favorével para inovacbes e aberto as
multiplas possibilidades didaticas, o que favorece a receptividade desta proposta.

As turmas que compdem a populacdo estudada sdo formadas por duas classes de
nonos anos do ensino fundamental, sendo que a turma A era composta de 17 alunos e a turma
B de 21 alunos, perfazendo o total de 38 estudantes. Em ambas as classes, os estudantes s&o
considerados em sua maioria participativos e criticos, demonstrando interesse e engajamento
na realizacdo das atividades propostas em sala, tanto pela professora, como as demais
atividades/projetos que envolvem a comunidade escolar. Outrossim, construiram em sala um
ambiente harmonico e acolhedor, sendo que raramente ha problemas de ordem disciplinar que
necessitem de intervencao.

Essas caracteristicas, também s8o um componente essencial para a aplicacdo da SAI
posto que, para além de uma boa relacdo entre professora e alunos e alunos entre si, séo
abertos a experimentacdes e possuiam em sua absoluta maioria condicdes materiais que
permitissem 0 acesso aos materiais disponibilizados antes dos encontros presenciais.

Por fim, cumpre salientar que a pesquisadora além ser participante da pesquisa, posto
que se dispds a investigar os impactos da SAI na educagdo béasica, é também professora da
instituicdo de ensino onde a proposta se desenvolveu. A mesma integra o quadro efetivo de
profissionais da escola, apos ingresso por meio de concurso publico em 2015.

Portanto, ha uma familiaridade da pesquisadora com o locus de pesquisa, tendo em
vista a anuéncia e o apoio da gestdo escolar bem como o tempo de experiéncia profissional na

instituicdo. Esse fator pode ser visto como uma possivel fragilidade dos resultados da
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pesquisa, posto que apesar dos métodos empregados e da validagdo pelos pares, ha uma
grande proximidade da pesquisadora e seu objeto de estudo.

4.2. O desenvolvimento da proposta

Antes do inicio formal da pesquisa, com o desenvolvimento de uma sequéncia didatica
a partir da SAI, era imprescindivel verificar junto aos alunos a disposicdo em experimentar
um novo método didatico. Se, por definicdo, um dos nortes da aprendizagem ativa se da no
processo de construcdo de autonomia do estudante (MORAN, 2015; MITRE et. al., 2008;
BERBEL, 2011; BACICH; MORAN, 2018; ANASTASIOU, 2014), é importante que 0
mesmo entdo possa decidir se possui interesse em conhecer e aprender sob a perspectiva de
outros formatos didaticos.

Assim, antes da elaboracdo do planejamento formal, o primeiro momento de contato
da professora-pesquisadora com os estudantes em relacéo a proposta se deu por meio de uma
conversa inicial para verificar o interesse discente e a viabilidade de execucdo da proposta.
Neste momento, foi apresentado sucintamente a definicdo e funcionamento da sala de aula
invertida, quais seriam as novas rotinas adotadas e por quanto tempo a proposta seria
aplicada. Além disso, os alunos foram informados que, caso aderissem a ideia, a mesma faria
parte do processo de pesquisa de mestrado da professora e que, posteriormente, seria
publicada.

Houve uma grande receptividade dos discentes quanto ao projeto apresentado,
manifestando interesse a experienciar uma alternativa de estudo sob outro norte didatico. Foi
possivel perceber que essa opcdo realizada pelos alunos traz subjacente um discurso que
permeia o jargdo estudantil: o desejo por novos formatos de aprendizagem. N&o obstante,
haviam condicBes materiais suficientes para a sua execuc¢do, ndo sendo levantados obstaculos
significativos de modo inicial.

ApOs a etapa de planejamento, exposta nos procedimentos metodoldgicos, o
desenvolvimento da proposta seguiu estritamente o previsto nos planos de aula elaborados
previamente. Assim, a primeira aula que faz parte desta sequéncia didatica voltou-se a expor a
nova organizacdo pedagogica durante as semanas subsequente, retomando o modo de
funcionamento da aula invertida. Essa atividade marcou o inicio formal da parte pratica do
estudo, com a devolucéo dos Termos de Assentimento e TCLE devidamente assinados pelos

responsaveis. No encontro, que utilizou o periodo de uma aula em cada turma, os estudantes
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puderam sanar suas dividas, tiveram acesso ao cronograma que seria seguido, bem como foi
informado de que maneiras seriam avaliados.

Além disso, na presente data, foi encaminhado aos alunos, através do aplicativo
WhatsApp o material que seria utilizado como referéncia para o préoximo encontro: dois
videos disponiveis no Youtube. O primeiro, intitulado “Capitalismo: o que é ¢ como surgiu?”,
com duragdo de 05min23s e o segundo, denominado “O que ¢é socialismo? Pensadores
socialistas e breve historico”, com duragdo de 10min09s. Enquanto referéncias
complementares, foram indicados os textos “O que € capitalismo?” ¢ “O que € socialismo”,
disponiveis para livre acesso. Todos estes materiais foram produzidos pelo Politize, uma
organizacao sem fins lucrativos voltada a educacéo politica e liderancas por todo o pais.

No dia seguinte, ap0s a recepcdo inicial e organizacdo do espaco em classe, 0s
estudantes levantaram suas duvidas em relacdo aos videos indicados. O encontro, com
duracdo de 100 minutos, previa que os mesmos pudessem conhecer e debater as principais
caracteristicas de cada sistema econémico que polarizou o planeta durante a Guerra Fria. A
maioria das questdes levantadas buscava compreender aspectos da vida cotidiana sob cada
regime, procurando assimilar como seria a vida da turma sob um regime socialista e que
caracteristicas do modo de vida capitalista poderiam ser observadas em seu cotidiano.

A seguir, os discentes foram divididos em dois grupos de trabalho com a seguinte
tarefa: nos préximos 50 minutos, uma equipe deveria debater entre si a respeito do
capitalismo, elencando suas principais caracteristicas e a outra equipe deveria dialogar sobre o
socialismo, destacando seus principais aspectos. Foi disponibilizado para os estudantes,
igualmente, papel pardo, folhas chamex e canetas hidrocores. Apos o levantamento feito pelos
grupos, os participantes deveriam escrever em tamanho legivel no papel pardo os principais
apontamentos levantados na discussdo e apresentar para os colegas as conclusbes a que
chegaram. A docente ficou a disposicdo dos grupos que, ocasionalmente, solicitavam sua
intervenc¢do quanto a alguma davida.

Durante a interagdo entre os colegas era interessante observar a dispersdo ou menor
engajamento daqueles que afirmaram no inicio do encontro que nédo assistiram os videos antes
da aula. Sem o preparo prévio, ndo conseguiam opinar adequadamente com base no material,
produzindo um deslocamento em relacdo aqueles que haviam assistido e feito anotacfes
individuais para a aula. De maneira geral, ou buscavam fazer outras tarefas alheias ao que lhes
foi solicitado naquele momento, como também, em muitos casos, atrapalhavam o bom

desenvolvimento das atividades, instigando brincadeiras e conversas que ndo possuiam
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relacdo com o que se propunha em cada aula. Esse foi um padrdo observado em todos 0s
encontros, exceto o primeiro e dltimo.

Ao final do tempo estabelecido para a elaboracdo da atividade, as discussdes foram
socializadas para 0 grupo. A apresentacdo assumiu um tom de disputa entre 0s grupos, em
ambas as classes; ainda que nédo fosse parte do objetivo inicial, o debate amistoso possibilitou
que os estudantes pudessem confrontar as ideias capitalistas e socialistas, avaliando o que
julgavam como positivo e negativo em cada uma. A professora, além de mediar esse
momento, também pontuava com intervencbes quando percebia alguma interpretacdo
equivocada ou confusa.

Na semana seguinte, 0 objetivo era compreender o contexto histérico que engendrou a
Guerra Fria, bem como analisar as estratégias econémicas e militares adotadas por EUA e
URSS, e a formacao de blocos politicos antagénicos. Para tanto, foram utilizados dois videos
como material de referéncia: “O que tinha antes da Guerra Fria?”, com duragdo de 09min09s
e “EUA x URSS”, com duragdo de 09minOls. Ambos estdo disponiveis no Youtube e foram
produzidos pelo Canal reVisdo, especializado em contedo audiovisual educativo. Enquanto
indicacdo complementar, os alunos poderiam consultar como suporte o livro didatico
“Historia, Sociedade e Cidadania - 9° ano”, no capitulo que tinha como tema central a Guerra
Fria. Estas indicacGes foram encaminhadas aos alunos através do WhatsApp com uma semana
de antecedéncia e reencaminhadas, a titulo de lembranca, um dia antes do encontro presencial.
Esse procedimento se repetiu nas semanas que seguiram.

Quanto as atividades, a perspectiva voltou-se ao uso de fontes histéricas, analisando
documentos produzidos ao longo da Guerra Fria e que evidenciavam as disputas entre EUA e
URSS. Nesse sentido, privilegiou-se o uso de cartazes de propaganda e matérias jornalisticas,

como pode ser observado nos exemplos abaixo.

Figura 02 - Trecho de reportagem apontando os elevados custos dos EUA durante a Guerra
Fria

O PRECO DA GUERRA FRIA

0 payel de "salvadores do mundo” esfé custando por ano, om media, a uma familis
norfe-americana de cinco pessoas, o desembolso de 3,200 dolares
Limeira TEJO

(Correspondente especlal das Folhas nos EU.A)
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NOVA YORK, abril — Pelos meados de 10560, a guerra Irla
completard sen tercelro ano de duragho, E' cerfo que, pelo
menos, ela abingird essa idnde, pols o Congresso acaba de
"m'uvd-la" por mals 366 dlag o sels horas, a partir de junho
proximo, Nesse trienio, scu custo — caleulado & hase do que
J& fol gasto e do que esté fixado para o ser -- sord de 24 bis
Inoey de dolnres, Be tomarmos como referencin o total da des-
pesn norte-amerioana com a ultima guerra, essa luta contra
um f{antasma estd ‘consumindo um dolar para cnda catorzo
que foram despendidos em cinco anos do mals fantastica-
mente caro choquoe mililar de tocdos os tempos,

Fonte: Folha da Manhd, 1949.

Figura 03 - “Eles s6 tém abundancia para os ricos”, cartaz soviético, 1957.

Owcno 20  mmanwonos
AMODMHAHUEE  HE  MMEIOT
CPeAcT8 ANR  TOro, 4TOOw
KyruTe  Gosblie  OAHOrD
NATPA MOAOHA B MBCAUL W
norpedante Gonee 6 wuno-
rpaMmMos MRca 8 roA

Y HAX JIKLLD N9 BOTATbIX H30BHNHE.
A Mbl CTPEMHMCS K H30BHNHIO NG BGEX

Fonte: DOMINGUES, Joelza Ester. A propaganda ideoldgica da Guerra Fria em 14 cartazes da época. 2018.

Na primeira aula de cada turma, os estudantes apresentaram suas dividas quanto aos
videos solicitados, buscando entender os motivos que levaram as disputas estratégicas entre as
duas poténcias e o iminente risco de um enfrentamento direto. Na turma A, todos os alunos
presentes afirmaram ter assistido o video e na turma B, apenas 02 disseram ndo ter visto 0s

materiais encaminhados.
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A seguir, as turmas foram divididas em 04 grupos, com quantidade semelhante de
membros e escolhidos livremente pelos alunos. Cada equipe analisaria um cartaz de
propaganda ideologica da Guerra Fria e deveria responder um guia de percurso - roteiro
elaborado para aula - impresso com questfes a serem analisadas pela turma. A professora
acompanhou esse momento, auxiliando a classe nas davidas que surgiram e na analise da
fonte historica em questao.

A primeira fonte era um cartaz francés antisoviético, de 1952, que criticava o
belicismo da URSS, sugerindo uma possibilidade ataque iminente. A segunda imagem € a
capa de uma historia em quadrinhos, de 1947, que retrata uma realidade alternativa em que 0s
EUA estariam sob o dominio comunista, em pleno de cenério de caos. A terceira fonte é um
cartaz soviético, de 1957, que critica a desigualdade social nos EUA, afirmando que mesmo
o0s elementos basicos a sobrevivéncia s6 poderiam ser acessados caso as pessoas pagassem por
tal. E, por fim, a ultima imagem foi produzida na URSS, em 1968, criticando a visdo de
liberdade estadunidense que estava vinculada ao dinheiro.

Apdbs esse momento, os alunos apresentaram o cartaz a eles designados, expondo sua
origem, época em que foi produzido, mensagem principal e demais interpretacGes sobre o
tema. Considerando o periodo previsto para esse encontro (50 minutos), o espaco de debate
ficou reduzido posto que os alunos excederam o tempo destinado para responder as questoes
propostas.

Na data seguinte, nos instantes iniciais foram retomadas as duvidas levantadas no
encontro anterior, tendo em vista que os videos de referéncia eram 0s mesmos. A seguir,
foram divididos em trés grupos e entregues a cada um o guia de percurso impresso a ser
utilizado no dia, com as fontes histéricas a serem analisadas e questbes para responder.

O primeiro grupo examinou trechos de duas reportagens, ambas publicadas em 1947
no jornal Folha da Manhd, e uma charge do artista Benedito Bastos Barreto, que assinava
como Belmonte, publicada em 1946, no jornal Folha da Noite. As fontes, veiculadas a época
em que se iniciava a Guerra Fria, reverberavam a Doutrina Truman*, mostrando a
preocupacdo estadunidense em estabelecer hegemonia frente ao avanco da influéncia

soviética.

4 De acordo com Paulo Gilberto Fagundes Vizentini (2000) "a Doutrina Truman foi langada através de um
discurso do presidente americano, no qual defendia o auxilio dos EUA aos "povos livres" que fossem ameagados
pela agressdo "totalitaria”, tanto de procedéncia externa como por parte de "minorias armadas.” (p. 201). Assim,
através da Doutrina Truman os EUA garantiriam sua influéncia econémica e politica na Europa e Asia,
marcando oposi¢éo ao dominio soviético.
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A segunda equipe analisou pequenos trechos de 04 reportagens distintas, publicadas
entre 1947 e 1950 e um cartaz do Partido Comunista Francés, de 1952, que tinham como
tematica central o Plano Marshall®, sendo duas delas criticas & proposta e uma relatando a
resposta soviética, que culminaria em seu préprio programa de apoio econémico destinado em
especial, ao leste europeu.

Por fim, o terceiro grupo analisou duas reportagens, de 1949 e 1958 respectivamente,
publicadas no jornal Folha da Manha, que tinham como tematica central a formacao de dois
blocos militares distintos: a Organizacdo do Tratado do Atlantico Norte - OTAN e o Pacto de
Varsovia. Além disso, os estudantes deveriam observar um mapa em que dispunha as areas de
influéncia dos EUA e URSS por meio das aliancas militares que faziam parte.

Ao final do encontro, os discentes de cada grupo expuseram para 0s demais 0s temas
dos documentos que analisaram, que aspecto da Guerra Fria representavam bem como as
respostas das perguntas a eles enderecadas. Embora os planos de auxilio econdmico e aliangas
militares fossem grandes pilares da geopolitica da segunda metade do século XX, os alunos
ndo demonstraram muito interesse pelos temas, além de demonstrarem uma certa dificuldade
para compreender a dindmica de funcionamento destes elementos. Assim, o debate se voltou
muito mais para a apresentacdo em si das informagdes e para 0s grupos sanarem duvidas em
relacdo aos trabalhos dos colegas.

Na terceira semana de trabalho os temas se voltaram para outras expressdes da Guerra
Fria: a corrida espacial e armamentista, a contracultura, bem como outras expressdes do
conflito nas artes. Enquanto indicacdes de referéncia para a semana foram selecionados 0s
videos “Corrida Espacial”, com duragdo de 09minlls e “Armas Nucleares”, com duracao de
10min01s, ambos produzidos pelo Canal Nerdologia, conhecido por abordar ciéncia,
tecnologia e histdria e sua relacdo com o cotidiano. Além disso, foi indicado também o video
“O Movimento Hippie”, realizado por alunos do curso de Comunica¢do Social da
Universidade Federal do Parana - UFPR, com duracdo de 08 min05s. Na primeira aula, seria
utilizado como referéncia apenas o material que abordava a corrida espacial e no encontro
seguinte 0s outros dois videos. Como indicacdo complementar, permanecia a mesma
referéncia da semana anterior, o capitulo intitulado Guerra Fria do livro didatico de uso

corrente das turmas.

5 Ainda de acordo com Vizentini (2000), o Plano Marshall "concedia empréstimos a juros baixos a governos
europeus, para que adquirissem mercadorias dos EUA" (p.201). Tais empréstimos foram importantes para o
processo de reconstrucdo europeia em relagdo aos danos provocados durante a Segunda Guerra Mundial.
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Durante a dindmica inicial na primeira aula, parte significativa da turma afirmou ter
esquecido de assistir 0s videos encaminhados, em especial o que se destinava como base para
aquele encontro. Dessa forma, a realizacdo das atividades ficou em parte prejudicada pois,
embora houvesse a analise de fontes histéricas que facilitariam o entendimento do tema, os
alunos ndo teriam conhecimento do contexto geral que envolvia corrida espacial.

A aula desenvolveu-se no laboratorio de informética, que havia sido previamente
preparado para este fim. Os educandos foram divididos em 4 grupos e cada um deveria
analisar um video e colocar as suas conclusfes conforme as orientacGes contidas no guia de
percurso. Cada material estava disponivel para acesso offline da turma no respectivo
computador que fosse utilizado pela equipe. Os 04 videos, que tratavam de tematicas
diferentes relacionadas a questdo espacial na Guerra Fria, sdo reportagens veiculadas na
ultima década e de curta duracdo. Apds a discussdo interna entre os grupos, os alunos
deveriam apresentar para os colegas os temas e resumo do que foi tratado no video analisado.
Embora o material que a classe analisou contivesse uma linguagem acessivel, o fato de grande
parte ndo ter se preparado com antecedéncia deixou lacunas na compreensdo daquele assunto.
No final do encontro naquele dia, a professora conversou com os alunos sobre a importancia
de assistirem 0s materiais de referéncia encaminhados. Os mesmos se comprometeram que
assistiriam os videos indicados para o proximo dia.

Na tarde seguinte, a aula aconteceu novamente no laboratério de informética e os
estudantes, ainda sob o impacto da conversa anterior, afirmaram ter assistido os videos para
aquele encontro, expondo suas duavidas bem como as informacBes que consideraram
interessantes. Muitos demonstraram surpresa em relacdo ao movimento hippie, tendo em vista
tratar-se de uma novidade para a maioria da turma, bem como os artistas que séo considerados
icones deste movimento. A tarefa para aguelas duas aulas era, em termos estruturais,
semelhante a anterior; a alteracdo se deu em relacdo aos documentos historicos que seriam
exploradas pelos alunos. O primeiro grupo analisou uma histéria em quadrinhos, o segundo
examinou duas cancbes, e o0 terceiro, duas reportagens. As duas primeiras equipes
manifestaram surpresa quanto as fontes historicas indicadas, por ndo se tratarem de
documentos usualmente utilizados como referéncia nas aulas. O momento de socializacéo das
impressdes dos discentes gerou intenso debate entre os pares, em especial, na medida em que
puderam identificar materiais que aludissem a Guerra Fria e que poderiam ser compreendidos
historicamente.

A gquarta semana tinha como temas centrais a experiéncia revolucionaria socialista em

Cuba e a instalacdo de ditaduras militares na América Latina, no ambito da influéncia
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estadunidense na geopolitica sul-americana. Enquanto materiais de referéncia foram
encaminhados os videos “A histéria da Revolugdo Cubana e suas consequéncias”, com
duracdo de 13min23s, do canal de Youtube do Nexo Jornal; “Pra Vocé Ver: 50 Anos de
Ditadura no Cone Sul: Parte 01 e 02”, com duracao de 14minl0s ao todo, e produzidos pela
Rede TVT. O livro didatico seguia como material complementar.

Na primeira tarde, os estudantes foram separados em quatro grupos e o objetivo em
comum era a construcdo de um mapa mental sobre a Revolugdo Cubana. Para tanto, cada
equipe deveria elencar, de forma resumida as principais informacgdes sobre um destes itens:
antecedentes da Revolucdo Cubana; Crise dos Misseis; principais envolvidos e instalacdo do
processo revolucionario cubano; o que mudou em Cuba ap6s a revolugdo. O mapa, portanto,
era uma construcao coletiva, na medida em que as demandas dos grupos convergiam sobre o
mesmo tema. Muitos alunos elaboravam mapas mentais enquanto técnica de estudo, e esse
aspecto facilitou a execucgédo do que foi pedido. A troca de informagdes entre os estudantes de
diferentes grupos também foi um outro aspecto que facilitou o desenvolvimento da dindmica.

No encontro seguinte, os alunos foram encaminhados para a sala de informatica e/,
separados em equipes, deveriam a partir de um guia de percurso, levantar informacdes,
através de pesquisa na internet, sobre o estabelecimento de regimes ditatoriais em quatro
paises: Argentina, Brasil, Paraguai e Chile. Novamente, parte significativa dos alunos
demonstraram ndo assistir os videos, o que se tornou um obstaculo para a execucdo dos
afazeres previstos. Além disso, escapou a compreensao de muitos que a existéncia simultanea
de ditaduras militares na América do Sul era também parte de um fenémeno relacionado a
Guerra Fria. Considerando todo o percurso ao longo desta sequéncia didatica, este encontro
foi o que mostrou menor engajamento discente.

Um dos fatores que parecem ter contribuido para tal resultado, foram os preparativos
para a realizacdo de um sarau no dia seguinte e que, envolveram todos os estudantes do turno.
Confeccéo de enfeites, preparo do anfiteatro, ensaios de apresentagfes aconteciam a0 mesmo
que as aulas deste componente curricular. Em certa medida, o foco dos interesses dos
estudantes ndo parecia estar nas atividades propostas e sim, no que acontecia extraclasse.

A Ultima semana da sequéncia didatica voltou-se a compreender o término da Guerra
Fria, a partir do fim da URSS, em 1991, e do simbolismo da queda do Muro de Berlim, em
1989. Foram indicados dois videos como materiais de referéncia: “Alemanha comemora 25
anos da queda do muro de Berlim” (02min54s), produzido pela TV Cultura e “O fim da
URSS” (08min52s), produzido pelo canal Nerdologia. O livro didatico permaneceu como

indicagdo complementar caso o estudante desejasse mais informagdes sobre o0 assunto.
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A primeira aula propds que os alunos analisassem os significados engendrados pela
queda do Muro de Berlim, na Alemanha, a partir da leitura do excerto de um texto académico,
em que os trés grupos estabelecidos em cada turma deveriam responder o guia de percurso
previamente preparado. Esta foi uma das atividades mais desafiantes para os alunos, na
medida em que ndo bastava compreender o evento em si mesmo, mas de que forma 0 mesmo
repercutiu em seus simbolismos. O momento de discussdao das respostas gerou muito debate,
principalmente em relacdo a existéncia de outros muros que separam diversos grupos
humanos. Um dos exemplos mais comentados foi 0 muro proposto pelo entdo presidente
Donald Trump na fronteira dos Estados Unidos com o México.

O segundo dia de atividades que finalizavam a sequéncia didatica proposta se dividiu
em dois momentos: na primeira aula, uma atividade sobre o fim da URSS; na segunda aula, 0s
estudantes deveriam responder o instrumento de coleta de dados.

A tarefa para a primeira parte da aula solicitou novamente que os discentes
realizassem a construcdo coletiva de um mapa mental, agora com outra tematica: a dissolucéo
da URSS. Cada grupo deveria levantar os principais aspectos dos subtemas indicados, a saber:
causas da crise; Glasnost; Perestroika; o fim da URSS e a abertura ao capitalismo. Os alunos
mostraram dificuldade em compreender os conceitos apresentados no video, em especial em
relacdo as medidas de reabertura politica e econémica, demandando um atendimento
individualizado de forma a sanar as perguntas levantadas.

Por fim, o ultimo horario foi dedicado ao preenchimento dos questionarios avaliativos,
em que os alunos responderiam anonimamente as questfes que verificavam a opinido dos
mesmos a respeito de sua experiéncia ao longo das cinco semanas de abordagem didatica de
aula invertida. A professora se ausentou da classe no momento, trocando de turma com uma
outra professora para que os discentes pudessem ter respeitada a confidencialidade das
respostas. Ao término do horario, a docente que estava com as turmas entregou 0S
questionarios para a responsavel pela classe e, concluindo assim, a parte experimental desta

pesquisa.

4.3. Analise dos resultados dos questionarios

Apos a finalizacdo da sequéncia didatica, os estudantes responderam um questionario
semiestruturado, contendo nove questdes, em que puderam avaliar a experiéncia como
estudantes ao longo da sequéncia didatica trabalhada na abordagem de aula invertida. Cada

turma teve 40 minutos para ler e responder cada pergunta, tempo suficiente para a devolugéo
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do instrumento de coleta de dados. Cumpre ressaltar que ndo foi solicitado aos alunos que se
identificassem, preservando a confidencialidade. A

Participaram do processo de pesquisa ao longo das semanas em que a pesquisa foi
aplicada 38 alunos, sendo 17 da turma A e 21 da turma B. Desse montante, 08 estudantes ndo

responderam o material por ndo estarem presentes na data de aplicacdo do questionario.

Grafico 11 - Percentual geral de alunos que responderam o questionario.

21%

79%

TOTAL DE ALUNOS QUE RESPONDERAM
TOTAL DE ALUNOS QUE NAO RESPONDERAM

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados ndo foram analisados de forma particular por cada turma, haja vista as
semelhancas nos resultados obtidos, bem como da proposta metodoldgica que ndo tinha em
seu objetivo estruturar uma analise comparativa entre as classes.

A primeira questdo procurou levantar quantos alunos possuiram dificuldades em
acessar os materiais disponibilizados previamente nos grupos de WhatsApp (videos, textos
etc.). Destes, 05 alunos afirmaram que o acesso foi dificultado pela “auséncia de
computadores e/ou celulares”, “problemas técnicos no aparelho celular” e “falta de acesso a

internet”. Os demais informaram que ndo houve problemas quanto ao acesso dos materiais.
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Grafico 12 - Dificuldades quanto ao acesso dos materiais disponibilizados on-line.

17%

83%

SIM -~ NAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Um expressivo percentual de alunos, portanto, possuia condicBes materiais de
participar adequadamente da proposta, com suporte adequado para visualizagdo dos itens
previamente disponibilizados. Nao obstante, havia um computador disponivel na escola para
gue os estudantes pudessem assistir os videos ou ler os materiais indicados, no contraturno ou
em horarios vagos (em caso de falta de professores), sem que fosse necessaria a conexdo via
internet. A existéncia de condic¢Oes adequadas para o desenvolvimento adequado da proposta
certamente tornam viavel a utilizacdo da sala de aula invertida.

A segunda pergunta desejou saber dos estudantes com qual frequéncia assistiram 0s
videos disponibilizados antes dos encontros presenciais. Destes, 10 afirmaram que assistiram
todos os videos, 15 alunos disseram que visualizaram a maioria dos videos e 05 declararam

que assistiram apenas alguns dos videos.
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Gréfico 13 - Frequéncia que assistiu as videoaulas

NAO ASSISTINENHUMA DAS ¢
VIDEOAULAS

ASSISTI ALGUMAS DAS VIDEOAULAS

ASSISTTI MAIORIA DAS VIDEOAULAS

, 10
ASSISTI TODAS AS VIDEOS AULAS

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo o grafico acima, apenas 33% dos discentes assistiu integralmente o material
disponibilizado com antecedéncia e que, por conseguinte, estavam adequadamente preparados
para as atividades desenvolvidas em classe. Assim, 63% dos estudantes ndo se prepararam
necessariamente para todos os encontros em classe, 0 que poderia prejudicar a execucdo das
atividades propostas. Aparentemente, o fato de serem realizadas atividades em grupo em
todas as aulas semanais pode ter facilitado com que, a partir do intercambio de ideias, 0s
demais que ndo assistiram os videos pudessem acompanhar a proposta e contribuir na
realizacdo das atividades. Parece muito provavel que, caso a dinamica presencial privilegiasse
o trabalho individual, os impactos da SAI e as impress6es dos alunos poderiam ser diferentes.
Além disso, € possivel inferir que se o uso da SAI fosse aplicado ao longo de todo o semestre
ou ainda ano, os alunos poderiam se sentir mais desestimulados a acompanhar as tematicas
trabalhadas, tendo em vista o compromisso de assistir semanalmente contetdos pré-
selecionados.

Além disso, vale destacar que os videos utilizados ndo sdo de autoria da professora,
sendo que os escolhidos derivam do trabalho de youtubers e/ou de canais jornalisticos. Assim,
os videos utilizados ja possuiam uma linguagem apropriada ao publico que ndo domina 0s
assuntos abordados, além de articularem com maior fluidez o uso de videos, charges, imagens
dentre outros recursos visuais que facilitem a compreenséo.

N&o obstante, a perspectiva que preconiza a autonomia do aluno néo se realiza ou
constréi em apenas algumas semanas de uso de uma determinada metodologia. A
compreensdo, por parte do estudante, de que ele também é responsavel pela propria

aprendizagem, devendo seguir uma série de rotinas diferentes até entdo do habitual, acontece
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de forma processual, portanto o resultado dessa questdo precisa levar esse aspecto em
consideracao.

A terceira questdo se relaciona a anterior na medida em que procura saber se 0s alunos
utilizaram ou leram os materiais complementares indicados. Do total de respostas, 13
alegaram que os utilizaram, 13 fizeram uso parcial e 04 informaram que ndo usaram 0s
materiais indicados. Importante ressaltar que a pergunta abrangia tanto os momentos
presenciais quanto a distancia, na medida que o principal suporte complementar foi o livro

didatico.

Gréfico 14 - Uso dos materiais complementares

13%

44%

43%

SIM PARCIALMENTE NAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Nota-se que a utilizacdo constante dos materiais complementares ao longo das
semanas foi maior se comparado ao resultado obtido em relacdo aos videos. O livro didatico,
além de ser o principal material de estudo dos estudantes, também serviu como suporte de
consulta em caso de duvidas ao longo dos encontros presenciais, 0 que pode explicar as
variagdes percentuais se comparados com a pergunta anterior.

Além disso, € possivel deduzir que uma parcela das turmas, aproximadamente 15%,
ndo pareceu conferir muita importancia aos elementos de estudos disponibilizados, posto que
acessaram ocasionalmente os videos e ndo utilizaram em nenhuma das semanas o material

complementar.
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Quanto a compreensédo do contetdo dos videos, 16 alunos informaram que entenderam
todos integralmente e 14 assimilaram parcialmente o assunto central dos videos. Ainda que
possa ser eventualmente problematizado o que os estudantes definem como compreensao de
algo, parte significativa das turmas apresentaram dificuldades em algum momento desta

sequéncia didatica quanto a esse topico.

Grafico 15 - Compreensao do contetdo dos videos.

47%
S3%

SIM = PARCIALMENTE = NAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa questdo denota a importancia dos encontros presenciais, tendo em vista que 0s
videos ndo sdo um fim em si mesmos, e sim uma referéncia teodrica para discussao. Ademais,
embora os materiais escolhidos levassem em conta a linguagem acessivel e tempo adequado,
a interagdo permite que as duvidas possam ser sanadas em tempo real, além de permitir a
contribuicdo dos colegas. Se em um video, é possivel que vocé aumente a velocidade de
execucdo, ou ainda possa assisti-lo quantas vezes julgar necessario, por outro lado 0 mesmo
ndo permite comunicacgdo instantanea.

Os apontamentos do paragrafo anterior podem ser corroborados pelas respostas
obtidas na quinta pergunta em que os alunos foram questionados se as duvidas que surgiram
nos videos foram esclarecidas nos encontros em classe. Apenas 01 estudante afirmou que as
duvidas foram parcialmente esclarecidas, os demais afirmaram que suas dificuldades foram

totalmente sanadas.
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Gréfico 16 - As davidas foram esclarecidas nos encontros presenciais.

3%

97%
= SIM = PARCIALMENTE  NAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Na questdo seguinte, os alunos foram questionados se conseguiram compreender as
atividades propostas pela professora em sala; desses, 28 responderam positivamente e apenas

02 estudantes declararam que entenderam parcialmente a proposta.

Gréfico 17 - Compreensdo das atividades presenciais

7%

93%

= SIM
= PARCIALMENTE
Fonte: Elaborado pela autora.
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A qualidade das dindmicas adotadas durante 0os momentos presenciais € um dos
fatores essenciais para o bom funcionamento da sala de aula invertida, posto que ela
ressignifica as rotinas costumeiramente adotadas e permite maior interacdo entre os alunos e
entre professor e alunos. Além disso, mesmo os alunos que ndo se prepararam adequadamente
para a aula, puderam compreender o que foi proposto, visto que além da atuacdo docente,
contavam com 0 apoio dos colegas.

A sétima questdo procurou verificar quais foram os problemas e dificuldades que os
alunos observaram ao longo da execucdo das atividades em classe, elencando quais 0s
elementos faltaram para que a dindmica adotada fosse satisfatoria. Dentre as respostas, 14
estudantes ndo relataram dificuldades ao longo dos encontros; contudo, pouco mais da metade
da turma afirmou possuir pelo menos um tipo de dificuldade. Algumas das respostas foram
coincidentes, embora ndo houvesse troca de informagfes durante o momento em que 0S
instrumentos de coleta de dados eram preenchidos.

Dificuldades como acesso aos videos, compreensdo das propostas de atividades seja
por ndo ter visto 0 video ou pelas questdes em si, problemas em debater com os colegas e
vergonha de socializar as discussdes para toda classe, foram levantadas por 01 aluno,
respectivamente para cada item. Trés discentes relataram problemas em lembrar de todos 0s
assuntos dos videos e outros 04 estudantes, respectivamente, disseram ndo compreender

integralmente conteudo dos videos e reclamaram sobre as conversas paralelas nas atividades

em grupo.
Gréfico 18 - Dificuldades em classe na aplicacdo da SAI
VERGONHA DE SOCIALIZAR AS DISCUSSOES PARA TODA CLASSE 1
DIFICULDADE EM DEBATER COM OS COLEGAS EM CLASSE 1
LEMBRAR DE TODOS 0S ASSUNTOS DOS VIDEOS 3
NAO COMPREENDER AS ATIVIDADES POR NAOQ TER VISTO OS VIDEOS 1
AS CONVERSAS PARALELAS NAS ATIVIDADES EM GRUPO 4
COMPREENDER INTEGRALMENTE CONTEUDO DOS VIDEOS 4
CONSEGUIR ENTENDER A PROPOSTAS DAS ATIVIDADES 1
ACESSAR 05 VIDEOS 1
SEM DIFICULDADES 14

Quantidade de alunos

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme observado no grafico acima, € possivel dividir as dificuldades apontadas em

dois grupos: o primeiro, que € relacionado diretamente ao assunto trabalhado, seja pela
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compreensdo do exposto no video ou pela dificuldade em articular a atividade proposta com o
contelido assistido; o segundo, é referente as relages entre os colegas e a dindmica adotada,
como a conversa em classe, ou problemas de comunicacdo entre os pares. Nesse sentido, as
problematicas quanto a primeira categoria se sobressaem em relacdo a segunda, deixando
evidente a importancia do conteudo assistido extraclasse como referéncia para as atividades
presenciais.

A questdo seguinte consultou os alunos quanto a opinido dos mesmos sobre a
dindmica de trabalho em grupos e se a mesma facilitou o processo de aprendizagem. Nesse
sentido, 19 alunos afirmaram que o formato de trabalho em grupos facilitou o processo e 11
declararam que a dindmica de grupos contribuiu parcialmente para a aprendizagem. Nenhum

aluno invalidou completamente o uso de grupos como forma de interagcdo no uso da SAL.

Gréfico 19 - O trabalho em grupos contribuiu para a aprendizagem?

37%

63%

SIM = PARCIALMENTE = NAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Além disso, foi solicitado na mesma pergunta que os alunos que responderam “sim”
apontassem 0s aspectos positivos do trabalho em grupos; para o que assinalaram
“parcialmente”, levantar o que faltou para que a proposta de grupos obtivesse sucesso; e, por
fim, os estudantes que responderam “ndo”, deveriam ressaltar os que consideravam negativo
na proposigéo de grupos.

Dos estudantes que afirmaram que o trabalho em equipe colaborou para seu
aprendizado, foram ressaltados os seguintes aspectos: maior reflexdo sobre os temas devido
aos debate; permitiu a colaboracdo entre os alunos e cada um pode colaborar naquilo que

sabia; aprendizado de forma diferente do habitual; a dindmica de apresentacdo oral coletiva
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dos trabalhos realizados nos encontros; e por fim, “clima mais divertido” devido as discussdes
em grupo.

Em relacdo aqueles que afirmaram que houve contribui¢do parcial das atividades em
grupo para seu aprendizado, foram levantadas as seguintes fragilidades: alguns alunos néo
contribuiram adequadamente com as atividades ou ndo sabiam a respeito do contetido; nem
sempre todos os membros do grupo concordavam com a forma que as atividades eram
respondidas; dificuldade em entender adequadamente todo o conteudo; ndo conseguir

acompanhar o raciocinio dos colegas; falta de disciplina dos alunos nas atividades em grupo.

Dessa forma, embora os alunos apreciem a possibilidade de colaboragdo com os
colegas, permitindo o intercimbio de pontos de vista, nem todos demonstram
comprometimento adequado quanto a realizacdo daquilo que foi solicitado, além de
transparecer, por parte de uma parcela dos discentes que nem sempre 0 grupo € coeso em
relacdo ao que se propGe. Cabe lembrar que os alunos puderam escolher 0s grupos dos quais
integrariam, dado o limite da quantidade de equipes prevista no plano de aula de cada
encontro.

Por fim, a Gltima questdo buscava uma avaliacdo geral dos alunos quanto ao emprego
da SAl em comparacdo com o método tradicional, centrado em aulas expositivas em sala e
tarefas para um momento extraclasse. 20 estudantes afirmaram preferir o uso exclusivo da
SAl, 08 ressaltaram preferir a combinacdo da SAI com o método tradicional e, ainda, 02

declararam optar apenas pelo método tradicional.

Gréfico 20 - Preferéncia pelo uso da SAI

66,70%

26,70%
6,60%

SIM, PREFIRO A PARCIALMENTE, PREFIRONAO, PREFIRO APENAS AS
METODOLOGIA DE SALA A COMBINACAO DA SALA AULAS EXPOSITIVAS.
DE AULA INVERTIDA. DE AULA INVERTIDA COM
AS AULAS EXPOSITIVAS

Fonte: Elaborado pela autora.



107

Outrossim, os alunos que assinalaram a primeira opgdo deveriam explicitar os motivos
pelos quais acreditavam que a SAI era a melhor escolha didatica a ser utilizada. Dentre as
respostas obtidas, foram indicados como positivos 0s seguintes aspectos: trabalho em grupos,
tanto pelo carater colaborativo quanto pela possibilidade de discutir os assuntos; uso de
videos, com diferentes recursos, facilita a aprendizagem e permite pausar e voltar quantas
vezes julgar necessario; ambiente de aula mais "leve" e divertido, permitindo o didlogo e a
troca entre os colegas; incentivo ao aluno a pesquisar mais os conteudos; possibilidade de tirar
duvidas durante a realizacdo das atividades presencialmente; distribuicdo de notas, que avalia
processualmente o aluno.

Entre os alunos que marcaram a segunda opc¢éo, preferindo a combina¢do do método
tradicional com a SAI, os alunos ressaltaram os seguintes itens: na SAl os debates em grupo
geram mais interesse, porém fez falta ndo ter matéria no caderno para consultar; a SAI
permite tirar mais as ddvidas dos alunos nos encontros presenciais e trabalhar de forma mais
livre, mas a aula expositiva do professor é importante e facilita o aprendizado.

Por fim, entre aqueles que informaram preferir apenas a metodologia tradicional,
destacaram dois elementos negativos relacionados a SAIl: possiveis dificuldades dos alunos

em acessar os videos e ndo lembrar de assisti-los antes da aula.

4.4. Percepcdes sobre os resultados de pesquisa

Considerando o aporte tedrico levantado e os resultados obtidos através da experiéncia
com a SAI é possivel desdobrar a andlise em trés caminhos: a leitura dos resultados em si e
imediatos, quais as relacdes desta experiéncia em relacdo a producéo académica sobre o tema
e que relacdes pedagdgicas estdo expressas considerando sua historicidade.

A principio, a recepcdo dos estudantes quanto & proposta foi positiva; os dados obtidos
a partir do questionario bem como a observacdo ao longo das semanas em que se desenvolveu
a pesquisa corroboram esta afirmacdo. A dinamica de trabalho em grupos, que favoreceu a
troca de conhecimentos e o dialogo entre 0s alunos, 0 uso de videos como suporte pedagdgico
e o0 novo formato avaliativo, que privilegiou a participacdo discente em detrimento das
avaliacdes formais, emergem como o0s principais elementos que indicam as potencialidades da
sala de aula invertida.

Tais fatores evocam um fenbmeno que ha muito é debatido: os limites do modelo
tradicional de ensino. A aula expositiva em classe deu lugar ao debate; os videos, articularam

som e imagem, nunca cadéncia propria e diferente da linguagem oral por si so0; a avaliacdo
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centrada em provas foi substituida pelo olhar voltado a participagéo e envolvimento do aluno.
Se a constatacdo ndo soa como novidade, posto que ndo se trata de um evento isolado, por
outro lado permite alguns questionamentos.

Primeiramente, trata-se de uma experiéncia didatica que surgiu como um desvio do
regramento tradicional: ocorreu durante um tempo limitado, em apenas um componente
curricular, com duas turmas da escola. Portanto, ndo se trata da ruptura de um paradigma
pedagdgico, mas sim de excepcionalidade. Dessa maneira, 0s apontamentos e opinides dos
estudantes se dao necessariamente em funcdo da oposicdo entre a SAIl e uma didatica
tradicional do qual estdo habituados. As impressdes seriam as mesmas se 0 que foi proposto
abarcasse a instituicdo de ensino em sua totalidade? Seguramente, esta € uma questdo que
deveré ser explorada e analisada em outras pesquisas académicas.

Ao término de cada aula de historia durante as semanas de pesquisa, 0os alunos ora
retornavam para as suas respectivas salas, ora reorganizavam as cadeiras em fila para a
chegada do professor que estaria com a turma no horario subsequente. Fila, siléncio e
monopolio docente da fala versus grupos dispostos a sua maneira e dialogos afins. Havia uma
descontinuidade de arranjos e disciplinamentos que, necessariamente, demarcavam uma
ruptura entre si. O carater de novidade, inclusive enquanto elemento desejavel, é um
importante  fator de influéncia acerca das visbes construidas sobre a SAl
(MOREIRA;VALERIO, 2018).

N&o obstante, as falas dos alunos e as informac6es obtidas a partir da coleta de dados
destacam muito mais o aspecto relacional e as novas rotinas do que o aprendizado
concretizado nas semanas que se seguiram com o uso da SAIl. Assim, parecem sobretudo
valorizar atitudes que correspondam as suas expectativas e que reverberem, em alguma
medida, a insatisfacdo com o disciplinamento tradicional. A interlocucdo coletiva enquanto
possibilidade de construcdo de aprendizado caminha lado a lado com a expectativa de estar
préximo a um grupo de afinidades entre os colegas e poder, eventualmente, também dialogar
sobre assuntos diversos. Em suma, a ansiedade dos alunos diante daquilo que consideram
enfadonho os tornam mais receptivos para propostas que saiam do padréo, como a SAL.

O sistema avaliativo dos estudantes ao longo do processo, reconfigurou parte da
distribuicdo formal de pontos no bimestre. A nota que, em condigdes normais, seria dividida
em duas avaliagdes escritas e individuais sobre o conteudo estudado, se converteu para a
qualidade da participacdo em cada aula, 0 comprometimento dos discentes e em assistir 0s
videos e contribuir com as atividades solicitadas em sala. Ndo se trata mais de observar

acertos e erros, mas perceber o comportamento do aluno ao longo da experiéncia. Caso as
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provas tradicionais fossem mantidas, o eixo de avaliagcdo formal se deslocaria para 0 campo
da mensuracdo da performance, com analise de metas a serem alcancadas (no caso, a média
de cada avaliacéo).

A mudanca em alguns arranjos como a diminui¢do do tempo dedicado as tarefas em
grupo, valorizando as tarefas individuais poderiam influir no modo como os alunos
perceberam a SAI. Entretanto, ndo se optou por mensurar o desempenho estudantil com base
em instrumentos tradicionais, posto que a motivacdo para o0 uso de uma nova abordagem
pedagdgica estava centrada no percurso pedagogico e ndo em um resultado obtido a partir de
um instrumento.

Segundo a literatura estudada, ndo existe um modelo Unico e definitivo que sirva de
referéncia para construir a SAI, posto que a questao central passa mais pela inversdo do que se
executa em casa e em sala, do que pela imposicdo de minucias especificas. A definicdo do seu
modo de funcionamento fica a cargo do professor que planeja previamente sua intervencao,
segundo os objetivos que busca alcancar. Nao ha, portanto, demarcacdo de tempo de uso da
abordagem, delimitacdo de etapas e sistema de ensino, formatos avaliativos da experiéncia e
do aprendizado, padréo de desenvolvimento das dindmicas nos encontros presenciais etc. 1sso
permite que o emprego da SAI possa se adaptar as circunstancias contextuais, favorecendo a
difusdo do método.

Enquanto objetivos, a ideia inicial era verificar quais seriam os impactos da SAI, ndo
SO quanto a recepcdo por parte dos estudantes, mas também em termos de aprendizado em
classe. Contudo, na medida em que o processo de aprofundamento tedrico foi se delineando,
ficou evidente que haveriam limites estruturais para a analise e que, por conseguinte, seus
resultados deveriam ser lidos em perspectiva.

O campo de acdo da pesquisa se encontra limitado pela propria estrutura que
estudantes e professores faziam parte: o sistema de ensino da rede publica estadual. As
escolhas docentes, por conseguinte, s6 poderiam avancar até o limite da legislacdo
educacional e regras institucionais. N&o seria possivel, por exemplo, abandonar a matriz
curricular, explorar novos arranjos de horarios que ndo fossem os pré-estabelecidos, adotar
um sistema avaliativo que ndo levasse em conta a distribuicdo de notas preconizada, as
divisdes por turmas etc. Além disso, o uso de ferramentas como celulares e computadores se
deu em funcdo da disponibilidade do acesso as mesmas e foi um dos pilares que tornou
viavel a utilizagdo da SAI.

Outrossim, cabe ponderar a relacdo entre professora, que assume também o papel de

pesquisadora, e os alunos que participaram deste estudo. Embora a profissional atuasse
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também em outras classes da mesma instituicdo de ensino, a escolha das duas turmas de
nonos anos do ensino fundamental deu-se tanto pelo perfil participativo e engajado da sala nas
atividades escolares, como pela carga horaria semanal que permitia um melhor
aproveitamento de tempo para o desenvolvimento das atividades. Portanto, ndo se trata de
uma selecdo aleatéria de turmas em um universo escolar, mas um recorte dentro das
possibilidades que melhor se adequavam as circunstancias de pesquisa.

Além disso, a docente acompanhava as turmas por dois anos consecutivos e que, salvo
as mudancas pontuais de entrada e saida de alguns alunos da instituicdo, mantinham uma
composi¢cdo semelhante ao longo do tempo. Desenvolveu-se nesse periodo também uma
relagdo de proximidade entre discentes e a professora, visto estarem habituados a sua forma
de trabalho bem como estabelecerem um vinculo afetivo entre si. Assim, a existéncia de uma
relacdo prévia, baseada em uma relacdo cordial com os alunos, favorece o desenvolvimento
da pesquisa na medida em que torna os alunos mais receptivos a proposta de pesquisa.

Comparando os resultados desta pesquisa com 0s apontamentos gerais observados no
estado da arte em relacdo as dissertacOes e teses referentes a SAl, ha nitidas semelhancas
guanto ao que foi observado em um olhar mais superficial. Todas as pesquisas lidas relatam
aspectos positivos em relacdo a opinido dos alunos sobre esta abordagem, na medida em que a
maioria demonstra interesse em continuar estudando sob esse modelo didatico. Contudo, estas
pesquisas, assim como a que estd sendo analisada, sdo fruto, em sua maioria, de uma
experiéncia localizada, sem perspectiva de aprofundamento por um periodo maior ou que
possa se estender a toda a instituicao.

Outra dimensdo importante que carece de problematizacdo: durante o estado da arte,
nota-se que ha uma prevaléncia de pesquisas ligadas a areas do conhecimento mais afeitas as
ciéncias exatas. Muitas experiéncias relatadas mostram que, tanto na educacdo basica quanto
superior, sdo desenvolvidas por docentes que ministram conteddos que demandam a
realizacdo de exercicios e problemas de forma constante, como fisica, matematica, célculo,
computacdo etc. Assim, o espaco destinado a aula tedrica € menor e 0s encontros presenciais
voltam-se ao atendimento de davidas e dificuldades dos alunos. Os padrfes de verificagdo se
atém a resultados diretos, como quantidade de acertos em avaliagdes, racionalizacdo do tempo
com vistas a eficiéncia e raciocinio légico voltado a respostas objetivas.

Nesse sentido, o arranjo didatico diverge de contetdos afeitos as ciéncias humanas: o
objetivo de aula ndo passa pela eficiéncia na resolucdo de problemas, mas sim pela andlise e

qualidade da discussdo. Os componentes curriculares possuem, assim, outras perspectivas de



111

trabalho e conducdo curricular, de modo que a comparacdo de resultados entre diferentes
areas precisa levar em consideragdo estas circunstancias.

As dificuldades imediatas que sdo levantadas a partir do estado da arte em relacdo aos
experimentos envolvendo a SAIl também sdo semelhantes quando analisadas em funcédo deste
trabalho: a) acesso a internet e disponibilidade de ferramentas tecnoldgicas adequadas; b)
comprometimento estudantil em relacdo ao preparo prévio antes dos encontros; c)
compreensdo do que foi estudado através dos videos em e 0 que se solicita em sala de aula.
Esses itens refletem tanto as condi¢fes socioecondmicas dos estudantes quanto também as
permanéncias em relacdo ao ensino tradicional que tem no aluno um individuo passivo em
relagéo a seu aprendizado.

Por fim, esses dados também se sobrep6e a um fenbmeno enunciado anteriormente: a
proposta de uma pedagogia flexivel (KUENZER, 2016). Abordagens didaticas como a SAl,
por exemplo, bem como a sua crescente popularizagdo, carregam enquanto caracteristicas
bésicas a rejeicdo ao ensino tradicional, a importancia do protagonismo do aluno, professor
como mediador do processo de aprendizagem, a importancia das ferramentas digitais
enquanto meio, a cultura colaborativa que também se entrecruza com a personalizacdo do
ensino sdo alguns dos elementos que podem ser elencados neste sentido.

Se, a principio, a possibilidade de modernizagdo é vista com bons olhos, por outro,
ndo estdo isentas de suas implicacBes ideoldgicas. Tendo em vista os discursos que se
elaboram acerca das problematicas que atravessam a educacdo no debate publico, em especial
através dos meios de comunicacdo, soaria ingénuo desconsiderar gque esse seja um
componente que interfere na opinido de estudantes e comunidade escolar quanto a proposicao
de diferentes abordagens didaticas.

O crescente interesse em enunciar que a saida para 0os dramas educacionais do pais
passam pela renovacdo em termos de método e tecnologia, ignoram problemas crénicos da
infraestrutura das escolas brasileiras, como os baixos salarios dos professores, turmas
superlotadas, a desigualdade educacional conforme a classe social do estudante, o
favorecimento de empresas que despontam no mercado oferecendo sistemas e produtos
digitais etc.

Ademais, o0 cenario pandémico que se projetou a partir da disseminacdo do
coronavirus (COVID-19) em 2020, determinando o isolamento social e, por conseguinte, a
instituicdo de aulas remotas sob os mais diversos modelos, evidenciou 0s contrastes que
podem ser encontrados no sistema educacional brasileiro bem como os limites impostos por

sistemas hibridos de aprendizagem. As incertezas sobre o futuro educacional no momento de
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escrita deste texto diante de um possivel retorno e, ainda, quais serdo os rumos adotados nos
proximos meses, deixam em aberto como as propostas hibridas de ensino, como a SAl,
podem ganhar espaco e permitir revisdes tedricas de maior folego. Nao obstante, ainda é cedo
para afirmar em que medida a adogdo de abordagens hibridas pode ser utilizada como
ferramenta para racionalizagdo econémica, em especial nas instituicGes publicas de ensino,
permitindo 0 avango da precarizacdo em curso da educacéo brasileira. Dessa forma, também
se apresenta como uma hipdtese a ser avaliada em estudos futuros, na medida em que se

possam levantar fontes adequadas que os subsidiem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho investigou o0s pressupostos tedricos da sala de aula invertida,
contextualizados em seu tempo, bem como verificou as implicagdes praticas de seu uso a
partir de uma experiéncia localizada. Assim, ao amalgamar estas perspectivas, intentou
oferecer caminhos para compreender 0s anseios que surgiram na atividade profissional da
pesquisadora.

Um dos principais desafios colocados pelo debate publico nacional na
contemporaneidade € a existéncia de uma pretensa crise educacional no pais e que engendra,
por sua vez, discursos produzidos em torno do assunto; tal percepcéo € justificada por uma
série de dados a partir de avaliacdes externas, nivel de escolaridade médio da populagéo,
comparativos com indicadores de outras nacles, etc. Cabe frisar que o termo crise é
polissémico e pode ser assimilado de maneiras diversas, conforme as percepces e
consequentes interesses de quem cré em sua existéncia.

Dentre os diagnosticos e solucBes possiveis que sdo delineados a partir de tal cenério,
é possivel notar que um dos caminhos levantados passa por abordar novas perspectivas
metodoldgicas que apresentem saidas para as dificuldades concernentes ao trabalho do
professor. Seguindo uma tendéncia liberalizante em centrar na figura docente os impasses da
educacdo no novo milénio - a despeito dos inUmeros fatores externos a sua atuacdo e que
incidem diretamente no seu campo de acdo - buscam-se saidas para as problematicas
aparentes a partir de sua atuacao, voltando o olhar para as estratégias de ensino e seu papel
enguanto transmissor ou mediador do conhecimento.

Nesse sentido, é notdrio o crescente interesse nas Ultimas décadas por novas
abordagens pedagdgicas que dialogassem com as tecnologias digitais, em face de sua
utilizacdo macica na sociedade contemporénea, e que estimularam a producdo académica
sobre tais tematicas. Ndo obstante, a expansdo dos cursos de pds-graduacdo e abertura de
novas de instituicdes de ensino superior (IES) contribuiram para a ampliacdo da pesquisa
cientifica no Brasil o que se reflete em um consideravel aumento no volume de artigos, teses e
dissertagdes publicadas, bem como multiplicagdo de eventos académicos voltados para a
educacéo.

Inicialmente, a pesquisa estabeleceu os fundamentos pedagdgicos e historicos dos
primordios da educagdo ativa, remontando aos albores da modernidade. Além disso, a

reflexd@o estabeleceu uma linha analitica que prosseguiu no capitulo seguinte: as propostas que
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sugerem métodos de ensino ativos vdo de encontro aos interesses e valores burgueses, em
compasso com o surgimento do capitalismo.

Na chegada do século XIX, com o advento da pedagogia enquanto ciéncia
estabelecida e a profusédo de postulados educativos, a definicdo de educacdo e métodos ativos
aparecem delineadas formalmente no movimento denominado Escola Nova. Se por um lado,
buscava romper com o0 que havia se estabelecido em termos de tradicionalismo na escola
classica, por outro aprofunda o pensamento liberal, em didlogo com os outro campo do
conhecimento que estabeleceu, a psicologia.

O movimento entra em declinio a partir da década de 1950, contudo tem suas maximas
retomadas na década de 1990. A partir desse momento, as discussfes pedagogicas buscam
oferecer respostas as demandas do final do século XX e a necessidade de convergir novos
métodos didaticos com a expansdo da tecnologia digital. Por conseguinte, se desenha ali o que
foi denominado como “pedagogia flexivel”, repercutindo as transformacées do neoliberalismo
e suas metas educativas. E neste contexto que se localiza a formagcéo da sala de aula invertida,
enguanto uma das propostas didaticas que surgiram na chegada do novo milénio.

A SAI parte de um dos principios mais caros as metodologias ativas: a cultura
colaborativa. Ao passo em que o debate coletivo e a percep¢do do educando é valorizada, se
estimula a participacdo e aumenta o envolvimento dos individuos quanto ao ensino-
aprendizagem e o professor passa a ser mediador desse processo. Enquanto uma das
expressdes das metodologias ativas de ensino, a SAI ressignifica o espaco de sala de aula na
medida em que a mesma deixa de ser um espaco de transmissao passiva, tornando-se um
I6cus de producdo de conhecimento e realizacdo de atividades. A partir de uma ldgica
dindmica, o momento de exposi¢do do conhecimento € realizado em casa, a partir do uso de
videoaulas, audios, textos norteadores etc., € 0S encontros presenciais sdo destinados ao
debate e a troca de conhecimentos entre alunos e professor. Outrossim, a cultura colaborativa
é outro aspecto central neste contexto ao passo que valoriza 0 cdmbio entre 0s sujeitos e se
torna parte importante para a construcao da aprendizagem.

Trata-se de uma proposta que foi desenvolvida nas duas Ultimas décadas, portanto
recente enquanto pratica e producdo de literatura; suas experiéncias pioneiras como o Peer
Instruction (1991) ou Classroom Flip (2000) implementadas no ensino superior, serviram
como referéncia fundamental no tocante a temaética. Contudo, € a partir do trabalho dos
professores norte-americanos Jonathan Bergmann e Aaron Sams que esta ganha destaque ao
relatarem suas experiéncias com esta abordagem e popularizarem uma literatura a respeito. De

acordo com os autores, a SAI buscava responder as demandas do trabalho destes na educagéo
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basica, em que 0s mesmos passaram a gravar a disponibilizar suas aulas previamente para 0s
alunos (BERGMANN, SAMS, 2016). Desde entdo, varios educadores ao redor do mundo, a
partir de seus preceitos basicos, utilizam e pesquisam esta abordagem. Embora ndo haja um
consenso estabelecido acerca de um conceito unico, a Flipped Learning Network (FLN),
instituicdo criada com a finalidade de pesquisar sobre o tema, publicou o relatério Flipped
Classroom Field Guide (2014), em que estabelece alguns aspectos fundamentais a inversao da
sala de aula: ambiente flexivel, cultura colaborativa, contetdo dirigido e professor como
facilitador.

Em relagdo ao aspecto experimental da pesquisa, foi proposto o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica do componente curricular de historia, a partir da abordagem de aula
invertida, com alunos de duas turmas de nono ano do ensino fundamental de uma institui¢éo
publica de ensino. Ao longo das cinco semanas de trabalho, o tema norteador - Guerra Fria -
foi desdobrado em seus principais aspectos, consoante com as diretrizes curriculares em voga
até entdo.

Dos seus resultados, foi possivel perceber a receptividade dos estudantes em relacdo ao novo
arranjo didatico, contudo, se destacaram alguns condicionantes.

A possibilidade de interagdo entre os pares e diferentes disciplinamentos adotados
neste percurso, se colocava em franco contraste com as rotinas adotadas usualmente na classe
tradicional: aula expositiva e pouco espaco para a realizacdo de atividades e troca entre 0s
alunos. Nesse sentido, hd um reordenamento das disposi¢cdes de atividades, conferindo ao
docente o papel de mediador nos encontros presenciais. Além disso, segundo as informac6es
obtidas no instrumento de coleta de dados, houve um engajamento parcial em relagcdo a
frequéncia com a qual se acompanhou os videos, como contetido instrucional. Somadas essas
impressdes e apontamentos, podemos inferir que o que fica evidente € a rejeicdo aos métodos
tradicionais, a principio, e ndo necessariamente uma avaliacdo positiva das aulas invertidas
por seus proprios atributos. Tendo em vista que se tratava de uma experiéncia isolada, em um
curto periodo, além da disposi¢do das turmas para experimentar novas abordagens, havia uma
abertura a inovacdo, desde que localizada nestes termos. Portanto, embora aponte elementos
promissores, a abordagem apresentou seus limites e sua validade para os discentes foi
limitada em funcédo dos condicionantes supracitados.

Dentre suas potencialidades, a SAI permitiu maior flexibilizacdo das rotinas adotadas,
abrindo espacgo para maior participacdo e protagonismo estudantil; contudo, ha indicios de que

a manutencao deste formato didatico implicaria em novas problematicas, que passariam pelo
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acesso a internet e aparelhos eletrénicos, compromisso em se preparar com antecedéncia para
0s encontros em sala e a compreensdo do contetido estudado.

Nesse sentido, o trabalho em tela buscou superar um fendémeno observado no estado
da arte das dissertacOes e teses sobre 0 assunto, permitindo-se desconfiar dos seus resultados e
procurar entender quais questdes os mesmos reverberam.

Enquanto desafios futuros, € importante que haja como referéncia métricas de
avaliacdo adequadas dos resultados levantados em trabalhos académicos sobre o tema
(MOREIRA; VALERIO, 2018) tornando possivel identificar limites desta abordagem
didatica. Embora haja resultados promissores, é salutar compreender as fragilidades da SAI,
inclusive a partir de recortes especificos: acesso a tecnologias, condicdo social, etapa de
ensino, etc.

Outrossim, a necessidade de um adensamento tedrico, que extrapole a analise da
pratica em si mesma, estabelecendo a relacdo com suas implicacbes ideoldgicas e que
interesses parecem refletir poderé fornecer respostas mais adequadas em relacdo a sua defesa
e popularizacéo.

Além disso, cumpre refletir a SAl a luz do cenario em que nos encontramos. O
contexto pandémico, que afetou diretamente a vida de todos os brasileiros ao longo de 2020,
também imp6s seus desafios a educacdo. Na impossibilidade de retomada das aulas
presenciais, escolas e professores buscaram as pressas transportar a sala de aula para o
ambiente virtual. As redes publicas de ensino investiram em transmissdes através do radio e
TV, impressdes de atividades, acesso a aplicativos. Nas instituicdes privadas, tdo breve
passado o periodo de adaptacdo, as aulas on-line continuaram recriando uma sala de forma
remota. Diante das circunstancias, os principios pedagdgicas ativos, aliados as tecnologias
digitais, pareciam fornecer a saida para a busca por normalidade.

Porém, os resultados praticos ficaram aquém das expectativas; antes, deixou exposto a
profunda desigualdade social do pais e mostrou que a tecnologia por si ndo necessariamente
corresponde as necessidades de aprendizagem dos estudantes. A pandemia serviu, de fato,
como um “choque de realidade” para aqueles que depositavam nas tecnologias digitais e
novos métodos de ensino a esperanga de “salvar” a educacao brasileira. A vivéncia e interagdo
social se mostraram indispensaveis; as métricas automaticas de avaliacdo esconderam a
insatisfacdo e dificuldades de aprendizagem dos alunos.

O momento impde um passo atrds, para tomar uma distancia segura, e elaborar
adequadamente qual o valor da aula tradicional em meio a propostas que prometem ser

disruptivas.
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N&o obstante, as implicacfes econdmicas de sistemas hibridos de ensino saltam aos
olhos: a racionalizagé@o de custos via tecnologias digitais, a dependéncia em relacdo a acesso
de internet e aparelhos eletrénicos (celulares, tablets, computadores etc), o controle sobre a
atividade docente e estudantil sdo alguns dos elementos que no uso da SAI, em especial neste
momento, requerem atengéo e pesquisas posteriores.

Na obra “O Ateneu”, mencionada no comeco deste trabalho, o narrador, ao desvelar
suas memorias abre a historia com uma fala de seu pai: “vais encontrar o mundo”
(POMPEIA, 1998, p. 3). O mundo a que se referia era a instituicdo de ensino em que se
ambienta a histéria. Se a primeira vista, 0 mundo de possibilidades parecia gerar expectativa,
ao longo da narrativa Seérgio se frustra com aquilo que encontra. Abstraidas as circunstancias
e intengbes do autor, o sentimento ndo € incomum, seja em 1888, ano de publicacdo da
historia, seja em 2020. Que, mesmo com as limitacGes impostas, e as diversas fragilidades e
contradicOes que permeiam a escola, estas ndo sejam suficientes para impedir a busca de
novos caminhos e, por que ndo, do mundo. E que este trabalho possa, ainda que de forma
modesta, ser uma contribuicdo para que os dilemas que nos atravessam sejam debatidos e

ressignificados.
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APENDICE A — Planos de Aula desenvolvidos durante a pesquisa
SEMANA 01: O que é socialismo e capitalismo?

AULA 01
Duracéo: 50 min.

Desenvolvimento: Apresentacdo aos alunos das turmas de nonos anos do ensino fundamental
como funciona a metodologia de sala de aula invertida, bem como a nova organizagao
pedagdgica das semanas subsequentes.

Materiais Necessarios: Lousa e giz.

Referéncias:
BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem. Traducdo Afonso Celso da Cunha Serra. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

AULA 02 e 03
Duracao: 100 min.

Preparacdo Prévia: Os alunos devem assistir aos videos indicados pela professora e
anotarem as principais caracteristicas de cada um dos sistemas econémicos, bem como as
duvidas que possam ter surgido.

Desenvolvimento: Ao longo do periodo ora exposto, os alunos devem apresentar e debater 0s
conceitos que explicam o funcionamento das sociedades que adotaram o capitalismo ou o
socialismo, ainda que ndo em sua plenitude, como sistema econdmico. Para isso, a sala se
dividird em dois grupos e cada um destes apresentara, apds discussao, para os demais colegas
as conclusdes a que chegaram.

Materiais Necessarios: Lousa, giz, papel pardo e canetas hidrocores.

Organizagao Temporal

Atividade Tempo
Recepcao dos estudantes, organizacdo da sala e chamada 05 min.
Perguntas e respostas sobre o video 15 min.
Debate e organizacdo de ideias em cada grupo 50 min.
Apresentacdo dos grupos e consideracdes finais 30 min.

Material de Referéncia®:
e O que e socialismo? http://abre.ai/am2a
e O que € capitalismo? http://abre.ai/am18

Material Complementar:
e O que é socialismo? http://abre.ai/am2e

e O que e capitalismo? http://abre.ai/am2i

® Para os alunos assistirem ou lerem previamente a aula.


http://abre.ai/am2a
http://abre.ai/am18
http://abre.ai/am2e
http://abre.ai/am2i
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Referéncias

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria, sociedade e cidadania. Sio Paulo: FTD, 2015.
Colecdo Historia. (9° ano).

CATANI, Afranio Mendes. O que é capitalismo. Séo Paulo: Editora Brasiliense, 1995.
HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: O Breve Século XX: 1914-1991. S&o Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2008.0 que € o capitalismo? Politize, 2018. Disponivel em:
http://abre.ai/am2i.

O que é socialismo? Politize, 2018. Disponivel em: http://abre.ai/am2e.

POLITIZE. Capitalismo: o que é e como surgiu? 2019. (05m23s). Disponivel em:
http://abre.ai/am18.

POLITIZE. O que é socialismo? Pensadores socialistas e breve historico. 2018. (10mQ9s).
Disponivel em: http://abre.ai/am2a

SPINDEL, Arnaldo. O que é socialismo. 25. ed. S&o Paulo: Editora Brasiliense, 1991.

SEMANA 02: A Guerra Fria enquanto estratégia: aliancas econdmicas e militares

AULA 01

Duracao: 50 min.

Preparagdo Prévia: Os alunos devem assistir aos videos indicados pela professora e
anotarem as principais caracteristicas questdes que tratam das estratégias econémicas e
militares adotadas pela URSS e EUA, respectivamente, bem como as duvidas que possam ter
surgido.

Desenvolvimento: Os alunos devem nessa aula compreender, através das propagandas
apresentadas, as visdes de mundo que estas expressavam, bem como reforgcavam uma ordem
mundial bipolar. Nesse sentido, a sala sera dividida em quatro grupos em que 0S mesmos
deverdo analisar uma determinada propaganda e, posteriormente, expor para a classe as suas
conclusoes.

Materiais Necessarios: Atividades impressas, Lousa e giz.

Organizacao Temporal

Atividade Tempo
Recepcao dos estudantes, organizacao da sala e chamada 05 min.
Perguntas e respostas sobre o video 10 min.
Debate e organizacdo de ideias em cada grupo 15 min.
Apresentacdo dos grupos e consideracdes finais 20 min.

Material de Referéncia:
e O que tinha antes da Guerra Fria? http://abre.ai/am31

e EUA X URSS http://abre.ai/am32

Material Complementar:
e GUERRA Fria. In: BOULOS JR., Alfredo. Histéria, Sociedade e Cidadania. Sédo
Paulo: FTD, 2015. cap. 9, p. 156-163.


http://abre.ai/am2i
http://abre.ai/am2e
http://abre.ai/am18
http://abre.ai/am2a
http://abre.ai/am31
http://abre.ai/am32

127

Referéncias

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria, sociedade e cidadania. Sao Paulo: FTD, 2015.
Colecao Historia. (9° ano).

CANAL REVISAO. EUA X URSS. 2014. (09m01s). Disponivel em: http://abre.ai/am32.
CANAL REVISAO. O que tinha antes da Guerra Fria? 2014. (09m09s). Disponivel em:
http://abre.ai/am3L1.

DOMINGUES, Joelza Ester. A propaganda ideoldgica da Guerra Fria em cartazes
politicos da época. [S. I.], 29 out. 2018. Disponivel em: http://abre.ai/ambi.

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: O Breve Século XX: 1914-1991. S&o Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2008.

REIS FILHO, Daniel Aardo, FERREIRA, Jorge e ZENHA, Celeste. O século XX: o tempo
das crises; revoluces, fascismos e guerras. (Vol.Il). Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,
2000.



PROPAGANDA 01

“A pomba que faz bum”, cartaz francés antisoviético, 1952.

GUIA DE PERCURSO

QUESTAO 01
A qual poténcia mundial essa pomba se
refere? Justifique.

QUESTAO 02
Com que se parece essa pomba?

QUESTAO 03
Qual a relacdo disso com o titulo da
charge?
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QUESTAO 04
Que mensagem esse cartaz traz?

GRUPO:




PROPAGANDA 02
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i

AMERICA UNDER COMMUNISM!

“Este ¢ o amanha: América: sob o comunismo!”, capa da HQ,editora Guilda Catecética,
Minnesota, EUA, 1947.

GUIA DE PERCURSO

QUESTAO 01
Que impressdo causa essa imagem?

QUESTAO 02
O que esta sendo queimado pelo fogo?

QUESTAO 04

Considerando o titulo e a ilustracdo, que
mensagem a capa dessa revista traz para
seus leitores?

QUESTAO 03
Quem representam as pessoas que estao
lutando?

GRUPO:




130

PROPAGANDA 03

"

Y HUX NIHLLD ANG BOTATbIX H3OBHNKE.
A Wbl CTPEMHMCS K H30BHAMIO AN BCEX

“Eles so tém abundancia para os ricos”, cartaz soviético, 1957. Uma mde conta as moedas
para comprar leite para sua filha, atras dela, um homem rico olha para ela e sorri com
desdém. O titulo, abaixo, diz: “Eles so tém abundancia para 0s ricos, n0s procuramos

abundancia para todos”.

GUIA DE PERCURSO

QUESTAO 01

Quem sao “eles” e “nds”?
QUESTAO 03
Qual é a mensagem transmitida pelo
cartaz?

QUESTAO 02
Que pais esta representado nesse cartaz?

GRUPO:




EC/AN 3AECH CBOGOAHBIN CTPON,
470K TOTAA HA3BATH TIOPbMON?

‘

\ Vg
P
=

QUESTAO 04
Que grupo social foi representado?

PROPAGANDA 04

“Se iss0 € liberdade, o que é prisao?”,
cartaz sovietico, 1968.

GUIA DE PERCURSO

QUESTAO 01
Descreva a imagem

131

QUESTAO 02
Como a priséo foi representada?

QUESTAO 03
Que simbolo ostenta a bandeira-prisdo?

QUESTAO 05
Qual é a mensagem transmitida pelo cartaz?

GRUPO
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AULAS 02 e 03

Duracao: 100 min.

Preparacdo Prévia: Os alunos devem assistir aos videos indicados pela professora e
anotarem as principais caracteristicas questdes que tratam das estratégias econdmicas e
militares adotadas pela URSS e EUA, respectivamente, bem como as ddvidas que possam ter
surgido.

Desenvolvimento: Ao longo do periodo ora exposto, os alunos serdo divididos em trés grupos
e deverdo analisar as fontes histdricas a respeito das estratégias e aliancas que envolvem o0s
blocos antagonicos da Guerra Fria. Nesse sentido, os estudantes discutirdo as fontes,
respondendo as questdes que norteiam cada trabalho. Posteriormente, 0s mesmos apresentarao
suas fontes e conclusdes para os demais alunos da classe.

Materiais Necessarios: Livro didatico, atividades impressas, lousa, giz.

Organizagao Temporal

Atividade Tempo
Recepcao dos estudantes, organizacdo da sala e chamada 05 min.
Perguntas e respostas sobre o video 15 min.
Debate e organizacdo de ideias em cada grupo 50 min.
Apresentacdo dos grupos e consideracdes finais 30 min.

Material de Referéncia:
e O que tinha antes da Guerra Fria? http://abre.ai/am31

e EUA X URSS http://abre.ai/am32

Material Complementar:
e GUERRA Fria. In: BOULOS JR., Alfredo. Histéria, Sociedade e Cidadania. Sado

Paulo: FTD, 2015. cap. 9, p. 156-163.

Referéncias

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, sociedade e cidadania. S Paulo: FTD, 2015.
Colecéo Historia. (9° ano).

CANAL REVISAO. EUA X URSS. 2014. (09m01s). Disponivel em: http://abre.ai/am32.
CANAL REVISAO. O que tinha antes da Guerra Fria? 2014. (09m09s). Disponivel em:
http://abre.ai/am3L1.

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: O Breve Século XX: 1914-1991. Sao Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2008.

REIS FILHO, Daniel Aardo, FERREIRA, Jorge e ZENHA, Celeste. O século XX: o tempo
das crises; revolugdes, fascismos e guerras. (Vol.1l). Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2000.


http://abre.ai/am31
http://abre.ai/am32
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DOUTRINA TRUMAN

| M!D i) * SAU PAULD — 0|.|IWI FEIRA, 13 DE HJ\REO DE 1947

Truman propoe a assistencia economico- militar dos EUA. 3 Grecna ed Turqma

O presidente Truman pediu hoje, pessoalmente ao Congresso que autorize um auxilio de
_ . quatrocentos milhGes de
DECLARA O PRESIDENTE AMERICANO, EM dolares & Grécia, para

- auxilia-la  econdbmica e
MENSAGEM LIDA PERANTE O CONGRESSO, materialmente, inclusive

. QUE SE ACHA AMEACADO O ESTADO GREGO com assessores militares. A
DENUNCIADA A IMPLANTACRO DE REGIMES TOTALITARIOS NA EUROPA <o e 11Uman reveste-se

de suma importancia, pois
representa uma ingeréncia direta dos Estados Unidos no Oriente Médio, visando fortalecer a
Grécia e a Turquia contra a expansdo do totalitarismo russo nessa regido do globo. E o
seguinte o texto do discurso do chefe do executivo norte-americano: "(...) Os Estados Unidos
receberam do governo grego um apelo urgente de assisténcia financeira e econémica. Os
relatorios preliminares da Missdo Econdémica Americana, ora na Greécia, e os relatérios do
embaixador americano na Grécia corroboram a declaracdo do governo grego de que a
assisténcia se faz imperativa para que a Grécia sobreviva como nagdo livre. A propria
existéncia do Estado grego é hoje ameacada pelas atividades terroristas de milhares de
homens armados, dirigidos por comunistas, que desafiam a autoridade do governo em vérios
pontos. A Grécia precisa receber assisténcia para poder tornar-se uma democracia capaz de
sustentar-se e respeitar-se. Aos Estados Unidos cabem fornecer essa assisténcia. A vizinha da
Grécia, a Turquia, também merece nossa atencdo. Acredito que a politica dos Estados Unidos
deve ser a de apoiar 0s povos livres que estdo resistindo a subjugacdo tentada por minorias
armadas ou por pressdes vindas de fora (...).

Fonte 01: TRUMAN propde a assisténcia econémico-militar dos EUA a Grécia e a Turquia.
Folha da Manh@, Séo Paulo, 13/03/1947. Disponivel em: http://abre.ai/amUQO

CONSIDERADO UM DESAFIO A RUSSIA
O DISCURSO DO PRESIDENTE TRUMAN

REPERCUTE PROFUNDAMENTIE EM TODO O MUNDO A

ORNCIO DO CHEFE DO GOV ERNO NORTE-AMERTCANO
COMENTARIONS DA IMPRENSA BRITANTCA

O plano de emergéncia do presidente Truman, destinado a limitar a expansdo do comunismo
no Oriente Médio, foi bem recebido no Congresso, mesmo diante da adverténcia dr que ele
poderia levar a uma guerra com a Unido Soviética. (...)
Comentando o discurso do presidente Truman, o senador Arthur Vandenberg disse que o
Congresso apoiara o presidente dos Estados Unidos na ideia geral de conter a agressao
comunista, porém, por sua vez, se reservara ao direito de determinar por si proprio os métodos
para a concretizacao de tal politica. (...)
Vandenberg realgou a necessidade de que os funcionarios que intervém no assunto devem dar
ao Congresso e ao povo "toda a classe de informacéo essencial sobre o plano de ajuda”.
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Disse finalmente que as Nagdes Unidas [ONU] malograram em seus esforcos de converter-se
em garantia eficaz da paz mundial, pela "incapacidade de falar num terreno comum™ com a
RUssia, a respeito da criagdo da forca policial das Na¢bes Unidas.

Fonte 02: CONSIDERADO um desafio a Russia o discurso do presidente Truman. Folha da
Manha, Séo Paulo, 14/03/1947. Disponivel em: http://abre.ai/amUT.

Fonte 03: Charge. Do lado esquerdo
(Ocidente) observa-se Harry
Thruman, presidente dos Estados
Unidos durante os anos de 1945 a
1953 e do lado direito (Oriente)
encontra-se o lider soviético Josef
Stalin, que esteve no comando da
URSS entre os anos de 1922 a 1953.
Disponivel em: http://abre.ai/amVa.

GUIA DE PERCURSO

QUESTAO 01
Sobre as fontes apresentadas acima, preencha a ficha abaixo com as informagdes solicitadas.
Tipo de
DocEmento Data e IOC?I de Titulo Autor
Histdrico produgdo
Fonte
01
Fonte
02
Fonte
03
QUESTAO 02

Qual o assunto central abordado em cada

uma das fontes apresentadas?
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QUESTAO 03

Como a tematica central de cada fonte
historica analisada se relaciona com a
Doutrina Truman? Explique de acordo com
0 video assistido a respeito do assunto.

GRUPO:




PLANO MARSHALL
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O PRECO DA GUERRA FRIA

0 papel de "salvadores do mundo” esté custando por ano, em media, a uma familis
norfe-americana de cinco pessoas, o desembolso de 3,200 dolares

Limeira 'I'EJO

(Correspondente especlal das Folhas nos EU.A)

NOVA YORK, abril — Pelos meadoa de 1050, a guerra Irla
completarf sen terceiro ano de duragfio, E' certo que, pelo
moenos, eln abinglrd essn idnde, pols o Congresso acaba de
wprevé-la” por mals 9656 dlas o sels horas, a partlr de junho

proximo, Nesse trienlo, scu custp — cnleulado & base do que
i& fol gasto e do que oatéh fixado para 0 ser — sord do 24 bl-
Ihoes de dolnres, Be tomarmos como roferencia o total da des-
pesn norte-americana com a ultima guerra, essa luta contra
um fantasma estd ‘consumindo um dolar para cada catorzo
que foram despendidos em cluco ancs do mals fantastica-

mente caro choque milllar de todos os tempos,

Fonte 01: TEJO, Limeira. O preco da Guerra Fria. Folha da Manha, S&o Paulo, 30/04/1949.

Disponivel em: http://abre.ai/amU5.

250 MIL DOLARES scrfio dados
pelos B.U.A, a8 Flliplnnsg, segun-
da o ncordo ontem nssinndo pelo
presidente Quirino » o ndminlgtra-
dor do Plano Marshall, sv. Wil-

Hnm Foster, Recorda-se que o

I'C=

lntorio do sr, Danlel Bell, chefe dn
miasiio norle-pmerleana, recomens-
dava drastion revisfho no funclonne
lHamn cdos cdeparinmentos governii-

nientnda das Mllipinas, — (R.)

Fonte 02: FOLHA da Manha, Sdo Paulo, 15/11/1950.

O PLANO MARSHALL
ATRAI A EUROPA

IRAO A CONFERENCIA DE PARIS VARIOS PAISES
DO BLOCO RUSSO

A Bélgica, Holanda,
Turquia,  Tchecoslovaquia
anunciam a intencdo do
participar da Conferéncia
Econdmica Européia [feita
para apresentar o Plano
Marshall aos paises

europeus], que se inicia no sabado. A decisdo tcheca rompeu virtualmente a frente dos paises
gue se manifestavam contra o Plano Marshall; foi tomada na reunido do governo, em Praga,
na véspera da partida do primeiro ministro e do chanceler Masaryk para Moscou.

Ao aceitar o governo tcheco deixou entrever que se reservava no direito da reexaminar sua
posicdo depois de saber com exatiddo os planos da Gra-Bretanha e Franga. Na Hungria, o
governo se reuniu para considerar o convite; 0 mesmo ocorreu na Finlandia. A Pol6nia,
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provavelmente, decidira na quarta-feira. Na lugoslavia, o jornal bolchevista "Borba™ indicou
que ela ndo participaria da Conferéncia. Comunicacfes oficiais ou indicios inequivocos
revelam que pelo menos 14 paises, dos 22 convidados, comparecerdo: — Bélgica — Holanda
— Luxemburgo — Tchecoslovaquia — Dinamarca — Noruega - Suécia — Islandia — Italia
— Irlanda — Portugal — Austria — Grécia — Turquia.

Fonte 03: O Plano Marshall atrai a Europa. Correio da Manhd, Rio de Janeiro, 08/07/1947.
Disponivel em: http://abre.ai/amV2.

Preparadaall.R.S.S.

paraaceitarodesafiodosE.U.A.

LONDRES, 13 (R) -—— URGENTE — LONDRES, 13 (R) — URGENTE — “O

" A advertencia de que a Unifo Sovietica “jd | fato de que 2 Russia jé se acha pronta para
Se encontra agora preparada para aceitar | enfrentar todo e qualquer desafio, tanto doa
ualquer desafio dos FEstados Unidos ¢ das | Estados Unidos como de outras democraclas
3emocrac!aé ocidentais” fol feita hoje pelo | ocidentals, é a unica razio que os circulos

correspondente em Varsovia do jormal “Sun- | oficlals poloneses encontram para explicar a
! fnabalave] decisio dos sovieticos de impedir
a remessa de auxilio cconomico para as na-
¢des pobres de Europa o insistir para gue os
paiscs eslavas sigam a todo transc seu exems

day Observer”, desta capital,

LONDRES, 13 (R) — URGENTE — A
Unifo Sovietica est4 preparada para aceltar
qualquer desafio. dos Estados Unidog -~ di-

vilga o “Sunday Observer”, desta capital, | plo”, — diz o correupondente em Varsovia
em despacho procedente de Varsovia. . do “Sunday Observer”,

Fonte 04: PREPARADA a URSS para aceitar o desafio dos Estados Unidos. Folha da
Manha, Séo Paulo, 14/07/1947. Disponivel em: http://abre.ai/amV8.

Fonte 05: "N&o! A Franca ndo serd um pais
colonizado!", cartaz do Partido Comunista Francés
(1952), contra o Plano Marshall.

ANERCANS.ANERGUE!

LES AME
o
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GUIA DE PERCURSO
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QUESTAO 01
Sobre as fontes apresentadas acima, preencha a ficha abaixo com as informacdes solicitadas.
Tipo de
DocEmento Data e dIOC? | de Titulo Autor
Histdrico producao
Fonte
01
Fonte
02
Fonte
03
Fonte
04
Fonte
05
QUESTAO 02
Qual o assunto central abordado em cada
uma das fontes apresentadas?
QUESTAO 03

Como a tematica central de cada fonte
histérica analisada se relaciona com o
Plano Marshall? Explique de acordo com o
video assistido a respeito do assunto.
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QUESTAO 04

Em quais das fontes pode se observar um
tom critico em relagdo ao Plano Marshall?
Explique.

GRUPO:
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OTAN E PACTO DE VARSOVIA

FOLHA DA MANHA

PROPRIEDADE DA EMPRESA "FOLHA DA MANHA" §. 4.

Lo CADERNO — 10 PAGINAS
. .e )

PAGINAS
™ eslarel da vespess: mexi-

CADERNOS

6

S

/ . 8
Aviagio . 10

ANO XV * SAD PAULO — TERCA-FEIRA, 5 DE ABRIL DE 1949 *

ASSINADO O PACTO DO ATLANTICO

Sobre os objetivos da nova alianca
discurgaram durante o ato os chan-
celeres dos paises signatarios
REAFIRMADO O DESEJO DE PAZ DE
TODAS ~AS NACOES PARTICIPANTES
WASHINGTON, 4 (U.P.)

- N2T669

agressiio. Os paises signatarios sfio a

Doze nagdes da Europa e da America,
muitas delas preocupadas pelas ativi-
dades da Unido Sovietica, firmaram,
esta tarde, uma alianca defensiva por
vinte anos, conhecida pelo nome de
Pacto de Defesa do Atlantico Norte,
e pela qual se comprometem a em-
pregar a forga, se necessario for, pa-
ra defender qualquer dos paises sig-
natarios que venha a ser vitima de

Fonte 01: ASSINADO o pacto do Atlantico.

Belgica, Canadé4, Dinamarca, Estados
Unidos, Franqa, Gréa-Bretanha, Ho-
landa, Islandia, Italia, Luxemburgo,
Noruega e Portugal, representando
uma populacdo total de cerca de 350
milhdes de pessoas. O pacto foi assi-
nado pelos ministros das Relagé‘es Ex-
teriores dos respectivos paises, que se
:eumram para esse fim em Washing-
on

Folha da Manha, Sdo Paulo, 05/04/1949.

Disponivel em: http://abre.ai/amV8.

MOSCOU PROPOE PACTO DE NAO-AGRESSAO ENTRE
OS PAISES DA OTAN E DO TRATADO DF VARSOVIA

Declaracdo do governo sovietico por ocasiGo da proxima revnmido do Conselho
da OTAN — Propostas a criacde da zoma desatomirada na Europa Central e o
reducdo dos efetives das fropas — Preconizads o reunido de wma
conferencia de cupula

Um documento intitulado "Declaracdo do Governo Soviético por Ocasido da Prdéxima
Reunido do Conselho da OTAN" foi entregue hoje pelo Ministério do Exterior da URSS as
embaixadas em Moscou dos paises membros da OTAN. Compreende onze paginas
datilografadas, redigidas em termos particularmente categoricos.

Afirmando principalmente que "a cifra astron6mica de 500 bilhdes de ddlares despendida
pelos paises membros da OTAN no curso dos ultimos nove anos demonstra 0 carater
agressivo desse organismo e indica que os dirigentes desses paises preparam uma nova guerra
mundial™, o governo soviético protesta vigorosamente contra a instalacdo de bases de foguetes
sobre os territorios desses paises. (...).
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Fonte 02: MOSCOU prop6e pacto de ndo-agressao entre os paises da OTAN e do Tratado de
Varsdvia. Folha da Manh@, Sao Paulo, 14/12/1958. Disponivel em: http://abre.ai/am5K.

O PLANETA DIVIDIDO

Confira de que lado estava cada pais* na Guerra Fria e a poténciados arsenais das grandes aliancas militares
encabegadas por EUAe URSS

ALEMANHA
ORIENTAL

CANADA: ALEMANHA
CANADA OCIDENTAL =< hew
UNIDOS MARROCOS CHINA DO NORTE
CUBA LIBIA ARABIA COREIA
e SAUDITA ViETA DOSUL
HONDURAS— A+~ VENEZUELA INDIA y°
N,CARAGU,\/ GUIANA FRANCESA E“OPIAAFEGANISTAO
CONGO ZAIRE
BRASIL
ANGOLA
MADAGASCAR ok
AFRICADO SUL o e
ARGENTINA
Otan Pacto de Varsovia
M Unido Soviéticae aliados (Pacto de Varsdvia) 1475 Helicopterosarmados 1700
Paises alinhados com a URSS 2.875 Pecas de artilharia 11.200
Paises ndo alinhados 300 Submarinos 290
28 Porta-aviges 12

83 Navios de superficie 300

* Informagdes referentes ao ano de 1985

Fontes: ALMANAQUE ABRIL, Otan

Fonte 03: Mapa mundi indicando os paises que pertenciam a OTAN e Pacto de Varsdvia,
bem como a estrutura de cada uma destas aliangas militares, em 1985.

GUIA DE PERCURSO

QUESTAO 01
Sobre as fontes apresentadas acima, preencha a ficha abaixo com as informagdes solicitadas.
Tipo de
Documento Data e IOC? | de Titulo Autor
C producéo
Historico

Fonte
01
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Fonte
02
Fonte
03

QUESTAO 02 de acordo com o video assistido a respeito
Qual o assunto central abordado em cada do assunto.
uma das fontes apresentadas?

QUESTAO 04
QUESTAO 03 Quais 0s principais temores expostos na
Como a tematica central de cada fonte fonte 02? E que informacdes da fonte 03
historica analisada se relaciona com o0s reforcam esses temores?

blocos militares da Guerra Fria? Explique
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GRUPO:
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SEMANA 03: Corrida espacial, corrida armamentista e contracultura

AULA 01
Duracao: 50 min.

Preparacdo Prévia: Os alunos devem assistir aos videos indicados pela professora e
anotarem as principais caracteristicas questfes que tratam da corrida espacial, corrida
armamentista empreendidas pela URSS e EUA, respectivamente, alem do fenbmeno da
contracultura, registrando as duvidas que possam ter surgido ao longo do processo.

Desenvolvimento: Os alunos devem nessa aula compreender, através das reportagens
apresentadas, facetas diversas que envolvem a corrida espacial entre URSS e EUA. Nesse
sentido, a sala serd dividida em quatro grupos em que 0s mesmos deverdo analisar uma
determinada fonte e, posteriormente, expor para a classe as suas conclusdes.

Materiais Necessarios: Computadores ou notebook, caixas de som, atividades impressas,
livro didatico, lousa e giz.

Organizagao Temporal

Atividade Tempo
Recepcao dos estudantes, organizacdo da sala e chamada 05 min.
Perguntas e respostas sobre o video 10 min.
Debate e organizacdo de ideias em cada grupo 20 min.
Apresentacdo dos grupos e consideracdes finais 15 min.

Material de Referéncia:
e Corrida Espacial: http://abre.ai/am6N

Material Complementar:
e GUERRA Fria. In: BOULOS JR., Alfredo. Histéria, Sociedade e Cidadania. Sédo
Paulo: FTD, 2015. cap. 9, p. 166-1609.

Referéncias

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria, sociedade e cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2015.
Colecdo Historia. (9° ano).

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: O Breve Século XX: 1914-1991. S&do Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2008.

NERDOLOGIA. Corrida Espacial. 2017. (09m11s). Disponivel em: http://abre.ai/am6N
REIS FILHO, Daniel Aardo, FERREIRA, Jorge e ZENHA, Celeste. O século XX: o tempo
das crises; revolucdes, fascismos e guerras. (Vol.Il). Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,
2000.
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REPORTAGEM 01

O GLOBO

. 2DENOVEMESIODE 2811

anos do primeiro
ser.vivo no espaco *

P »l o 009/356

Fonte 01: JORNAL O GLOBO. A historia de Laika, a cadela enviada ao espaco ha 60
anos. 2017. (03m56s). Disponivel em: http://abre.ai/anh3.

REPORTAGEM 02

Fonte 02: FANTASTICO. Filme 'Estrelas Além do Tempo' traz negras que
revolucionaram a Nasa. 2017. (04m10s). Disponivel em: http://abre.ai/aniw.

REPORTAGEM 03

> »l ¢ 2467411
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TV ESCOLA. ABC da Astronomia: Yuri Gargarin. 2012. (04m11s). Disponivel em:
http://abre.ai/aniC.

REPORTAGEM 04

Jornal EPTV. Reportagem mostra que passagem do Sputnik pelo Brasil foi registrada em
Lavras, MG. 2017. (05m14s). Disponivel em: http://abre.ai/aniW.

GUIA DE PERCURSO

QUESTAO 01
Sobre a reportagem analisada, preencha os dados solicitados.

Periodo em que foi

Titulo da Reportagem Autor/Produtor X
veiculada

QUESTAO 02
Explique, de forma condensada, 0s aspectos centrais abordados na reportagem que vocé
acabou de assistir.

QUESTAO 03
Como o assunto central abordado no video que vocé assistiu se relaciona com a Corrida
Espacial empreendida pela URSS e EUA?
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GRUPO:




148

AULAS 02 e 03

Duracao: 100 min.

Preparacdo Prévia: Os alunos devem assistir aos videos indicados pela professora e
anotarem as principais caracteristicas questdes que tratam da corrida espacial, corrida
armamentista empreendidas pela URSS e EUA, respectivamente, alem do fenbmeno da
contracultura, registrando as duvidas que possam ter surgido ao longo do processo.

Desenvolvimento: Os alunos devem nessa aula compreender, atraves das fontes histéricas
apresentadas, facetas diversas que envolvem a corrida armamentista entre URSS e EUA e a
contracultura no ocidente. Nesse sentido, a sala seré divida em trés grupos em que 0S mesmos
deverdo analisar uma determinada fonte e, posteriormente, expor para a classe as suas
conclusdes.

Materiais Necessarios: Computadores ou notebook, caixas de som, lousa e giz.

Organizagao Temporal

Atividade Tempo
Recepcao dos estudantes, organizacao da sala e chamada 05 min.
Perguntas e respostas sobre o video 15 min.
Debate e organizacdo de ideias em cada grupo 50 min.
Apresentacdo dos grupos e consideracdes finais 30 min.

Material de Referéncia:
e Armas Nucleares: http://abre.ai/am7c

e O movimento hippie: http://abre.ai/am7E

Material Complementar:
e GUERRA Fria. In: BOULOS JR., Alfredo. Histéria, Sociedade e Cidadania. Sao
Paulo: FTD, 2015. cap. 9, p. 166-1609.

Referéncias

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, sociedade e cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2015.
Colecdo Historia. (9° ano).

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: O Breve Século XX: 1914-1991. Sao Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2008.

NERDOLOGIA. Armas Nucleares. 2016. (10m01s). Disponivel em: http://abre.ai/am7c.
REIS FILHO, Daniel Aardo, FERREIRA, Jorge e ZENHA, Celeste. O século XX: o tempo
das crises; revolugdes, fascismos e guerras. (Vol.1l). Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2000.

ROSZAK, Theodore. A Contracultura: reflexdes sobre a sociedade tecnocréatica e a oposi¢éo
juvenil. Petropolis: Vozes, 1972.

UFPR. O movimento hippie. 2013. (08m05s). Disponivel em: http://abre.ai/am7E.
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O Incrivel Hulk é um HQ que estd relacionado em sua origem com a Guerra Fria, cujo
personagem Doutor Bruce Banner é um famoso fisico que trabalha junto com militares e o
governo para criar a Bomba Gama, uma ogiva nuclear com poder de devastacdo infindavel.

Fonte 01: LEE, Stan; KIRBY, Jack. Biblioteca Histérica Marvel: O Incrivel Hulk. S&o

Paulo: Panini, 2008. v. 1. (Versao completa anexa).

QUESTAO 01

Sobre a fonte historica analisada, preencha os dados solicitados.

GUIA DE PERCURSO

Tipo de
Documento
Histérico

Titulo

Autor

Data e local de
producao
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QUESTAO 02
Explique, de forma condensada, os aspectos centrais abordados na HQ lida pelo grupo.

QUESTAO 03
Quais os aspectos que envolvem a historia do surgimento do personagem Hulk podem ser
relacionados ao contexto historico que abrange a Guerra Fria? Explique,

GRUPO:




MUSICA 01

Era um garoto que como eu amava 0s
Beatles e os Rolling Stones

Era um garoto que como eu amava 0s
Beatles e os Rolling Stones

Girava 0 mundo sempre a cantar as coisas
lindas da América

N&o era belo, mas mesmo assim havia mil
garotas a fim.

Cantava Help and Ticket to ride, oh! Lady
Jane and Yesterday

Cantava viva a liberdade, mas uma carta
sem esperar

Da sua guitarra o separou, fora chamado
na América.

Stop! Com Rolling Stones, stop! com
Beatles songs.

Mandado foi ao Vietnd, brigar com
vietcongs.

Tata-ratata...
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Era um garoto que como eu amava 0s
Beatles e 0s

Rolling Stones

Girava o mundo, mas acabou, fazendo a
guerra do Vietna

Cabelos longos nédo usa mais, nem toca a
sua guitarra e sim

Um instrumento que sempre da a mesma
nota ra-ta-ta-ta

N&o vé amigos, nem mais garotas, sO gente
morta caida

ao chao

Ao seu pais ndo voltard, pois esta morto no
Vietna.

Stop! Com Rolling Stones, stop! com
Beatles songs

No peito um coracdo ndo ha, mas duas
medalhas sim.

Tata-ratata...

Ra-ta-ta-ta ta-ta

Era Um Garoto Que Como Eu Amava os Beatles e os Rolling Stones ¢ uma canc¢do de rock
brasileira gravada pela primeira vez em 1967 pela banda Os Incriveis presente no 4lbum Para
os Jovens Que Amam os Beatles, os Rolling Stones e... Os Incriveis. A cancdo é a versdao em
portugués escrita por Brancato Jr. da cancdo italiana C'era un ragazzo che come me amava i
Beatles e i Rolling Stones, composta por Franco Migliacci e Mauro Lusini, interpretada por
Gianni Morandi em 1966. A cancdo fala de um jovem estadunidense, guitarrista, que teria
sido convocado para a Guerra do Vietna e que perdeu toda sua juventude, seu futuro como
mdasico, e sua vida lutando, e no final s6 o que restou foram duas medalhas em seu peito. A
musica foi regravada pela banda Engenheiros do Hawai, em 1990, fazendo sucesso por todo o
pais.

Fonte 02: ENGENHEIROS DO HAWAI. Era um garoto que como eu amava os Beatles e
os Rolling Stones. Sdo Paulo: Continental, 1990. Disponivel em: http://abre.ai/anlS.

MUSICA 02
Heroes 'Cause we're lovers, and that is a fact
I, I will be King Yes we're lovers, and that is that

And you, you will be Queen

Though nothing will drive them away
We can beat them, just for one day
We can be heroes, just for one day

Though nothing, will keep us together
We could steal time, just for one day
We can be heroes, for ever and ever
What d'you say?

And you, you can be mean
And I, I'll drink all the time I, I wish you could swim

Like the dolphins, like dolphins can swim



http://abre.ai/anlS

Though nothing, nothing will keep us
together

We can beat them, for ever and ever
Oh, we can be heroes just for one day

I, I will be King

And you, you will be Queen
Though nothing will drive us away
We can be heroes, just for one day
We can be us, just for one day

I, I can remember (I remember)

Standing, by the wall (by the wall)

And the guns, shot above our heads (over
our heads)

And we kissed, as though nothing could
fall (nothing could fall)

And the shame, was on the other side

Oh, we can beat them, for ever and ever
Then we could be heroes, just for one day

We can be heroes
We can be heroes
We can be heroes
Just for one day

We can be heroes

We're nothing, and nothing will help us
Maybe we're lying

Then you better not stay

But we could be safer, just for one day
Oh-oh-oh-ohh, oh-oh-oh-ohh, just for one
day

Herais

Eu, eu serei rei

E vocé, vocé serd rainha

Embora nada os afastara

NOs podemos vencé-los, apenas por um dia
NOs podemos ser herdis, apenas por um dia

E vocé, vocé pode ser maldosa

E eu, eu beberei o tempo todo

Pois somos amantes, e este é um fato
Sim, somos amantes, € é iSso
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Embora nada nos mantera juntos

NOs podemos roubar algum tempo, apenas
por um dia

NOs podemos ser herois, para todo o
sempre

O que me diz?

Eu, eu gostaria que vocé pudesse nadar
Como os golfinhos, como os golfinhos
podem nadar

Embora nada, nada nos mantera juntos

NOs podemos vencé-los, para todo o
sempre

Oh, n6s podemos ser herois, apenas por um
dia

Eu, eu serei rei

E vocé, vocé seré rainha

Embora nada nos afastara

NOs podemos ser herdis, apenas por um dia
NO&s podemos ser nés mesmo, apenas por
um dia

Eu, eu posso me relembrar (eu me lembro)
De estar em pé, junto ao muro (a0 muro)

E das armas, atirando sobre nossas cabecas
(sobre nossas cabecas)

E nds nos beijamos, como se nada pudesse
desmoronar (nada pudesse desmoronar)

E a vergonha, estava do outro lado

Oh, n6s podemos vencé-los, para todo o
sempre

E entdo podemos ser herdis, apenas por um
dia

NOs podemos ser herois
Nos podemos ser herdis
NOs podemos ser herois
Apenas por um dia

NOs podemos ser herois

N&o somos nada, e nada nos ajudara
Talvez estejamos mentindo

Entdo, é melhor vocé ndo dizer

Mas n0s podemos estar seguros, apenas
por um dia

Oh-oh-oh-ohh, oh-oh-oh-ohh, apenas por
um dia
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A mdsica trata de um romance de um casal, cada um de uma Alemanha que se encontra
dividido pelo Muro de Berlim e vivem sob a angustia e a incerteza de viverem um futuro livre

e feliz.

Fonte 03: DAVID BOWIE. Heroes. Berlim: RCA, 1977. Disponivel em: http://abre.ai/anlZ.

QUESTAO 01

Sobre as fontes historicas analisadas, preencha os dados solicitados.

GUIA DE PERCURSO

Tipo de
Documento
Historico

Titulo

Autor

Data e local de
producéo

QUESTAO 02

Explique, de forma condensada, os aspectos centrais abordados nas masicas ouvidas pelo

grupo.

QUESTAO 03

Quais os aspectos que envolvem os temas das duas cangdes podem ser relacionados ao
contexto historico que abrange a Guerra Fria? Explique.



http://abre.ai/anlZ
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GRUPO:




REPORTAGENS

VERSAO 01
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A maneira pela qual a
Russia. Soviética obteve o
segrado da bomba atdontica

_ constitul um exemplo da
espionagem bem aprisac-
rada, Mas ndo € de esplo-
nageit bem aprimorads
que 0 mundo moderno e~
cessita, Nf&o € de esperie-
zas, de delitos, nem de ¢oit-
vites 2 delitos. Uma arma
poderosa como a bomba
atdmica, nas maos de Go-
verno expansionista, domi-
nador, significa um peri-
go constante para os povos

¥
-'ﬂt

00O S |||||II||i|1IIil¥"_=5f

= ATE AQ DIA 17 A EXECUCAD =
% PO CASAL DE ESPIOES =
= Detalhes da eriminosa trama =
de que participon, entre outros =
£ individuos, wum viee-consul so- =
Z viético — Esgotados todos os =
recursos legais num julgamen=- %
to que duren vinte meses =

T 0 SO O 52

n

I mawban A e

traidores .

JULIUS E ETHEL ROSENBERG, A:IERICANOS, VENDERAM A RUSSIA SOVIETICA 0 SEGREDD DA BOMBA ATIA]MIBAI‘

¥ -Pena dé¢ morte pa¥a dois

Convertido ao comunismo peles
Rosenherg, Greenglass soube|
ocultar muito bem r sua agio.
Julius Ine disso o, que devia fa-
zer: descobrir 0o mecanismo da
bomhe, saber fudo pega por
peoa,

DOIS PEDACOS DE UM
PAPELAO

Rosenberg orlentou Greenglass
sobre & maneira de transmitir-
Jhe, com urgencia, as suas obser~
vaghes, Tomou de um envélucro
te gelatina, rasgou um pedagy
do papelfio, corfou-o em duas

Sacacaloba.

Fonte 4: JULIUS e Ethel Rosenberg, americanos, venderam a Russia Soviética o segredo da
bomba atdmica. JORNAL O GLOBO, Rio de Janeiro, 10/01/1953. Disponivel em:
http://abre.ai/anmY. (Versdo completa anexa).

VERSAO 02

Fonte 05: JORNAL NACIONAL. Filho de casal acusado de vender segredos sobre bomba
atdbmica vai visitar o Brasil. 2012. (04m11s). Disponivel em: http://abre.ai/anm3.
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GUIA DE PERCURSO

QUESTAO 01
Sobre as fontes historicas analisadas, preencha os dados solicitados.
Tipo de
Documento Titulo Autor Dat?,s dlgc;(l)de
Historico P ¢
Reportagem
01
Reportagem
02
QUESTAO 02

Explique, de forma condensada, os aspectos centrais abordados nas reportagens analisadas
pelo grupo.

QUESTAO 03
Quais os aspectos das reportagens podem ser relacionados ao contexto historico que abrange a

Guerra Fria? Explique.
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QUESTAO 04
Podemos dizer que ha diferencas na abordagem jornalistica entre as duas reportagens?
Explique levando em conta o contexto em que as mesmas foram produzidas.

GRUPO:
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SEMANA 04: A experiéncia cubana e os impactos na América do Sul.

AULA 01

Duracao: 50 min.

Preparagdo Prévia: Os alunos devem assistir aos videos indicados pela professora e
anotarem as principais questdes que abordam a Revolugdo Cubana, bem como os impactos da
Guerra Fria no Brasil e América Latina, com a proliferagdo de ditaduras militares, registrando
também as duvidas que possam ter surgido ao longo do processo.

Desenvolvimento: Os alunos devem construir nessa aula, conjuntamente, um mapa mental
que explique as principais questdes historicas que envolvem a Revolugdo Cubana. Nesse
sentido, a sala sera dividida em quatro grupos em gue 0S mesmos deverdo descrever, em
poucas palavras, 0s aspectos solicitados sobre esse momento histérico (Antecedentes, Crise
dos Misseis, Envolvidos/Periodo, O que mudou em Cuba ap06s a revolucao?).

Materiais Necessarios: Livro didatico, papel pardo, canetas e post-its coloridos,

Organizacao Temporal

Atividade Tempo
Recepcao dos estudantes, organizacdo da sala e chamada 05 min.
Perguntas e respostas sobre o video 10 min.
Levantamentos de dados e elaboracdo do mapa mental 35 min.

Material de Referéncia:
e A historia da Revolucdo Cubana e suas consequéncias: http://abre.ai/améN

Material Complementar:
e O socialismo real: China, Cuba e Vietna. In: BOULOS JR., Alfredo. Histéria,
Sociedade e Cidadania. Séo Paulo: FTD, 2015. cap. 11, p. 200-203.

Referéncias

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, sociedade e cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2015.
Colecéo Historia. (9° ano).

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: O Breve Século XX: 1914-1991. Sao Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2008.

NEXO JORNAL. A historia da Revolucdo Cubana e suas consequéncias. 2019. (13m23s).
Disponivel em: http://abre.ai/am6N.

REIS FILHO, Daniel Aardo, FERREIRA, Jorge e ZENHA, Celeste. O século XX: o tempo
das crises; revolugdes, fascismos e guerras. (Vol.ll). Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2000.

AULA 02 e 03

Duracao: 100 min.

Preparacdo Prévia: Os alunos devem assistir aos videos indicados pela professora e
anotarem as principais questdes que abordam a Revolugdo Cubana, bem como os impactos da


http://abre.ai/am6N
http://abre.ai/am6N
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Guerra Fria no Brasil e América Latina, com a proliferacdo de ditaduras militares, registrando
também as duvidas que possam ter surgido ao longo do processo.

Desenvolvimento: Os alunos devem investigar o histérico dos regimes ditatoriais,
implantados durante a Guerra Fria, na Argentina, Brasil, Paraguai e Chile. Nesse sentido, a
sala serd dividida em quatro grupos em gque 0s mesmos, a partir de um Guia de Percurso,
deverdo levantar as informagdes solicitadas, e, posteriormente, expor para a classe as suas
conclusoes.

Materiais Necessarios: Computador e/ou notebook, atividades impressas, livro didatico,
lousa e giz.

Organizacao Temporal

Atividade Tempo
Recepcao dos estudantes, organizacao da sala e chamada 05 min.
Perguntas e respostas sobre o video 15 min.
Debate e organizacéo de ideias em cada grupo 50 min.
Apresentacdo dos grupos e consideracdes finais 30 min.

Material de Referéncia:
e Pra Vocé Ver: 50 Anos de Ditadura no Cone Sul: Parte 01: http://abre.ai/anxQ

e Pra Vocé Ver: 50 Anos de Ditadura no Cone Sul: Parte 02: http://abre.ai/anxR.

Material Complementar:
e Regime Militar. In: BOULOS JR., Alfredo. Historia, Sociedade e Cidadania. Sao
Paulo: FTD, 2015. cap. 13, p. 225-245.

Referéncias

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, sociedade e cidadania. S&o Paulo: FTD, 2015.
Colecdo Historia. (9° ano).

FICO, Carlos et al. Ditadura e democracia na América Latina: balanco histérico e
perspectivas. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2008.

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: O Breve Século XX: 1914-1991. Sao Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2008.

INSTITUTO VLADIMIR HERZOG. Ditaduras militares na América do Sul. [S. 1.], 2013.
Disponivel em: http://abre.ai/anxZ.

NEXO JORNAL. A historia da Revolucao Cubana e suas consequéncias. 2019. (13m23s).
Disponivel em: http://abre.ai/am6N.

REIS FILHO, Daniel Aardo, FERREIRA, Jorge e ZENHA, Celeste. O século XX: o tempo
das crises; revolugdes, fascismos e guerras. (Vol.ll). Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2000.

SCHWARCZ, Lilia Moritz; STARLING, Heloisa Murgel. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2015.
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GUIA DE PERCURSO
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Pesquise as informacdes solicitadas abaixo a respeito da instalagdo de ditaduras militares nos
paises da America Latina, durante a Guerra Fria. Cada grupo abordara o historico de um dos
paises aqui listados: Argentina, Brasil, Chile e Paraguai.

PAIS

PERIODO

DITADOR(ES)
GOVERNANTES

PARTICIPACAO DOS EUA
NOS PROCESSOS DE GOLPE
E RELACAO COM OS
GOVERNOS DITADORIAIS

NUMERO DE MORTOS E
DESAPARECIDOS

GRUPOS DE RESISTENCIA E
ESTRATEGIAS UTILIZADAS
PELA SOCIEDADE CIVIL
PARA COMBATER A
DITADURA

PROCESSO DE
DEMOCRATIZACAO:
ANISTIA OU
RESPONSABILIZACAO DOS
ENVOLVIDOS NO REGIME?

QUESTAO COLETIVA: Qual a relagio destas ditaduras com a Operaco Condor? Lembre-se
do contetido do video para responder essa questao.

GRUPO:
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SEMANA 05: O capitalismo venceu? O fim da URSS e o0s novos arranjos globais

AULA 01

Duracao: 50 min.

Preparacdo Prévia: Os alunos devem assistir aos videos indicados pela professora e
anotarem as principais questdes que abordam a queda do Muro de Berlim e a crise e fim da
URSS, registrando também as dividas que possam ter surgido ao longo do processo.

Desenvolvimento: Nessa aula, cumpre refletir os sentidos que envolvem a queda do Muro de
Berlim, e seus impactos para a organizagdo geopolitica no final do século XX. Para tanto, os
alunos serdo divididos em trés grupos onde, a partir do mesmo texto, deverdo discutir e
responder o que foi proposto no Guia de Percurso. Posteriormente, 0S mesmos devem expor
para a classe as suas conclusdes, confrontando as visdes e leituras que envolvem este marco
historico.

Materiais Necessarios: Atividades impressas, livro didatico, lousa e giz.

Organizacao Temporal

Atividade Tempo
Recepcao dos estudantes, organizacdo da sala e chamada 05 min.
Perguntas e respostas sobre o video 10 min.
Debate e organizacdo de ideias em cada grupo 20 min.
Apresentacdo dos grupos e consideracdes finais 15 min.

Material de Referéncia:
e Alemanha comemora 25 anos da queda do muro de Berlim: http://abre.ai/anyg.

Material Complementar:
e O fim da URSS e a democratizacdo do leste europeu. In: BOULOS IR,
Alfredo. Historia, Sociedade e Cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2015. cap. 11, p. 254-
266.

Referéncias

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, sociedade e cidadania. S&o Paulo: FTD, 2015.
Colecéo Historia. (9° ano).

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: O Breve Século XX: 1914-1991. Sao Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2008.

FERRARI, Isis Fernandes. Plano de aula - A queda do Muro de Berlim e o colapso do
bloco soviético. [S. I.]: NOVA ESCOLA, 2019. Disponivel em: http://abre.ai/anyi.
POMERANZ, Lenina. A queda do Muro de Berlim. Reflex6es vinte anos depois. Revista
USP, S&o Paulo, n.84, p. 14-23, dezembro/fevereiro 2009-2010. Disponivel em:
http://abre.ai/anyh.

TV CULTURA. Alemanha comemora 25 anos da queda do muro de Berlim. 2014.
(02m54s). Disponivel em: http://abre.ai/anyq.
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OLHARES SOBRE A QUEDA DO MURO DE BERLIM

A queda do Muro de Berlim. Reflexdes vinte anos depois.

“A queda do Muro de Berlim ocorreu ha vinte anos, cercada de simbolismos;
mas, a nao ser por vozes isoladas, ndo se guestiona o gue veio depois dela.

O primeiro desses simbolismos estd associado a ideia de liberdade. Caido o
muro, nao so se reuniram as familias alemas, por ele arbitrariamente separadas,
mas se teriam eliminado ao mesmo tempo todos os obstaculos a livre circulacao
das pessoas, dando aos homens a possibilidade de ir e vir quando lhes
aprouvesse. (...)

(...) O segundo simbolismo esta associado ao fim do socialismo real, ao que seria
uma vitoria do capitalismo sobre o socialismo, no que se convencionou chamar,
durante o periodo Khrushev na URSS, de concorréncia pacifica entre os dois
sistemas. Convencdo, naturalmente, porque essa concorréncia nao foi nada
pacifica, desde o surgimento do Estado socialista. De todo modo, a queda do
muro representou de fato, e nao so simbolicamente, o marco inicial da
derrocada do sistema do socialismo real, podendo ser incluida na avalanche que
se abateu no Leste Europeu no final da década de 80, e a qual se sucedeu o
desmoronamento da URSS, em dezembro de 1991.(...)

(...) O terceiro simbolismo associado a queda do Muro de Berlim € o de que ela
representa o fim da Guerra Fria. O termo é geralmente associado ao fim da
corrida armamentista em que se transformou o embate entre os dois sistemas,
existente, porém, desde a constituicao do Estado socialista (Malinkovitch, 2008;
Vizentini, 2004). (...) Com isso, o embate entre os dois sistemnas, que caracterizou
todo o desenvolvimento mundial no periodo do pds-guerra até o fim da URSS,
passou a apoiar-se na capacidade militar de cada bloco, expressa nas
respectivas aliancas e instituicdes militares de defesa, e definiu os rumos da
Guerra Fria, inclusive estimulando a corrida armamentista. (...)"

Fonte 01: POMERANZ, Lenina. A queda do Muro de Berlim. Reflexdes vinte anos depois.
Revista USP, Sdo Paulo, n.84, p. 14-23, dezembro/fevereiro 2009-2010. Disponivel em:
http://abre.ai/anyh.

GUIA DE PERCURSO

QUESTAO 01
O texto divide a queda do Muro de Berlim em trés simbologias. Reflita sobre cada uma delas.

QUESTAO 02
Qual a relacéo entre a queda do muro de Berlim e o fim da Guerra Fria e do Socialismo real?
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GRUPO:
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AULA 02
Duracéo: 50 min.

Preparagdo Prévia: Os alunos devem assistir aos videos indicados pela professora e
anotarem as principais questdes que abordam a queda do Muro de Berlim e a crise e fim da
URSS, registrando também as ddvidas que possam ter surgido ao longo do processo.

Desenvolvimento: Os alunos devem construir nessa aula, conjuntamente, um mapa mental
que explique as principais questdes historicas que envolvem a crise e o fim da URSS. Nesse
sentido, a sala sera dividida em quatro grupos em que 0S mesmos deverao descrever, em
poucas palavras, 0s aspectos solicitados sobre esse momento historico (Causas da
Crise/Glasnost/Perestroika/O fim e a abertura ao capitalismo).

Materiais Necessarios: Livro didatico, papel pardo, post-its e canetas.

Organizacao Temporal

Atividade Tempo
Recepcao dos estudantes, organizacao da sala e chamada 05 min.
Perguntas e respostas sobre o video 10 min.
Levantamentos de dados e elabora¢do do mapa mental 35 min.

Material de Referéncia:
e O fim da URSS: http://abre.ai/anyj.

Material Complementar:
e O fim da URSS e a democratizacdo do leste europeu. In: BOULOS JR,,
Alfredo. Histéria, Sociedade e Cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2015. cap. 11, p. 254-
266.

Referéncias

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, sociedade e cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2015.
Colecéo Historia. (9° ano).

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: O Breve Século XX: 1914-1991. Sao Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2008.

NERDOLOGIA. O fim da URSS. 2017. (08m52s). Disponivel em: http://abre.ai/anyj.

AULA 03
Duracao: 50 min.

Desenvolvimento: Os alunos devem nessa aula responder o questionario avaliativo do
processo que envolveu a aplicacdo da metodologia de sala de aula invertida.

Materiais Necessarios: Questionario impresso.
Referéncias

BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem. Traducdo Afonso Celso da Cunha Serra. Rio de Janeiro: LTC, 2016.
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APENDICE B - Instrumento de coleta de dados (alunos)

Questionario Avaliativo

Este questionario busca compreender sua percepcao diante da experiéncia de utilizacdo da
sala de aula invertida em uma sequéncia didatica nas aulas de historia. Este questionario é
andnimo, portanto vocé ndo deve se identificar.

QUESTAO 01

Vocé possuiu dificuldades para acessar os videos e demais materiais disponibilizados
previamente pela professora?

(__)Sim

(__) Nao

Se respondeu SIM, quais foram as suas dificuldades?

QUESTAO 02

Qual a frequéncia que vocé assistiu as videoaulas?
(__) Assisti todas as videoaulas.

(__) Assisti maioria das videoaulas.

(__) Assisti algumas das videoaulas.

(___) Nao assisti nenhuma videoaula.

QUESTAO 03

Vocé utilizou e/ou leu os materiais complementares indicados pela professora?
(__)Sim

(__) Parcialmente

(__) Nao

QUESTAO 04

Vocé compreendeu o conteldo exposto nas videoaulas?
(__)Sim

(__) Parcialmente

(__) Nao

QUESTAO 05

As duvidas que surgiram ao longo dos videos foram esclarecidas nos encontros presenciais?
(__)Sim

(__) Parcialmente

(__) Nao

QUESTAO 06

Nos encontros presenciais, vocé conseguiu compreender as atividades propostas pela
professora?

(__) Sim

(__) Parcialmente
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(__) Néo

QUESTAO 07
Quais foram as suas principais dificuldades durante a execucdo das atividades em sala de
aula?

QUESTAO 08

A dinamica de trabalho em grupos, durante 0s encontros presenciais, facilitou o processo de
aprendizagem?

(__)Sim

(__ ) Parcialmente

(__) Nao

Se respondeu SIM, quais foram os fatores que influenciaram positivamente na dinamica de
trabalho em grupos?

Se respondeu PARCIALMENTE, quais os aspectos que faltaram para que a dindmica de
trabalho em grupos fosse satisfatoria?

Se respondeu NAO, quais foram os fatores que influenciaram negativamente na dindmica de
trabalho em grupos?

QUESTAO 09

Vocé considera que a metodologia de sala de aula invertida facilita a sua aprendizagem se
comparada com o método tradicional, centrado em aulas expositivas?

( ) Sim, prefiro a metodologia de sala de aula invertida.

( ) Parcialmente, prefiro a combinacéo da sala de aula invertida com as aulas expositivas.
( ) Ndo, prefiro apenas as aulas expositivas.

Se respondeu SIM, quais os aspectos que vocé considera POSITIVOS em relacdo a
utilizacdo da sala de aula invertida?
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Se respondeu PARCIALMENTE, quais os aspectos que vocé considera positivos em cada
uma destas metodologias?

Se respondeu NAO, quais os aspectos que vocé condira NEGATIVOS em relacdo a
utilizacdo da sala de aula invertida?




