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Deus, eu respeito que ndo cré em ninguém. [...] intolerancia religiosa é a propria
contradicédo, religido vem do latim religare que significa unido, entdo pare de dividir o mundo
entre 0s que vao e 0s que nNao VAo para o paraiso, 0 nosso mundo ta doente em tudo enquanto
nos perdemos tempo brigando por isso, ao invés de dividir as religies entre as que séo do mal
e as que sao do bem, que tal botar sua ideologia no bolso e ajudar aquele mogo que de frio
morre na rua desamparado e sem ninguém, 0s grandes mestres ja disseram que precisamos de

unido, entao porque néo fazer do respeito também uma religido.

Mariana Sousa
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RESUMO

As questdes relacionadas a diversidade passam a ter dimensdes ampliadas por meio de
politicas educacionais (Constituicdo 1988, LDB 9394/96, Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental — Pluralidade Cultural de 1977, Plano Nacional de
Educacao de 2001, pelas Conferéncias Nacionais de Educacdo de 2008 e 2010 e pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica de 2010). E a diversidade
religiosa € um dos aspectos da diversidade cultural que deve ser trabalhada na Educacao
Bésica, no intuito de formar cidaddos que respeitem as diferentes culturas e consigam
superar a discriminacdo e o preconceito, evitando assim, a exclusdo, a intolerancia e a
violéncia. A pesquisa buscou esclarecer: Qual a pertinéncia da disciplina de Ensino
Religioso na Educacdo brasileira atual? Qual o locus desta disciplina na Educacao
contemporanea? Qual a formacdo docente exigida e quais sdo 0s impasses? Ainda “sobra”
espaco para 0 Ensino Religioso na escola brasileira? Foi utilizada a pesquisa qualitativa,
descritivo exploratéria e se fundamentou na analise bibliografica, hipertextual,
questionario semiestruturado e aplicada enquete com 144 alunos sobre a importancia da
disciplina em 10 escolas particulares, publicas, confessionais e ndo confessionais da cidade
de Uberaba, sobre as préticas da disciplina de Ensino Religioso e seu lugar na Educacéo
brasileira. A proposta foi retomar o discurso da disciplina de Ensino Religioso presente no
curriculo escolar do Brasil republicano e analisar sua situagdo na sociedade
contemporanea, na relacdo com a laicidade, religiosidade e diversidade cultural, nas
politicas publicas da Educacédo, no pais. Discutiu a pertinéncia da disciplina na escola do
século XXI, mediante a diversidade cultural num pais laico legalmente e culturalmente
religioso. Percebeu-se a complexidade e desafio em assegurar o locus da disciplina como
formagéo de valores dentro dos parametros legais da Educagéo. E que a formacéo docente
é, ainda, precaria e precisa ser arregimentada de forma a dar conta da formacao integral do
aluno. Conta, ainda, com certa omissdo da Unido, no que diz respeito a definicdo de
conteudos e critérios de formacdo docente.

Palavras-chave: Diversidade religiosa. Laicidade no Brasil. Politicas Publicas. Formagéo
docente.
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RESUMEN

Las cuestiones relacionadas con la diversidad, dimensiones ahora han ampliado a través de
politicas educativas (Constitucion de 1988 LDB 9394/96, Pardmetros Curriculares
Nacionales de la Educacion Basica - Pluralidad Cultural 1977 Plan Nacional de Educacion
2001 por la Conferencia Nacional de Educacion 2008 y 2010, y por las Directrices
Curriculares nacionales para la Educacion general basica de 2010. Y la diversidad religiosa
es uno de los aspectos de la diversidad cultural que debe aparecer en la educacion basica
con el fin de educar a los ciudadanos a respetar las diferentes culturas y capaces de superar
la discriminacion y el prejuicio, evitando asi la exclusion, la intolerancia y la violencia. La
investigacion traté de aclarar: ¢Cual es la relevancia de la educacion religiosa de la
disciplina en la educacion brasilefia actual? ¢Cuél es el lugar de esta disciplina en la
educacion contemporanea? ¢Qué formacion requeridas por los maestros y cuales son los
dilemas? Hay espacio para la educacion religiosa en las escuelas brasilefias? Se utiliz6 la
investigacion cualitativa y se basa en el andlisis bibliografico, cuestionario
semiestructurado y , ademas de ser utilizado sondeo con 144 estudiantes acerca de la
importancia de la disciplina en 10 escuelas privadas, publicas, confesionales y no
confesionales de la ciudad de Uberaba, las practicas del curso de educacion religiosa y su
lugar en la educacion brasilefia. La propuesta consistia en reanudar el discurso de la
educacidn religiosa disciplina presente en el programa de estudios del Brasil Republicano y
analizar su situacién en la sociedad contemporanea, la relacion con la laicidad, la
diversidad religiosa y cultural, las politicas publicas de educacién en el pais. Se refiri6 a la
importancia de la disciplina en la escuela del siglo, por la diversidad cultural en un pais
laico legalmente. Se dio cuenta de la complejidad y el desafio de asegurar el "locus"” de la
disciplina como valores de formacién dentro de los pardmetros legales de Educacion. Y
que la formacion del profesorado sigue siendo precaria y necesita ser reglamentada con el
fin de explicar la formacion integral del estudiante. También cuenta con algunos de la
omision de la Union con respecto a la definicion de los contenidos y criterios de formacion
del profesorado.

Palabras-clave: La diversidad religiosa. Secularismo en Brasil. Politicas Publicas. La
formacion del profesorado.
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INTRODUCAO

Em que contexto essa disciplina aconteceu na escola pablica e particular brasileira?

A questdo da disciplina do ER (Ensino Religioso)® na escola brasileira, desde seus
primeiros momentos (desde 1889, o pais é laico, mas a ligacdo profunda com a Igreja
Catdlica tem 400 anos), caudataria do conflito entre Igreja e Estado, no Brasil, tornando-se
controversa, com renovada tensdo nos dias atuais. Esta disciplina tem sido muito
guestionada e, a0 mesmo tempo, passa por um processo de transformacao de “disciplina
menor”’, ainda que reconhecida pela legislagdo, condicionada ao Projeto Politico
Pedagdgico da escola, atualmente em tentativa de conexdo com as praticas inter e
transdisciplinares. Concebida nos diversos contextos histdricos, a disciplina continua
presente na escola brasileira, envolvida em contradi¢des e tensdes, merecendo ser estudada
fomentando debates fundamentados. A laicidade nas escolas publicas do Brasil encontra-se
em constante risco, seja “em proposi¢des do legislativo (projeto de lei 309/2011), [...] seja

em frentes do proprio governo federal, como a Base Nacional Comum” (CUNHA, 2013,

s/p).

Desde o periodo imperial® que esta disciplina faz parte da grade curricular das
escolas publicas brasileiras, mas com certa omissdo da Unido, no que diz respeito a
definicdo de conteudos e critérios de formacdo docente, 0 que acontece ainda neste inicio
de século XXI, fase historica “mais adulta” do periodo republicano brasileiro. Carlos
Roberto Jamil Cury pondera que o ER, integrado legalmente nos curriculos das escolas
publicas do Ensino Fundamental no pais, atualmente, é um tema de alta complexidade,
porque envolve a “problematica da laicidade do Estado, da secularizagdo da cultura, da
realidade socioantropoldgica dos multiplos credos e a face existencial de cada individuo”
(CURY, 2004, p.184).

Mesmo com todas as controvérsias a respeito da disciplina, por exemplo, se deve

ou n&o existir nas escolas publicas, ela € a Unica inserida na Constituicdo Federal de 1988.

1 A partir daqui sera citado como ER, com excecdo dos titulos e subtitulos de capitulos e nomeagao
de quadros e figuras, além das citacOes diretas.

2 Primeira insergdo constitucional data de 1934. No Império, o Estado era confessional catélico e a
disciplina era obrigatdria em todas as escolas. Na sociedade da época, “ser catdlico ndo era uma opgdo
pessoal, mas a exigéncia da situagdo historica” (JUNQUEIRA, 2002, p. 10). A Educagdo era a realizagdo
desta concepcéo.
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Encontra-se nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) (BRASIL, 1997) a designagao
da disciplina ER como possibilidade de reflexdo valorativa, via de regra — pelo menos em
tese — oportunizando a critica sobre a praxis humanizadora para que se estabelecam
significados a vida dos educandos. Com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em
1948, o Artigo 18, firma a ideia de que todo ser humano tem o direito a “[...] liberdade de
mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenca, pelo
ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou
em particular” (UNESCO, 1998, p. 10).

O que me instigou a buscar um estudo, mais fundamentado na pesquisa, sobre o

Ensino Religioso?

A busca pelo Mestrado tem sido de longa data, em que o trabalho cotidiano em sala
de aula como professora de Ensino Fundamental e, depois, de graduacdo, como professora
de Lingua Portuguesa e suas literaturas, nos fizeram querer conhecer mais. Alfabetizada
por minha mae, que tinha apenas a entdo chamada “quarta série do Ensino Primario”, (hoje
referente ao Ensino Fundamental 1) que dava aulas na fazenda para os filhos e para os
empregados da lavoura. Ela enviou os filhos para a cidade de Sacramento/MG, quando
cursara a quarta série do Ensino Primario. O chamado segundo grau (Magistério) fora
realizado no Colégio Nossa Senhora das Dores, de Uberaba/MG, gquando, entdo, o
aprendizado era pago com trabalhos dentro do proprio colégio. Desta forma,
desempenhava a fungdo de professora sem mesmo ter terminado o curso de Magistério.
Esta atividade era realizada no chamado “Ensino Primario” e no “Ensino Ginasial”,
(respectivamente primeira e segunda etapa do Ensino Fundamental), no extinto Externato
Sado José de Uberaba/MG. E o curso de graduacdo em Letras-Portugués, na extinta
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino (FISTA) fora realizado

da mesma forma: trocando trabalho pela possibilidade de graduacéo.

Vieram: casamento, filhos e moradia na cidade de Sdo Paulo. Os primeiros dez
anos apods formacdo na graduacdo foram dedicados ao magistério de Ensino Fundamental,
de 1° ao 5° ano como regente de sala de aula, professora de varias disciplinas, entre elas
Lingua Portuguesa. Apo6s isso, docéncia no Ensino Fundamental 11, de 52 a 82 séries e no
Ensino Médio e, também, como professora de graduacdo em Lingua Portuguesa,

Literaturas (Portuguesa, Brasileira, Latina e Redagdo), no Colégio Séo Luis, dos jesuitas,
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da cidade de S&o Paulo/SP e Linguistica na Universidade OSEC (Organizagdo
Santamarense de Educagéo), da mesma cidade, nesta por poucos meses.

Nesta eépoca, passara no processo seletivo da PUC/SP (Pontificia Universidade
Catolica de S@o Paulo) para Mestrado em Comunicacdo e Semiotica, mas quando da
qualificagdo, fora impedida de defender a dissertacdo, por questdes sérias de satde. Apds
voltar a Uberaba, desempenhamos os cargos de professora de Lingua Portuguesa
(Gramética, Literatura e Redacdo), coordenacdo académica, além de professora de
Filosofia e palestrante, por mais 10 anos. Neste tempo, foram atendidas mais de 200
escolas com formacdo de professores, entre estaduais, municipais e particulares, na regido
do Tridngulo Mineiro, com maior énfase na cidade de Uberaba/MG. Nesse caminhar,
foram publicadas 8 obras, sendo a maioria delas relatos de experiéncias de vida e de

docéncia, com pouca consisténcia cientifica.

Em continuidade ao aprendizado, participamos de dois cursos de especializacéo, o
primeiro na UNIFRAN (Universidade de Franca), na cidade de Franca/SP, em “Psicologia
Organizacional” e o segundo na USP (Universidade de Sdo Paulo), na cidade de Sdo
Paulo/SP, em “Educagdo, Valores ¢ Cidadania na Escola”, além de outras formacdes em
Coaching® e PNL (Programacdo Neurolinguistica). A partir de 2005, passamos a lecionar
no Curso de Pds-graduacdo (Especializacdo) em Psicologia Organizacional, com as
disciplinas: Comunicacdo Empresarial; Coaching e Programacdo Neurolinguistica na
Universidade de Franca — Franca/SP e as disciplinas de Oratdria, Empreendedorismo,

Lingua Portuguesa e Programacdo Neurolinguistica na Faculdade BSGU, de Campinas/SP.

Para a pesquisa desta dissertacdo, participamos do X Simposio do LAGE
(Laboratorio de Gestdo Educacional), realizado no dia 23 de maio de 2015, da UNICAMP
(Universidade Estadual de Campinas), com nossa apresentacdo do tema: “Da dimensdo
sociocultural na formacdo de professores para atuar na Educagdo de Jovens e Adultos”.
Participamos também do XIII Seminario Nacional: “O Uno e o Diverso na Educagédo
Escolar”, na UFU (Universidade Federal de Uberlandia), nos dias 12 a 14 de setembro de

2016, com nossa apresentacdo do tema: “Problemas e desafios da Educagdo Brasileira:

® Palavra em inglés que significa atividade de formag&o, em que o instrutor colabora na evolucdo
para que haja desenvolvimento e melhoria em alguma area, seja ela pessoal ou profissional. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?q=coachibg&rlz=1C1INHXL_ptBRBR692BR692&0q=coachibg&aqgs=c
hrome...69i57j015.1138j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8#g=coaching+significado>. Acesso: 29 dez 2016
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EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) e Interdisciplinaridade”, em coautoria com Professor
Dr. Humberto Marcondes Estevam. Participamos também do | Congresso Internacional de
Educacdo da UNISO (Universidade de Sorocaba), de 24 a 26 de outubro de 2016
“Cotidiano Escolar: (in)quietudes e fronteiras em conhecimentos e praticas educacionais”,
com nossa apresentagdo do tema: “Educagdo Escolar e Contemporaneidade:
complexidades, diversidade e Ensino Religioso”, na cidade de Sorocaba/SP. Além de trés
coloquios e dois simpdsios no IFTM (Instituto Federal do Triangulo Mineiro), campus
Uberaba/MG com o tema: “O Ensino Religioso na Educacdo Laicizada: impasses e

desafios”.

Trés disciplinas, como aluna especial, foram realizadas na UNICAMP: “Estudos da
Educagdo Brasileira”, com professor Jos¢ Claudinei Lombardi, “Educagdo de jovens e
adultos” com a professora Débora Cristina Jeffrey, “Filosofia da Educa¢do” com o
professor Cesar Nunes. E a participagéo do Grupo de Estudos GEPEJA (Grupo de Estudos
de Educacdo de Jovens e Adultos) e do GEPALE (Grupo de Estudos e Pesquisas em

Politica e Avaliacdo Educacional), do qual ainda participamos, com reuniées mensais.

Finalmente, o sonho abre espaco para a realizacdo do mestrado, no IFTM, campus
Uberaba. Por mais ou menos 30 anos de convivéncia em sala de aula, além de pesquisar
sobre Educacdo e formacdo humana e de trabalhar com professores, trouxe-nos muitos
questionamentos sobre a forma de educar e sobre a convivéncia na escola. Assim, tornou-
se evidente a necessidade de conhecer de perto os desafios, as dificuldades e a importancia
da formacdo humana, centrada na convivéncia pacifica, no respeito e na ndo discriminacao.
E a disciplina de ER passou a representar um portal de preocupacGes. Querer esclarecer e
questionar sua existéncia e a sua funcdo dentro da escola publica brasileira, além de
pesquisar se tal disciplina de fato traz algum beneficio ao aluno, se esta disciplina informa,
forma ou “deforma” o aluno. Outra motivagdo para esta pesquisa foi a possibilidade de
oferecer as escolas e professores, informacfes mais aprofundadas e atualizadas para
provocar reflexdes, discernimento, sensibilizacdo e intervencdo, em termos de
humanidade, dentro da escola e a reflexdo sobre a funcdo da disciplina de ER neste

processo.

Este tema foi escolhido em funcdo da participacdo de inimero eventos de

desenvolvimento de projetos e formagéo de professores em escolas publicas e privadas, em



31

que a disciplina se tornava enorme problema para a escola, ndo sabendo como lidar com a
opcéo de alunos e familias em participar ou ndo das aulas de ER, uma vez que a disciplina
é de carater facultativo e, também, o desafio de encontrar atividades alternativas de
objetivo pedagogico para aqueles alunos que nao participavam destas aulas. E, ainda, pela
dificuldade de encontrar um professor que quisesse ministrar tais aulas, pois h&
pouquissimos formados em Ciéncias da Religido, no pais.

A proposta foi de retomar o discurso da disciplina de ER presente no curriculo
escolar do Brasil republicano e analisar sua situacdo na sociedade contemporanea, na
relacdo da laicidade, religiosidade e diversidade cultural, nas politicas publicas da
Educacdo, diante do contexto sociocultural e diversidade religiosa. De conhecer como a
Educacdo escolar promove o ER e questionar a formacdo de professores e a laicidade
brasileira (laicidade pragmatica em que o Estado mantém um didlogo ambiguo com as
confissdes religiosas, que séo representadas no modelo do ER da legislagdo vigente e na
forma de apresentacdo ao aluno). Discutir a pertinéncia da disciplina na escola do século
XXI, mediante a diversidade cultural num pais laico em sua constituicdo juridico-politica e

sociocultural.

A religido sempre esteve presente na vida dos homens, inserida em suas culturas
préprias, suas crencas e rituais. E pesquisar sobre estes processos dentro da escola tem
valor intrinseco a Educacdo para eliminar os referenciais concebidos em ideias impositivas.
Acontece a “desinstitucionalizacdo” da fé€, na relativizacdo de dogmas religiosos, como
também a bricolagem de crencas e praticas confessadas por novas religides, novas igrejas e
diferentes religiosidades, nesses tempos ja alcunhados, inclusive por estudiosos como pos-
modernos, coevos de “teodiversidade e religiosidade liquida” (AQUINO, 2014, p. 120)

numa sociedade sempre mais globalizada e diversa culturalmente.

O paradigma em manifestacdo da chamada pds-modernidade, traz a percepcao da
complexidade do mundo, com visdo ampla e abrangente, de contexto, por meio da
compreensdo ecossistémica da vida, levando a enfatizar as relagdes do todo com as partes.
Reconhece a interdependéncia dos individuos, das sociedades, na consciéncia de unidade
de todos os fenbmenos: fisicos, psicoldgicos, bioldgicos, sociais e culturais, que eliminam
fronteiras, sejam elas disciplinares ou conceituais. Isso provoca um dialogo inovador,

criativo, integrado. Os novos paradigmas cientificos, sociais, econémicos, tecnologicos e
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antropolégicos destroem as fronteiras e distancias e fazem determinada religido como
Unica verdadeira ou a religido como Unica forma de contato e relagdo com o sagrado, com

0 numinoso* ou como expressdo da espiritualidade e da cultura humana.

Dito isso, questiona-se: como a Educacdo e os ambientes de aprendizagem
estimulam os didlogos do aluno consigo mesmo, com a sociedade e com a natureza? Como
o0 conhecimento e o exercicio de mundo, do ser humano, de realidade podem colaborar na
mudanca da pratica educacional? Como os conhecimentos cientificos auxiliam a ampliar a
visdo de realidade do aluno? Até onde a disciplina de ER d& ao aluno, ao professor e ao
ambiente escolar a premissa de transformacgao, de inovagéo, de criagdo? A disciplina, como
esta sendo oferecida, traz algum resultado positivo? Ela substitui a desarticulagdo pela
articulacdo? Ela une teoria com a préatica, na praxis"? Como a disciplina pode criar novos
procedimentos para levar o aluno e o professor a apreender a vida, a realidade nas suas
multiplas dimensdes, toda a complexidade do momento histérico, politico e social em que

vivem, numa pratica pedagogica diferenciada?

Em decorréncia ao afirmado acima, esta pesquisa se justifica pela importancia de
incorporar, cada vez mais, reflexdes sobre a Educacdo escolar e ER ai integrado — nao
como elementos desconectados, mas sim completamente conectados com seu entorno e
com a sociedade como um todo. Por causa do contexto mundial, que tem reflexos no
Brasil, quanto as exigéncias tecnoldgicas e mercadoldgicas, globalizacdo, que vao refletir
na forma de Educacdo, é que se propds a realizacdo desta pesquisa, captando as tendéncias
paradigmaticas da Educacdo escolar, para perceber os movimentos por meio da reflexao
critica e sistematica. O que se desejou nesta dissertacdo ndo foi combater as religiées, nem
privilegiar uma ou outra crenga ou denominagéo religiosa, nem favorecer ideias ateias,
agndsticas ou outras, mas pretendeu ser uma contribuicdo em defesa da escola publica
laica, com a possibilidade de discussdes sobre a liberdade de crenca, seja ela qual for ou a

liberdade de ndo crenca. Responder a exigéncia da lei em um ER (ou a disciplina com um

* Jung conceitua 0 numinoso como toda experiéncia religiosa, atribuida a alguma coisa que a torna
valiosa, para discernir o significado dos sentimentos, afeto e alteridade e, por isso, ndo esta confinado ao
intelecto, é intrinseco ao ser humano. Estado de vivéncia que o ser possui acerca de questdes sobrenaturais,
geralmente sagradas, transcendentais ou de divindade, comportando-se e sendo influenciado por essas
questdes. Disponivel em:<https://www.dicio.com.br/numinoso/>. Acesso: 27 jan. 2017.

®> Acdo concreta acompanhada do conhecimento relacionado as relagdes sociais, as reflexdes
politicas, econdmicas e morais.
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outro nome) democratico que contemple a diversidade das expressfes religiosas, a
diversidade de credos, a liberdade e o reconhecimento das pessoas que nédo tém religido e

que ndo acreditam.

Teve como objeto de pesquisa a disciplina de ER na Educacdo escolar na
contemporaneidade e a busca de respostas para perguntas que participam do problema
proposto, tais como: Qual a pertinéncia da disciplina de ER na Educacéo brasileira atual?
Qual o locus desta disciplina na Educacdo contemporanea? Qual a formacdo docente

exigida e quais sdo os impasses? Ainda “sobra” espaco para 0 ER na escola brasileira?

O objeto da pesquisa se resume na investigacdo da disciplina de ER escolar, pés
Constituicdo de 1988. Evidentemente, em que pese questdes “universalizantes” e/ou
abrangentes, no que tange tanto ao problema como a geografia ou territério nacional
pesquisado, cumprimos um percurso real em 10 escolas da cidade de Uberaba/MG, do
ponto de vista de campo, o que atribui um caréater de pesquisa aplicada ao presente estudo.
Por se tratar da disciplina de ER na Educacdo escolar formal, ndo se extrapola tal espaco

(educacéo extraescolar, ndo formal, etc.).
Obijetivo Geral:

Investigar a disciplina de ER na sua estrutura legal e nas praticas e formacéo
docente, em 10 escolas (publicas e privadas) da cidade de Uberaba/MG.

Os objetivos especificos se alinham em: a) historiar a disciplina de ER no Brasil
como questdo eminentemente republicana; b) investigar a formacdo docente para a
disciplina de ER no Brasil ¢) demonstrar movimentos de percepc¢do da diversidade cultural,
socio cultural e/ou sécio interativa do paradigma educacional atual, como proposto nas
politicas publicas; d) levantar dados, informacdes, no campo especifico da pesquisa, sobre
a percepcao da disciplina de ER em 10 escolas de Uberaba/MG, focando um olhar sobre

gestores e alunos.

Notam-se dificuldades que ainda repicam na prépria escola publica, como problema
de uma formacéo de professores que vivem dessa heranca de contenda (republicana) entre
Igreja e Estado. Também, por conta disso, a propria escola publica ainda ndo disse, para

valer, a que veio, no campo do ER, quando a “ala mais avancadas” da Igreja, afinada com
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a CNBB (Centro Nacional dos Bispos do Brasil) em seus colégios de elite, jogam um peso
ainda pequeno na pluralidade inerente ao ER®.

Diante desse cenario, nossa hipotese passa a ser a seguinte: as escolas publicas e as
privadas vém dando uma resposta diferenciada que nos instiga a apontar para “duas
leituras” no tocante ao ER. Por um lado, (primeira leitura) as escolas publicas, com esse
avanco juridico-politico (e pedagdgico) em méos, ndo conseguem avancar — por exemplo,
no trabalho de ER a partir de raizes afro, mesmo na obrigatoriedade atual de enfatizar esse
estudo, mediante a Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003), a Resolugdo CNE/CP 1/2004, que
define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004),
fundamentada no Parecer CNE/CP 3/2004, o que compBe um conjunto de normas legais
que induzem a uma politica educacional voltada para a insisténcia da diversidade cultural e
da realizacdo de uma Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais nas escolas, a partir dos anos
de 2000 interdisciplinarizando-o ou transversalizando-o no concerto das demais
disciplinas. Tal impasse (o de ndo avancar) acontece por conta da fragilidade da formacao
de professores, tdo desgastados com uma sobrecarga funcional, falta de dignidade docente,
baixa autoestima, etc., mesmo quando bem intencionados e, muitas vezes, pressionados por
religides que investem, sem trégua, no proselitismo ou mesmo por opg¢do propria do
professor, que professa determinada crenca em particular e com dificuldade de didlogo

inter-religioso.

Por outro lado (segunda leitura) as escolas privadas confessionais, também diante
dos avangos mencionados, mesmo com uma proposta de formacdo de professores mais
avancada - pelo menos com professores mais preocupados e interessados em conhecimento
do paradigma vigente, juridico-politico - podem estar divididas: ou dando maior destaque
ou puxando tal ensino para o “seu dogma” especifico — ou ainda (e também) com
dificuldades de trabalhar sobre diversidade religiosa. Por exemplo, professores que
continuam expressando inconfessados preconceitos em relacdo aos macumbeiros, etc. A
Igreja Catdlica, que disputou a hegemonia do ER no passado - dai a questdo republicana de

um pais de raizes contrarreformistas -, encontra-se dividida, internamente, do ponto de

® Nao se pode esquecer o fato de que, mesmo numa postura politicamente avangada, os colégios de
elite, sob a nova orientagdo da Igreja também trabalham a disciplina sob a heranga de uma elite
preconceituosa, por exemplo, toda vez que falam em macumba, parece coisa de disputa entre Deus e o Diabo,
lugar de “limpeza”, vingangas, etc., enfim, coisas de tribos afro, gente “culturalmente atrasada”, etc.
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vista socio educacional e interativo. Em muitos colégios apontam-se para avangos num
didlogo de diversidade e respeito ao aluno, mas tal esfor¢co parece ainda pouco

significativo.

Esta dissertacdo estd estruturada da seguinte forma: Capitulo I — O Ensino
Religioso escolar no Brasil em dois tempos: 1.1 — Passado: natureza, significado,
consolidacdo histdrica contrarreformista gerando impasses na legisla¢do; 1.2 — Presente:
entre a “questao republicana”, ainda em aberto e a emergéncia de transicdo paradigmatica
de ensino numa sociedade culturalmente diversa e complexa. Capitulo Il — Consenso e
dissenso sobre o lugar pedagdgico do Ensino Religioso para a escola publica ou privada:
2.1 — Os avancos na legislacdo; 2.2 — Os (atuais) desafios da formacdo docente para o
Ensino Religioso no novo cenario socio historico brasileiro. Capitulo 111 — Procedimentos
Tedrico-Metodoldgicos. Capitulo IV - Resultados e Discussdo. Consideracdes finais e

Recomendacdes.

As categorias escolhidas foram: a normatizacdo da disciplina ao longo da histéria,
permanéncia ou ndo como disciplina regular do curriculo; formacéo do professor de ER e a
sua identidade em relacdo a disciplina e seus contedos.

Quanto aos Procedimentos Teorico-Metodoldgicos, nossa investigacdo percorreu 0s
seguintes caminhos: na perspectiva de conhecer o complexo processo do ER na Educagéo
escolar do pais frente a laicizacdo (no marco do avanco republicano) optou-se pelo método
indutivo, com uma abordagem de investigacdo qualitativa numa pesquisa exploratorio-
descritiva. Tozoni-Reis (2009) entende a pesquisa qualitativa como interpretacdo do
fendmeno estudado por meio do conhecimento das diferentes teorias sobre o tema e da
analise documental das legislacGes, neste caso, referentes a disciplina de ER.

A pesquisa de campo ocupou-se de entrevistas semi-dirigidas, com a direcdo e/ou
coordenacao de 10 escolas da cidade de Uberaba/MG e enquete com 144 alunos sobre o
significado da disciplina de ER. As visitas e entrevistas foram utilizadas na pesquisa como
elementos ilustrativos para enriquecer a fundamentacdo requerida na analise de dados. As
entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas posteriormente. Utilizou-se também a

observacdo participante como técnica de pesquisa.
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CAPITULO I — O ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR NO BRASIL
EM DOIS TEMPOS

Este capitulo se inicia na tentativa de mostrar 0s processos e tensdes porque passou
a disciplina de ER por toda a trajetdria histérica, para subsidios a compreensdo do que
existe na atualidade, como significativa mudanca no conceito e locus da disciplina, a partir
da Lei n. 9475/1997 e dos Parametros Curriculares Nacionais, mudangas estas com
implicacdes na formac&o e pratica pedagdgica do professor de ER.

1.1 Passado: natureza, significado, consolidacao historica

contrarreformista gerando impasses na legislacéo.
Em sintese, a histdria da disciplina em questdo constou das seguintes fases:

1500 a 1890 — Entre 1500 e 1889, pdde-se determinar como primeira fase da consisténcia
do ER. Em 1549, o primeiro governador geral, Tomé de Souza trouxe consigo seis
missionarios jesuitas, tendo por lideranca Manuel da Nobrega. Foi fundado o colégio da
Companhia de Jesus, sendo este a primeira escola publica e gratuita no Brasil. Com a
criacdo de tal escola, o ER abarca a educacéo no pais, por meio da catequese dos indios e
educacdo dos filhos dos colonos, no sentido de controlar a fé e a moral dos brasileiros
como forma de aderir a cultura europeia e aos principios do catolicismo e, a0 mesmo
tempo, a desintegracdo da cultura indigena. No periodo colonial, a Educacdo era alicer¢ada
num tripé: Integracdo entre Igreja, Estado e sociedade politica/econdmica, numa tentativa
de imposicdo dos valores europeus, em que a Igreja se fundia com a Corte, segundo acordo
entre 0 papa e a coroa portuguesa (BUNDCHEN, 2007), com motivo religioso, pois a
evangelizacdo dos gentios e negros era o foco principal, a cristianizacdo era poder
delegado por Roma, regida pelo padroado’ e ensinada pelos jesuitas, por meio do ER. Em
1821, D. Jodo VI assinou decreto permitindo a qualquer cidaddo a ensinar e abrir escolas

! Regime criado por meio das bulas pontificais delegando a Portugal e Espanha, com valor juridico,
a administracdo e organizacdo da Igreja Catolica. Os reis padroeiros, arrecadavam os dizimos eclesiasticos e
teriam que construir e prover as igrejas, nomear parocos, propor nomes de bispos; permitiam ou proibiam a
construcdo de igrejas e escolas, controlavam taxas do dizimo e pagavam os salarios dos padres. Assim, estes
reinos tinham a dimensédo politico-administrativa e religiosa, em que as atividades da Igreja se misturavam
com as fungdes politicas e administrativas. Este regime foi extinto no Concilio Vaticano Il. No Brasil, durou
até a Proclamacdo da Republica, mas seus rangos perduraram por muito tempo. Outras ameagas que a Igreja
Catolica enfrentava eram as crises internas, como a guerra do Contestado, de Canudos, o afastamento do
Padre Cicero pelo Vaticano. Isso fez com que as elites eclesiasticas intensificassem o ativismo politico, junto
das oligarquias para aumentar sua influéncia e sua sobrevivéncia, no pais. Disponivel em:
<Http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_padroado2.htm> Acesso: 01 jan. 2017.
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de primeiras letras no Brasil (CURY, 2004), pois 0 pais ndo tinha erario suficiente para
universalizar o ensino. Por interesse, as instituicdes confessionais e privadas entraram em
cena e a Educagdo passou a ser acdo de obediéncia a Igreja, ao Estado, a familia e a
iniciativa privada. Na familia, os filhos das elites aprendiam as primeiras letras e o célculo
por meio de preceptores. E a iniciativa privada iniciava sua trajetoria, com a perspectiva de
liberdade de ensino (LOMBARDI; JACOMELLI; SILVA, 2005).

Quando a Companhia de Jesus foi expulsa de Portugal e das col6nias (1759), por
causa do poder econdmico e politico dos jesuitas sobre a sociedade, Marqués de Pombal
implantou o sistema de aulas régias e o ER, nesta fase passa pelo crivo da Inquisicdo da
Igreja Catdlica, era caracterizado apenas como catequese dirigida aos indios, escravos e ao
povo como um todo, pois, neste tempo, a elite brasileira era educada nas escolas da Coroa
— Portugal (JUNQUEIRA, 2011). Quando a familia real portuguesa chegou ao Brasil, a
educacdo ndo foi contemplada para as necessidades dos desfavorecidos, em que 0 ensino

superior era valorizado, desprezando o ensino elementar, técnico e educagdo feminina.

A Constituigdo de 1824 instituiu o catolicismo como religido do Império Brasileiro,
em que o monarca regulava as instituicdes religiosas e permitia as demais confissoes
(LEITE, 2011), mas sé dentro dos lares. As outras religides eram reprimidas,
principalmente as afro-brasileiras, como “ameaga a moral e aos bons costumes” (CUNHA,
2013 p. 29). Estas e as outras religides ndo catolicas eram proibidas de enterrarem seus
mortos no mesmo cemitério dos catdlicos. Aqueles tinham limites relacionados aos direitos
na vida social e politica, como casamentos, elei¢fes, enterros e outros. A Figura 1
(excerto) mostra a influéncia da Igreja Catolica nos primérdios da consolida¢do no pais.

Figura 1 (excerto) — Influéncia da Igreja Catolica no Brasil Império e inicio da Republica.
Primeira Parte —

= Reforma Protestanie e o Humanismo

- = Dimensdo Missiondaria
A Cristandade lusitana —

= Missao da lgreja durante o
povoamento do Brasil.

= “Religiao Catdlica Apostolica
Romana” como religigo oficial do
Império Brasileiro

5 inici
gaimperio e o Iniclo da =1 = A Igreja presente na sociedade

Republica brasileira dirigindo estabelecimento
de ensino e infroduzindo casas se
misericordia em favor dos enfermos e
pobres.
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Fonte:<http://3.bp.blogspot.com/Py17ng3520E/VPZSQNZ4gEI/AAAAAAAAGDO/EBOEKzvOjWk/s1600/
religi%C3%B5esfocus110512.jpg>. Acesso em: 14 nov. 2016.

A lei de 15 de outubro de 1827, determinou a criacdo de escolas em todas as
cidades: “Manda crear escolas de primeiras letras em todas as cidades, villas e logares mais
populosos do Imperio” [sic] (BRASIL, 1827). Insistia na responsabilidade do professor em
ensinar “[...] os principios da moral cristd ¢ da doutrina da religido catolica apostolica
romana” (CUNHA, 2013, p. 32). Nesta época, existia pressdo da Gra-Bretanha, que tinha
com o Império uma relagdo de contribuicdo em termos de economia e politica no Brasil.
Pressionava o fim da escraviddo, que era defendida pela Igreja Catdlica. Os governantes
queriam trazer forca produtiva de outros paises para substituir os escravos, mas,
juridicamente, ndo se realizava, uma vez que havia necessidade de secularizagdo do

Estado, o0 que seria ameaca a hegemonia catdlica no Brasil.

No final do Império, a Igreja Catolica se viu ameacada, diante das investidas em
relacdo a liberdade religiosa entre os protestantes imigrantes, procurando cercear as
discussbes, no poder legislativo, em torno da liberdade de culto. Estas discussfes eram
vistas pela Igreja Catdlica como crime de heresia e desordem publica. Mas foi na
Republica que as relagdes de conflito entre o Estado e a Igreja se intensificaram. O Decreto
119-A, de 7 de janeiro de 1890 do governo Provisorio, cuja ementa era: “Prohibe a
intervencdo da autoridade federal e dos Estados federados em materia religiosa, consagra a
plena liberdade de cultos, extingue o padroado e estabelece outras providéncias” [sic]
(BRASIL, 1890, vol. 1, p. 10), deu inicio ao processo de secularizacdo do Estado,
proibindo-o de interferir na religido e determinou a plena liberdade de cultos.

A partir deste decreto, trés campos foram determinados:

1. O Estado ficou proibido de se envolver nos assuntos da religido e de usar de critérios
religiosos para classificar os individuos e organizar os servi¢os publicos;

2. Todas as religides passariam a ter igualdade de realizacdo de cultos e profisséo de fé;

3. O individuo tinha liberdade de culto, sendo inserido no Cddigo Penal Republicano
(BRASIL, 1890, decreto 847), capitulo Il, no titulo: Crimes contra a liberdade Pessoal, art.
179: “Perseguir alguem por motivo religioso ou politico: Pena de prisdo cellular por um a
seis mezes, aléem das mais em que possa incorrer” [sic].

No capitulo Il, intitulado: Dos crimes contra o livre exercicio dos cultos, artigo 185:
“Ultrajar qualquer confissdo religiosa vilipendiando acto ou objeto de seu culto,

desacatando ou profanando os seus symbolos publicamente: Pena de prisdo cellular por um

a seis mezes” [sic]; No artigo 186: “Impedir, por qualquer modo, a celebragao de
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ceremonias religiosas, solemnidades e ritos de qualquer confisséo religiosa, ou perturbal-a
no exercicio de seu culto: Pena de prisdo cellular por dous mezes a um anno [sic]. O artigo
187: “Usar de ameagas, ou injurias, contra os ministros de qualquer confissao religiosa, no
exercicio de suas fungdes: Pena de prisao cellular por seis mezes a um anno” [sic]. E
assinala, ainda, o artigo 188, caso haja incidéncia, a prisdo teria o tempo dobrado de
reclusdo (BRASIL, 1890, decreto 847).

1890 a 1930 —Apobs 67 anos de Império, foi mudado o regime e a primeira constituicdo da
Republica declarava o pais laico, separado da Igreja Catdlica. Mesmo assim, a Igreja
continuou a se defender, insistindo com o presidente Marechal Deodoro da Fonseca, que a
Constituicdo de 1891 defendia o ateismo na instituicdo dos decretos governamentais,
acusando-a de “positivista”, pelo fato (nitidamente iconoclastico) de ter retirado a cruz da
bandeira nacional e colocado sentenga positivista: Ordem e Progresso. “Uma nagdo
separada oficialmente de Deus torna-se ingovernadvel e rolard por um fatal declive de
decadéncia até o abismo em que a devorardo os abutres da anarquia e do despotismo”
(LINS, 1967, p. 359). O ensino da religido catolica entrou em crise, quando em 1891, o
Estado se separou da igreja, ditando como leigo o ensino ministrado nas escolas: “Sera
leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais de ensino (BRASIL, PCN:ER,
2004, p. 14). Na verdade, a laicizacao no Estado brasileiro, com a Republica ndo conseguiu
que eliminasse a posic¢do politica e publica da Igreja.

A Republica, que quebrou as coroas imperiais, ndo demoliu um altar sequer e viu
reerguerem novas capelas em quarteis, [...] as procissdes percorrem as ruas
concorridissimas e com maiores reveréncias; as missas sdo cotidianamente
inimeras em tempos regorgitantes de fieis; as exéquias solenes e as béncaos
fundamentais s&o indispensadas nas comemoracBes publicas e oficiais; 0s
Principes da Igreja viajam e transitam com regalias oficiais que nunca Ihes foram
dadas em qualquer tempo; muitas constituicdes estaduais foram proclamadas em
nome de Deus; a RepUblica mantém estreitas relagdes diplomaticas com a Santa
Sé; os Arcebispados elevaram-se de 1 a 4, os Bispados de 11 a 18 [...] e temos o
primeiro Cardeal da América Latina; a Religido enfim, entra solicitada e
venerada em tudo e em todos atos da vida nacional (LUSTOSA, 1990, p. 106).

Em 1905, o Bardo do Rio Branco foi consultado pela “Santa S¢”, sobre que
arcebispo mereceria ser escolhido como cardeal brasileiro, tdo intrincada estava a ligacao,
ainda, entre Igreja e Estado, no pais. Neste mesmo ano, Dom Joaquim Arcoverde recebeu a
investidura do Papa, como primeiro prelado sul americano. Foi recebido no Rio de Janeiro
com grande festa e multiddo de pessoas, com a participacdo de autoridades politicas,

militares e do clero (DORNAS FILHO, 1941). Mesmo existindo uma norma constitucional
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da laicidade no pais, os comportamentos dos cidaddos e mesmo das instituigdes sociais,

militares e politicas, continuavam a submisséo as normas catolicas:

O governo provisorio exigia que “os militares, guardas e tropas, deveriam abrir
fileira, perfilar as armas, tirar as barretinas, por os joelhos em terra, abatendo-se
as bandeiras horizontalmente e batendo em marchas os musicos, cornetas e
tambores, quando passasse 0 santissimo sacramento, o sagrado viatico, a reliquia
do santo lenho, imagens da virgem e de Jesus Cristo em procissdo do culto
catolico. (RANQUETAT Jr, 2012, p. 65).

Outras determinacdes, como dispensa de impostos aduaneiros para entradas de
objetos sacros, concedia pensdo anual aos bispos por Decreto Legislativo n. 272 de
30/5/1895 (RANQUETAT Jr, 2012). Eventos paralelos de “defesa” da Igreja Catdlica, ja
estabelecida desde a chegada de Cabral, como queima de biblias e agressdo aos
protestantes; prisdo, decretada por um més a um reverendo da Igreja Metodista por nao ter
tirado o chapéu pela passagem de uma procissdo catolica (SOUZA, 2012). Como se V&, na
Primeira RepuUblica a Igreja Catolica consolidou ainda mais sua institucionalizacdo no
Brasil, com o aumento consideravel do numero de padres e freiras, a criacdo de novas
dioceses, tendo se estadualizado, aproximando as liderancgas eclesiais com as politicas em
nivel estadual e municipal. Houve ampliagdo do poder oligarquico eclesial, que colaborou
para fortalecer o poder oligarquico politico e o entrelacamento entre os dois poderes,
muitos padres se tornaram prefeitos, secretarios estaduais e outros, tendo maior
aproximacdo com a maquina administrativa do Estado, por volta dos anos de 1920 a 1930
(MICELLLI, 2009).

No governo de Epitacio Pessoa, com instabilidade e ameagas revolucionérias, 0
presidente se aproximou da Igreja; pedia a presenca de cardeais nas suas apari¢fes ao
publico, para indicar que as autoridades eclesiasticas e politicas estavam juntas. No
governo de Artur Bernardes, frente a instabilidades, este fez a primeira visita oficial ao
chefe de Estado do Vaticano, no sentido de pedir colaboracédo da Igreja para colocar ordem
e promover o progresso no Brasil. Foi declarado, em 19 de janeiro de 1922, feriado
nacional o dia do nascimento de Jesus Cristo (25/12), por meio do Decreto n. 4.497. Em
1925, nas emendas de Plinio Marques, dois dispositivos favoraveis a Igreja Catdlica:
definia o catolicismo a religido do povo brasileiro e o retorno do ER nas escolas pablicas.
Estas emendas foram derrotadas em Camara Federal por insisténcia dos setores laicistas.
Em 1926, foi aprovada emenda que garantia que as relagdes com a Santa Sé ndo violariam

os principios de pais laico®.

® Esta emenda foi adicionada ao artigo 72 parégrafo 7° da Constituicdo de 1891 (TOLEDO, 2004).



41

Foi nessa efervescéncia de restauracdo catdlica que surgiram os Congressos
Eucaristicos, com o objetivo de divulgar a Igreja, aproximar os cidaddos e barrar o
materialismo, amalgamando o nacionalismo neste processo: “Nestes congressos vemos o
cultivo de dois principios fundamentais na Constituicdo de uma doutrina sobre a
autoridade: a crenca e o patriotismo. Os simbolos religiosos e politicos entrecruzavam-se
com frequéncia nestes eventos” (DIAS, 1996, p. 108). Mesmo assim, o ensino da religido
catélica continuou obrigatorio nas escolas publicas. A situacdo deste ndo mudou muito,
pois a religido catdlica ainda se situava como religido oficial e o ER continuou a ser
ministrado, pois era submetido a Metrépole como aparelho ideoldgico, isto porque a Igreja
era, na época, possuidora de enorme patriménio econémico e cultural.

Contudo, em que pese acordos celebrados entre os poderes (laico e religioso
prioritariamente cat6lico) a disciplina de ER passava a ser empecilho para a implantacéo
do novo regime republicano. A Educacdo passou a ser referendada pelo Estado-Nacdo e a
escola publica, gratuita e laica para todos os brasileiros foi o foco principal de continuidade
das contendas.

Mas o que aconteceu nesse periodo € que a disciplina ainda continuava

[...Jcom suas oligarquias, envolvendo o necessario distanciamento do Estado
laico diante do particularismo dos seus préprios credos religiosos. Cada vez que
esta situacdo veio & tona nos projetos educacionais, a discussdo sempre foi
intensa em torno de um pafs laico e multicultural. (SOUZA, s/d, p. 1215)°.

Mesmo proclamada a laicidade do ensino nas escolas publicas, 0 ER se manteve
presente no curriculo “pelo zelo de fidelidade dos principios estabelecidos sob a orienta¢éo
da Igreja Catolica” (SOUZA, s/d, p. 1216), em omissdo ao direito a diversidade religiosa e
de expressdes de cultos de outras religides. Na pratica, a Educacdo continuava

confessional.

A partir dos anos de 1930, o discurso de laicidade foi intensificado, com
perspectivas de exclusdo do ER da Constituicdo de 1891. Isto aconteceu em funcdo dos
ideais de liberdade religiosa e discursos de laicidade, provenientes da Revolugdo Francesa
(JUNQUEIRA, 2002). Cunha (2013) diz ser apenas na constituicdo de 1891, que fica claro
o carater laico da Educacdo. Mas mesmo assim, a Igreja Catolica continuou com a prética
da catequizacdo dentro das escolas publicas brasileiras (BUNCDHEN, 2007). Em 1934, a

° Disponivel em: <http://docplayer.com.br/14543138-O-ensino-religioso-no-brasil-uma-abordagem-
historica-a-partir-dos-parametros-curriculares-nacionais.html>Acesso: 28 fev. 2017.
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Constituicdo admitiu carater facultativo das aulas de ER, por meio do artigo 153
(SCAMPINI, 1978, p. 169):

O ensino religioso serad de frequéncia facultativa e ministrada de acordo com os
principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou responsaveis
e constituira matéria dos horarios nas escolas piblicas primarias, secundarias,
profissionais e normais.

Nesta época, havia interesse das religides ndo catdlicas, mesmo que
minoritarias no pais, de participar das discussdes em torno da existéncia das aulas de ER

nas escolas, principalmente das religides pentecostais'’:

O jogo de forcas travado na Assembleia Nacional Constituinte brasileira, reunida
de novembro de 1933 a julho de 1934, apresenta-se como uma das poucas
possibilidades de se percorrer e analisar a postura dos protestantes frente aos
acontecimentos e fatos que marcaram a conjuntura politica, econdmica e
religiosa brasileira nos primeiros cinquenta anos do século passado (ALMEIDA,
2002, p. 26).

1930 a 1937 — transicdo — A partir dos anos de 1930, a urbanizagéo e o desenvolvimento

industrial, promoveram o crescimento das camadas sociais urbanas, expandindo a
burguesia, a classe média e o operariado, que puseram “em xeque o dominio politico
exclusivo das oligarquias agrarias” (CANCIAN, 2006, s/p). Estava aberto o caminho para
a consolidacdo da escola no Brasil. Notadamente, no momento crucial em que o pais, a
partir do Golpe de 1930, iniciou o estabelecimento de sua propria “modernidade” — ou de
uma “modernidade reflexa”, no dizer de Darcy Ribeiro, tentando dar a ela uma identidade
nacional em todos os campos, sob as bases de uma nova revolugéo produtiva.

O movimento dos chamados “Pioneiros da Educagdo Nova”, de 1932, defendeu as
escolas publicas, para que elas ndo fossem instrumentos de proselitismo de seitas e
doutrinas. Era contra a presenca da disciplina de ER nas escolas publicas, em favor da
laicidade, do ensino gratuito e obrigatério. Assim, o ER perdeu a pujanca no quadro de
disciplinas. Na Constituicdo de 1934, o artigo 153 tornou a disciplina obrigatdria, de
matricula facultativa e ministrada de acordo com a religido do aluno, como matéria dos
horarios das escolas publicas “[...] primarias, secunddrias, profissionais e normais”
(BRASIL, 1934, artigo 153). A Constituicdo de 1934 incorporou todas as demandas da
Liga Eleitoral Catolica e o ER foi incorporado formalmente nas escolas publicas, sendo

facultativa a matricula do aluno.

10 . . L -

Muitos grupos pentecostais e os chamados protestantes histéricos (presbiterianos, luteranos e

outras denominacdes) se identificaram com o termo “evangélicos”, no Brasil. O pentecostalismo, em termos
teoldgicos e histéricos se aproxima do movimento carismatico da Igreja Catolica.
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Mas, ainda neste século XXI, as escolas publicas sdo campo de luta entre religiosos
e ndo religiosos, cristdos e afro-brasileiros. Isto espelha um processo tipico do movimento
republicano, anti-oligarquico, embora ainda de feigdo elitista, por conta de uma “troca de
comando hegemonico” na vida politica brasileira. O pais, naquele momento, precisava de
uma burguesia prépria — mais iluminada ou “iluminista” — para bancar reformas politicas
que dessem conta da consolidagdo de nossa modernidade. Assim, ha de ressaltar figuras
como as dos pensadores, na entdo nascente Sociologia Brasileira, bem alinhados com as
questdes educacionais e sociais, como Lourenco Filho, Fernando Azevedo e,
principalmente, Anisio Teixeira. Este, um porta-voz da luta pela busca de consolidacéo da
escola publica em nivel nacional, com inspiragdo no referido movimento que permitiria
fazer o elo ou a liga possivel entre Estado e Sociedade — de classes, civil, religiosa e

militar.

Somente com a posse de Gustavo Capanema, em 1934, no Ministério da
Educacdo e Salde mudancas mais significativas foram dirigidas a Igreja
Catélica. Assim, considerado homem de confianca da Igreja, “as evidéncias que
sugerem que Capanema assumiu 0 Ministério como parte do acordo geral que,
entdo, se estabelecera entre a Igreja e o Regime de Vargas, proposto anos antes
por Francisco Campos” (SCHWARTZMAN, BOMENY E COSTA, 2000, p.
65), acontecimento apoiado pela influéncia de Alceu Amoroso Lima (INACIO
FILHO & ROSSI, 2009, p. 558).

O decreto n. 19.941, de 31/4/1931 (BRASIL, 1931), por meio da Reforma de
Francisco Campos, torna o ER de carater facultativo. De acordo com esse documento, a
disciplina volta a escola de forma interconfessional, desde que houvesse turmas formadas
de 20 alunos ou mais. Oferecida em todos os niveis de instrucdo: primaria, secundaria e
normal, com a possibilidade de ter dispensa, desde que os pais a requeressem. Tal decreto
determinava que a escolha de contetdos e programas ficariam a cargo daqueles que
ministrariam a disciplina, pelos respectivos cultos. Cada religido poderia oferecer estas
aulas e os professores seriam designados pelas autoridades de cada uma, mas, a0 mesmo
tempo, a vigilancia era funcdo do Estado. O artigo 5° deste decreto dizia: “A inspegado e
vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no que respeita a disciplina escolar e
as autoridades religiosas, no que se refere a doutrina e a moral dos professores”.
Determinou também que tais aulas ndo poderiam atrapalhar o horario das demais
disciplinas do curso e, tampouco, ndo prejudicar o cumprimento exato dos deveres
religiosos dos alunos. Percebe-se uma tendéncia do Estado de n&o abrir mé&o da relagéo
com as diferentes religides e, ao mesmo tempo, de proteger a hegemonia da Igreja

Catolica. Delegou para as autoridades civis e religiosas os conflitos entre as religibes



44

dentro da escola em relacdo ao ER. No artigo 11, o Estado lava as mdos, deixando a
possibilidade de tirar a disciplina do discurso: “Art. 11. O Governo podera, por simples
aviso do Ministério da Educacdo e Saude Publica, suspender o ensino religioso nos
estabelecimentos oficiais de instru¢cdo quando assim o exigirem 0s interesses da ordem
publica e a disciplina escolar”. Plinio Salgado, criador do movimento integralista, quis
legitimar seu discurso politico no religioso, centrando o pensamento no espiritualismo
cristao, numa “revolucao espiritual” do povo, cujo tema era “Deus, Patria e Familia”, numa
forma de manipular as ideias religiosas para conseguir seus intentos politicos. Este

movimento foi extinto apos a instauracéo do Estado Novo.

Estado Novo — 1937 a 1945- Na Constituicdo de 1937, perdeu-se a obrigatoriedade da

disciplina de ER, no artigo 133: “[...] ndo podera, porém constituir objeto de obrigacdo dos
mestres e professores, nem frequéncia [sic] compulsdria por parte dos alunos” (BRASIL,
1937, art. 133), em respeito ao principio de liberdade religiosa. Figueiredo (1994) vé esta
fase da Educacédo nacional como perda, tendo em vista a coibi¢do da vivéncia de atitudes
de respeito as diferencas e também a valorizacdo de conhecé-las em religides das outras
pessoas: “[...Jeste ¢ um panorama desalentador, a discutida crise do Ensino Religioso &,
sobretudo, uma crise de identidade que com os fatores de ordem politica, social, econdmica
e pedagdgica interferem para esta descaracterizacdo (p. 1218)”. Nao houve a analise da
disciplina, se realmente teria essa empreitada de formacdo humana do aluno, mas a
dificuldade de reconhecer a laicidade como liberdade de professar a religido que conviesse
a cada aluno, nem a andlise sobre o papel da Escola/Estado na oferta desta disciplina. A
discussdo politica em torno da laicidade teve presenca apés a saida de Vargas, mas a Igreja
Catdlica continuava com grande poder legislativo, conseguindo manter a disciplina de ER,

mesmo com limitacGes em seu oferecimento.

Terceiro Periodo Republicano — 1946 a 1964 — Na Lei de Diretrizes e Bases n. 4.024/61,
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a disciplina de ER volta a ser

oferecida nos horarios normais das escolas publicas ou privadas e confessionais, justificada
pela pluralidade de religides, na perspectiva de modelo interconfessional. Mesmo estando
na lei, no caso da escola publica houve restricdo do espaco da disciplina, como
componente da Educacdo “fora” do sistema escolar, discriminando os professores desta
disciplina, sem a garantia dos direitos profissionais, por meio do artigo 97 desta Lei de

Diretrizes ¢ Bases: “[...] sem Onus para os cofres publicos”. Embora a disciplina se



45

mantivesse como dever do Estado, continuaram os mesmos problemas, como falta de

material, recursos humanos e organizacionais, além da discriminacdo (BRASIL, 1961).

1964 a 1984 — Nesta fase, a disciplina de ER deixou de ter espaco prioritario nas escolas,
quando iniciou a ditadura militar no Brasil. Era obrigatdria para a escola e opcional para o
aluno. Na prética, transformou-se em desafio, em se tratando de didatica da disciplina e
administracdo do processo de aprendizagem. No Quadro 1, pode-se ver uma sintese
historica do ER escolar, no Brasil, entre os anos 1827 e 1971.

Quadro 1: Historico do Ensino Religioso Escolar no Brasil (1827 a 1971)

Data/época Evento Formacdao docente
Decreto Imperial 1827 Formacdo em valores da | Somente ministrada por
tradicdo religiosa catolica. religiosos.

Monarquia Constitucional
(1822— 1889), Carta Magna de
1824 (BRASIL, 1824).

Meados de 1931

ER como meio de evangelizagéo
dos gentios e catequese dos
negros.

ER facultativo de acordo com a
confissio do aluno e dos
interessados da familia. A
organizacdo dos programas e as
escolhas dos livros ficavam a
cargo dos ministros  dos
respectivos cultos.

Retira a obrigatoriedade do ER

Religiosos ministravam as aulas

Ministros dos cultos.

Constituicdo de 1937, artigo

133 das escolas do pais.
1930 - 1945 Aulas de religido foram
1941 — projeto de Lei Orgénica. | canceladas.

Fusdo entre culto religioso e as
aulas de ER. Reinvindicacdo da
Igreja Catdlica

1961

Promulgacéo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB n° 4024/61,
artigo 97), ER como disciplina

Ministrada sem 6nus dos cofres
publicos, por representantes das
diferentes religides.

O registro dos professores de

dos horarios normais das
escolas.

Carta Magna de 1967 ato
institucional de 1968 e Emenda
Constitucional n° 1/69.
Reinser¢do do ER nos horarios
regulares, fazendo parte dos
estudos de Moral e Civica
(concernentes ao regime militar.
1971 Lei 5.692/71.

Fonte: elaboracdo da autora com pesquisas nas diferentes normatizaces (BRASIL, 1824; 1827; 1931,
1937;1961; 1968; 1969 e 1971.

ER realizado perante a
autoridade religiosa respectiva.

1967; 1968; 1969

Nos ultimos trinta anos do século XIX, no Brasil, comecaram a desenvolver
mudancas estruturais de caradter econdémico, politico e social, com a Proclamacdo da

Republica e Abolicdo da Escravatura, expansdo do emprego remunerado, aumento do
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consumo de mercadorias e imigracdo de méo de obra estrangeira. A Igreja Catolica se
encontrava diante da ameaca das propostas republicanas, de carater laico, pelo afastamento
entre 0 novo regime e a religido, contraria a secularizacdo, ainda, pela expansdo do
protestantismo e recente introdugdo do espiritismo, na tentativa de “superar tanto as
mazelas herdadas do Império como definir os contornos de sua identidade republicana”
(CARVALHO, 2002, p.60). A instituicdo eclesiastica catdlica perdia uma série de
privilégios que tinha no periodo Imperial. Entdo, prop6s o projeto de evangelizagcdo ou
restauracdo catolica da sociedade brasileira, chamado de romanizacdo, por meio da
pregacdo do evangelho, da instrucdo religiosa nas familias e nas escolas. Nesta época,
muitos colégios foram construidos, a atividade educativa comegou a reconstruir modelos
préprios de escola e de educacdo, mediante expectativas dominantes, com duplo objetivo:
escola publica para atender a uma sociedade que firmava seus valores no contexto da
modernidade e escola confessional na perspectiva de reforma da Igreja Catélica no Brasil.
A Educacdo era um meio de atingir este projeto politico religioso, como estratégias
ideologicas, “canais privilegiados, através dos quais a Igreja faz passar representacdes
religiosas e éticas” (NUNES, 1986, p. 199), na tentativa de prosseguir e preservar, ainda o
regime do padroado régio. Em concomitancia, os republicanos acusavam a Igreja de
inércia frente ao analfabetismo da sociedade brasileira, mesmo tendo recursos necessarios
para essa acao.
[...] a igreja catolica foi acusada de ndo colaborar para o combate ao
analfabetismo [...] o Catolicismo [..] foi culpado de ser um fator de
analfabetismo, [...]. Disso tudo decorre o grande dever do Catolicismo no Brasil:
exercer, no maximo, o papel educativo que lhe cabe, mas sem procurar

enfraquecer e desvirilizar o povo brasileiro, com o emprego de nocdes e teorias
(NAGLE, 1976, p. 106).

O periodo republicano se caracterizou pela luta ideoldgica entre os liberais e
catélicos. Os republicanos ganharam legitimidade por meio do apoio dos positivistas e
liberais, em que a doutrina republicana fora aceita nos estratos sociais das elites. A
Educacao escolar (principalmente, a publica) era fator fundamental para a consolidacdo da
republica no pais, segundo as ideias de Durkheim, em que 0 homem deveria ser educado
para participar genuinamente da sociedade. Mas o ensino acabou ndo tendo a atencao

devida e caiu nas mdos da oligarquia, ficando a cargo das Provincias e dos Estados
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Federados™ (CARVALHO, 2002). Percebe-se a dualidade de objetivos e interesses da
Educacdo brasileira nesta época. De um lado, um plano de acdo em que as estratégias
catdlicas primavam pela organizacdo tendenciosa da tradi¢cdo conservadora, estabilizando
0s principios morais e de fé. De outro lado, os principios republicanos de educacgédo
constavam de um “fator de promogao social capaz de incrementar o enquadramento dos
individuos a sociedade” (CARVALHO, 2002, p. 16).

No mundo, acontecia o rebolico de profundas mudancas: o periodo chamado de
“paz armada” do entre guerras, a Segunda Guerra Mundial, o recrudescimento do fascismo
e o terror nazista, a Guerra Fria e a criacdo da ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), o
avanco cientifico e tecnoldgico em todos os setores, a introducdo dos mais significativos
inventos da humanidade, a viagem a lua, a explosdo urbana do Planeta, a pilula
anticoncepcional, 0 maio de 68, as primeiras bases do movimento de libertacdo feminina,
os movimentos culturais de “choque”, como o rock’n’roll e assim por diante. Um mundo
convulsionado por mudangas paradigmaticas profundas em muitos setores da vida social,
politica e cultural, evidentemente fazendo eco no pais, na esteira de uma construcao da
identidade nacional, que se iniciara no pré-modernismo literario e se tornaria evidente no
movimento centralmente paulista e ainda elitista da “Semana de 22” - mesmo avangando

em tematicas de fundo social da chamada “geragdo de 30”.

Nesta época, as crises entre Igreja e Estado refletiam diretamente na Educagdo. Os
debates sobre a presenca ou ndo do ER nas escolas publicas assumiam as mais
diversificadas propor¢des ideoldgicas, num conflito entre laicidade e confessionalismo. Em
Minas Gerais, houve intensos movimentos de acdo catdlica, na conquista da Igreja pelo ER
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000), além da luta contra o laicismo do ensino.
A igreja catdlica protestava contra a exclusdo da disciplina nas escolas publicas, que,
naquela época, se expandiam no Brasil recém republicano: “Nega-se & Egreja o direito de
ensinar e de inculcar nos coragdes os preceitos de Deus” [sic] (Correio Catholico, 1924, n.
8). Francisco Campos, ministro da Educacdo e Salde da época, reforcou a presenca da
disciplina nas escolas, como estratégia politica na consolidagdo do novo governo, dizendo
apostar na formac&o moral dos jovens (INACIO FILHO & ROSSI, 2009). Impregnados
ainda pela tradicdo educacional, a luta pela presenca do ER nos curriculos escolares era

1 A preocupacdo com a Educacdo em nivel nacional s6 veio a partir do Golpe de 1930 (SAVIANI,
2001).
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constante. A laicidade do ensino publico foi implantada em detrimento do ensino
confessional. Mesmo a Constituicdo Republicana de 1891, havendo declarado o pais laico,
nem todos os estados da federacdo obedeceram, fazendo acomodacgbes politicas com a
Igreja, no Brasil, para proveito eleitoreiro. A fundacdo do Partido Comunista Brasileiro,
em 1922 e seus reflexos nos movimentos revolucionarios, o estabelecimento de uma leitura
critica da sociedade pela nascente sociologia brasileira, com o pioneirismo de Gilberto
Freire e sua consolidacdo em pensadores de orientacdo marxista, como Caio Prado Junior,

por exemplo foram evidéncias esta época, no Brasil.

Dessa forma, a Educacdo brasileira agregada ainda aos aspectos religiosos moldou
a realidade social, que se tornou instrumento da Igreja para propagar a fé, dai a criacdo de
escolas catolicas, com patrocinio de recursos publicos, a partir da Constituicdo de 1934.
Nesta Constituicdo, o Estado foi vencido pelas reivindicacGes da Liga Eleitoral Catdlica,
colocando o ER nas escolas publicas como facultativo. Nesta época, grande numero de
congregacdes religiosas catdlicas vieram de outros paises para consubstancializar o projeto
de acdo educacional da Igreja naquele inicio de Republica brasileira. Estas congregacdes
trouxeram da Europa reflexos de mudancas sociais, como salde e Educagio. “Encontram-
se situadas socialmente, e suas a¢fes podem dirigir-se a consolidacdo da situacdo vigente
ou a sua transformagdo social” (NUNES, 1986, p. 188), acdes essas conferidas a partir do
século XIX, devido as mudangas politico-sociais. Ficava nitida a formacdo catélica
dispensada a elite brasileira, nas escolas confessionais, assumindo significativamente a
tarefa educacional, enquanto que a escola publica, laica era dispensada a classe popular.
Assim, pode-se perceber que a Educacdo da época assumiu relevancia em legitimar a
ideologia dominante, sendo inserida no modelo social (INACIO FILHO & ROSSI, 2009).
O objetivo era a configuracdo da sociedade por meio de nova mentalidade, de caracteristica
moderna, laica e racional, quando a influéncia da Igreja era combatida, uma vez que
pertencia a antiga tradicdo. Mas, mesmo que a laicidade estivesse estabelecida via
Constituicdo, a pratica das orientagdes catolicas no ensino se manteve nas suas concepgoes

e objetivos.

A partir dos anos de 1940, o Brasil virou um laboratdrio de mudancas e retrocessos.
Por um lado, a criacdo das universidades (propriamente ditas) e 0s primeiros passos de
organizacdo da pesquisa no Brasil. Por conseguinte, um movimento fadado a buscar

solucdo a tensdo ainda existente entre Igreja e Estado, notadamente no que se refere a uma
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questdo que substancializa nosso tema, numa escola que viria a absorver sucessivas
reformas, nas décadas seguintes, como a Reforma de Gustavo Capanema, em 1942, por
exemplo, o que implica em indicar uma necessidade de adapta-la a uma “também nova”
sociedade de classes, regida pela administracdo do capitalismo em alicercamento no pais.
Dos anos de 1930 até a experiéncia de 23 anos de ditadura militar, desde 1964, foram
décadas de intenso movimento de oscilagdo entre conquistas e retrocessos, no Brasil, que
ja experimentava um legado de rupturas profundas no sistema, desde a primeira reforma

“pro-iluminista” quando da expulsdo dos jesuitas, em 1759.

O inicio do movimento de concentragdo urbana - que inverte as estatisticas cidade
versus campo no final do século XIX, a massa critica estudantil com a contribuicéo
cultural da UNE (Unido Nacional de Estudantes) e a presenca do estudante na vida
brasileira com a proposta de uma alfabetizacdo nacional em massa, nos anos de 1950 e
seguintes; a industria de base e o avan¢co na legislacdo trabalhista getulista: Petrobrés
(Petréleo Brasileiro S.A), Companhia Siderdrgica Nacional (CSN) e outras e a inddstria
automobilistica de Juscelino Kubitschek. A construcdo de Brasilia, a bossa nova e o
amadurecimento da Musica Popular Brasileira (MPB), a revolucdo comunicacional cada
vez em escala planetéria e as influéncias culturais dos impérios dominantes — em nosso
caso, a influéncia americana, a industria cultural, o movimento de resisténcia intelectual,

na Literatura e no Teatro.

Ainda, inclusive no campo da Teologia da Libertacdo®, regido por uma Igreja
dividida, do Vaticano Il (1962-5) e das assembleias de bispos latino-americanos (Medellin,
Puebla, Santo Domingo, Aparecida), a partir de 1969 e tantos avangos possiveis num
redemoinho de propostas sociais significativas da geracdo que viveu os reflexos do ano de

1968, “ano que nao acabou”, no dizer do escritor e memorialista Zuenir Ventura (1988).

Por outro lado, o movimento de “fascizacdo” da sociedade, exposto sem
constrangimentos, em datas civicas, no discurso, superestrutural e ideoldgico, oficial, de

um “Brasil grande” e impregnado na vida cotidiana e até nos movimentos sociais e (dentro

A exemplo, os murais da Prelazia de Sdo Félix do Araguaia, além de cumprir uma fungéo estética,
cumpre uma fungdo pedagdgica pois consolida a identidade de camponeses, indigenas, migrantes,
historicamente desqualificados por causa do avanco do agronegécio da regido. A Prelazia tem a significagdo
de Igreja dos Oprimidos na atividade pedagogica evangelizadora, apresentando os ideais politicos/pastorais
da Teologia da Libertacdo. Disponivel em: <http://need.unemat.br/4_forum/artigos/leonice.pdf>. Acesso em
14 nov 2016.
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da propria escola), inclusive de forte teor religioso e paramilitar; o movimento de
resisténcia politica sob a forma de guerrilhas, rurais e urbanas (esta, em menor escala)
seguindo uma tendéncia anticolonialista da América Latina e de todo o entdo chamado
Terceiro Mundo e com (evidente €) implacavel perseguicdo do Estado, com seu aparato
militar, a “indastria da morte”, tanto nos comandos de caga aos comunistas, como na

perseguicao aos excluidos: pobres, favelados.

E como se daria 0 ER nas escolas em uma sociedade “que ndo ¢ mais a mesma” de
um passado herdado, mas ainda envolto nas querelas republicanas e de uma escola que vai
sendo trazida para sucessivas reformas de ensino e crise no paradigma de antigas didaticas,
com metodologias de ensino livresco, marcado pela transmissdo de conteudos? Neste
cenario, qual seja, de um primeiro momento, dos anos de 1930 ao término da ditadura
militar, em meados dos anos de 1980, anos de consolidacdo do sistema escolar em sua

\

estrutura tendo de dar respostas a “modernizac¢do” possivel.

Por um lado, desde a experiéncia dos “padres operarios” dos anos de 1930, e,
sobretudo, a partir dos anos de 1970, tivemos uma Igreja — cat6lica, pois ainda ndo nos
referimos a outros credos - que internalizou, assumiu e vivenciou a orientacdo praxica da
Teologia da Libertacdo. O resultado foi uma producéo tedrica intensa, substancializada por
um movimento de Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) estratégico na luta em favor dos
oprimidos ou pobres, na esperanca de fazer valer sua forca histérica na utopia da
libertacdo. Era o kairés*® histérico e heroico, na visdo da Igreja, da prépria manifestagdo
do que a Teologia chama de “Reino”, ndo buscado fora da realidade, (“Reino dos Céus”™),
mas encarnado na propria luta como espécie de “travessia” real. Uma Igreja que sofreu
perseguicdes. Por outro lado, tratou-se de uma Igreja cingida, que ndo aderiu “em peso” tal
orientacdo, pelo fato inegdvel de ser ela mesma, uma instituicdo visceralmente
conservadora, que promoveu, por exemplo, a chamada “Marcha da Familia, com Deus”, na

década de 1960, apoiando o préprio golpe militar de 1964.

1.2 Presente: entre a “questio republicana”, ainda em aberto, e a
emergéncia de transicdo paradigmatica de ensino numa sociedade

culturalmente diversa e complexa.

13, . P ,
Kairds é palavra grega, que significa “momento certo”.
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Procuramos, agora, mostrar a natureza do ER no pais, a partir da Proclamacédo da
Republica (mais especificamente ap6s Constituicdo de 1988), seu significado e os
processos: tensdes da evolugao histérica e a busca de seu “lugar pedagdgico”, com as
discussGes concernentes. Busca historiar o limiar da questdo republicana como

tensionamento decisivo da questdo do ER oficial — até os dias atuais.

1.2.1 — O presente como heranga de uma sociedade brasileira de “alma

religiosa” em seus espacos socCiais e seu cotidiano.

E preciso falar sobre a controvérsia entre os simbolos religiosos em espacos
publicos, como escolas, universidades, hospitais, tribunais e parlamentos, vista pelos
laicistas como ofensa, como afronta ao Estado laico. Ranquetat Jr (2012) vé como a
profanacao da “sacralidade” destes locais, que devem transmitir valores de civilidade,
seculares e ndo religiosos, como ameaca a liberdade de conhecer e optar por valores
multiculturalistas em uma sociedade democratica. Ha autoridades no assunto que dizem
que é tradicdo historica do pais, por ter nascido na religido catélica. Nisto se encontra a
controvérsia: no Brasil ndo ha regra juridica que proiba a exibicdo de tais simbolos e
icones ou que exija a remocao deles, como acontece, por exemplo, na Franca, no Canada e
Estados Unidos, com o intuito de acomodar, politica e socialmente, as diferentes
expressOes religiosas em ambito publico, com teor multiculturalista e comunitarista,
segundo Ranquetat Jr (2012), sem apoiar nem reconhecer a supremacia de qualquer uma
delas. O simbolo mais exposto nos meios publicos € o crucifixo, geralmente ocupando
posicdo central, de destaque, como por exemplo: no Brasil, no Senado Federal, Camara
Federal, o STJ (Supremo Tribunal de Justica) e o STF (Supremo Tribunal Federal), que
estd na sala principal, ocupando o mesmo espaco da bandeira nacional e o brasdo da

Republica. Na Figura 2 pode-se observar a presenca de tais simbolos.
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Figura 2 — Presenca de simbolos religiosos em espacos publicos
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Ja no STF o crucifixo se encontra em recorte maior que 0s outros. Cada placa do
painel de marmore representa um quarto de um circulo, do mesmo tamanho, significando a
isonomia do Estado e da justica humana. A placa em que se encontra o crucifixo ¢ maior
pra significar que a justica divina é superior a dos homens (RANQUETAT JR, 2012),

como se pode ver na Figura 3, na pagina 45.

“Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?q=busto+do+rui+barbosa+e+o+crucifixo&rlz=1CINHXL_pt-
BRBR692BR692&espv=2&biw=1228&bih=545&thm=isch&imgil=0tbglmAFZ4E0hM%253A%253BKqY
d03e2927CrM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fwww12.senado.leg.br%25252Fjornal%25252Fedicoe
S%25252F2006%25252F04%25252F24%25252F0s-detalhes-das-instalacoes-do-plenario-do-
senado&source=iu&pf=m&fir=0tbg1mAFZ4EO0hM%253A%252CKqYd03e29g27CrM%252C_&usg=__slsSh
6SHGJIB57cqYr1TtRoUqi-

1%3D &ved=0ahUKEwisgbrAkq7PAhWIkpAKHXCIBvUQyjcliw&ei=mKnpV6zVC4ilwgTwkIgoDw#imgr
c=Y7UBO9TEHTW(qIM%3A>Acesso: 26 set. 2016.
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Fonte: http://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br/2011/10/09/tirem-o-crucifixo-do-stf-o-cristo-
redentor-pode-ficar/

Historiadores e antropologos tém estudado e percebido que os simbolos e icones
oferecem uma influéncia fundamental na formacgédo das subjetividades, pelo poder de
encantamento e de corrupcédo de tais simbolos e imagens. Sabe-se que todas as culturas de
todos os tempos criaram e mantiveram a politica visual destes objetos que carregam poder,
forca vital, capacidade de levar as pessoas a a¢do e compaixao. Os simbolos canalizam e
provocam reagdes emocionais, se transformam em vetores de acdo social, tanto na forma
sensorial e emocional como também na forma ideoldgica carregada de normas sociais e
valores morais. A partir da juncdo das duas formas tem uma forca de conduzir e controlar
0s grupos, sejam religiosos ou ndo. Portanto, os simbolos sdo representacdes visiveis
daquilo que ndo se pode ver, carregando principios, normas e sentimentos. A0 mesmo
tempo, pela superficialidade de significados, indeterminacéo e ndo fluidez, o criador dos
simbolos ndo pode controlar seus desdobramentos de significados num grupo ou
sociedade, que dependem do contexto (geral, politico e social) em que sdo criados ou
usados (BURKE, 2004).

[...] a experiéncia religiosa ndo consiste apenas em crengas e num imaginario do
além e do divino, nem em palavras e gestos (ora¢des, homilias, ritos, etc), mas
consiste, também, em manipula¢fes do objetos de toda espécie, cuja natureza,
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grau de consideracéo e fungdes variam segundo as épocas (SCHMITT, 2007, p.
280).

Aqueles que sdo a favor da remocéo dos simbolos e icones da religido catélica nos
espacos publicos argumentam que estes podem alienar, ferir e constranger as pessoas que
ndo usam tais simbolos, de outras religiGes e também os ateus e agnosticos. Os simbolos
ndo seriam uma mera representacdo passiva de uma heranca cultural brasileira, um
tradicionalismo vazio, mas tém a capacidade de afetar as pessoas, sociedades, além de
emitir e veicular determinada mensagem, endossando valores especificos de determinadas
religides, influenciando condutas e comportamentos, provocando conflitos. Observe o
fascinio que um icone provoca em um idélatra ou iconoclasta, que os sentem com emocdes
e intencdes e desejos, que os fazem agir. Isto comprova o poder da imagem. Esses icones

nao sdo meros adornos, as coisas tém uma vida social, uma identidade cultural,

[...] seus significados estdo inscritos em suas formas, seus usos, suas trajetorias.
Somente pela anélise desta trajetéria podemos interpretar as transaces e 0s
calculos humanos que dao vida as coisas. Assim, embora de um ponto de vista
tedrico atores humanos codifiquem as coisas por meio de significagdes, de um
ponto de vista metodolégico sdo as coisas em movimento que elucidam um
contexto humano e social. (APPADURAI, 2010, p. 17).

O principal mentor da separacéo entre igreja e Estado foi Rui Barbosa, que buscou
0 modelo estadunidense. Rui Barbosa demonstrou a ideia de ndo anulagédo da religido, mas
a liberdade de confessar a religido que cada cidad&o quisesse.

Desde 1876 que eu escrevia e pregava contra o consércio da Igreja com o
Estado; mas nunca o fiz em nome da irreligido, sempre, em nome da liberdade.
Ora, a liberdade e a religido sdo sdcias, ndo inimigas. Ndo h4 religido sem
liberdade. N&o hé liberdade sem religido (BARBOSA, 1903, p. 664).

Dizia que o Brasil nasceu cristdo, cresceu cristdo e que se constituiu, na Republica
numa organizagao e esta organizagdo, com certeza, esteve calcada em valores cristdos, ndo
separando a nacédo da cristandade. Reconhece neles fator de ordenamento moral e controle
social, como ‘“formador das consciéncias e alicerce da identidade nacional”
(RANQUETAT Jr, 2012, p. 60). O autor, ao se referir as ideias de Rui Barbosa, esclarece
que, “apesar da distingdo entre a esfera estatal e a esfera religiosa, nunca houve uma

concreta separacao da nacao da ‘Biblia e da Cruz’” (RANQUETAT Jr, 2012, p. 61).

A separacdo absoluta entre Estado e igrejas esta ainda longe de passar dos discursos
as acOes e bases politicas. Isto porque sdo posicOes de interesses restritos a grupos
religiosos especificos, que ndo se aproximam do “espirito publico cunhado pela Revolugao

Francesa, base da Republica” (Lafer, 2006, p. 218). O que se percebe na sociedade,
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representada na escola, a intolerancia religiosa, o que provoca violéncia fisica, bullyng e
desrespeito. O pais ainda lida com a rejei¢do, principalmente as religides ndo-cristas, sendo
que as afro-brasileiras, continuam ser as principais vitimas de discriminacdo. A laicidade
convive com a liberdade de expressao, de culto, porém ndo convive com o Estado com

confissdo religiosa (OLIVEIRA, 2007).

O gréfico 1, da péag. 47, demonstra os niveis de intoleréncia religiosa no pais, em
que as religibes afro-brasileiras tém maior indice de dendncias de desrespeito a sua opg¢éo
religiosa.

Graéfico 1: Intolerancia religiosa no Brasil

INTOLERANCIA RELIGIOSA NO BRASIL
Fiéi=s de religitges afro-brasileiras s&o0 as principais
witimas de discriminagao
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Afro-brasileira 75 0

Evangélica 58 1
Espirita 27 dendncia a
cada 3 dias
Catdlica 2z
Ateus = e
Judanes ° 213
Islamica s dendncias com
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QOutras is
Dendncias de
intolerdncia religiosa
e 20%
dos episodios relatados
em 20132 envolveram
159 wioléncia fisica
Ao
1226
15 dos episodios relatados
ate jul.EDljit envqlveram
2011 2018 wiocléncia fisica
=Ate jul 20184 Fonte: Secretaria de Direitos Humanos da Presidencia da Repdblica
Fonte:
<https://www.google.com.br/search?g=religi%C3%A30+no+brasil+2015&rlz=1C1INHXL _

pt-
BRBR692BR692&biw=1347&bih=579&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ah

UKEwiJm8zK0grOAhUDKZAKHTSuD4sQsAQIGwW#imgre=K6KnFcbQFMFfpM%3A>

Para a manutencao da disciplina de ER nas Escolas, a consideracdo a ser feita é
repensar a disciplina enquanto nome, renovagdo do conceito, repensar as praticas
pedagdgicas, o curriculo, natureza e metodologia, como também a uniformizagdo nas
escolas brasileiras (FONAPER, 2009, p. 18) e a formacgdo docente para esta disciplina.
Cassebe (2009) concebe que “as discussdes sobre o Ensino Religioso perpassam por trés

pontos principais que se alimentam do embate entre Estado laico X sociedade secularizada:
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a permanéncia ou ndo dessa disciplina como regular no curriculo; sua identidade e

conteudos; a formagdo do(a) professor(a) que a ministra” (CASSEB, 2009).

Ha contradicdo nos documentos legais, em relacdo a disciplina de ER. Ao mesmo
tempo que é um componente curricular da base nacional comum, estabelece matricula
facultativa, obrigando apenas a oferta. Por que apenas esta disciplina tem caréater
facultativo? Por que ndo outra disciplina, como Portugués? Geografia? Quais 0s propdsitos
e significados desta disciplina em relacdo aos pressupostos éeticos das politicas publicas e
dos principios da Educacdo brasileira contemporanea? A disciplina, considerada area de
conhecimento especifico, ndo poderia ser de matricula facultativa, nem tampouco ficar
exposta a consultas as entidades civis constituidas de variadas denominacdes religiosas, de
forma prolixa: quais denominacBes? Quantas? Todas? E perceptivel que a disciplina
mantenha rangos de equivocos em relacdo a natureza da disciplina no curriculo escolar
brasileiro, radicalizam-se, provocando atos de discriminagdo, muitas vezes
constrangedores para quem ndo confessa a religido cristd ou é agnostico ou ateu. Mas
verdade é que a disciplina de ER é parte integrante da Educacdo, é componente curricular,
portanto faz parte da formac&o educacional do aluno. E (ou deveria ser) conhecimento que
da sustentaculo ao educando para a vida, que orienta para a sensibilidade e percepgdo ao

mistério na alteridade.

1.2.2 O Ensino Religioso num tempo histérico mais que propicio a escola

brasileira.

O tempo presente em relacdo a disciplina de ER, vivencia, de um segundo
momento na histéria brasileira, de propositura e estabelecimento de uma nova Lei
Educacional, a LDB de 1996 e seus desdobramentos: Pardmetros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Basico, e propositura de Decretos e Resolugdes, tentando dar feicdo a
natureza diferenciada de disciplinas — o chamado “Ensino de...”[...] t&o discutido em foruns
proprios, na tentativa de “aperfeicoamento das praticas docentes, a organiza¢do dos
sistemas, as reivindicagOes da categoria do magistérios e outros temas que emergem do

espaco profissional [...] lutas por legitimidade que se travam no campo educacional”
(CARVALHO, 1999, p. 07).

Do ponto de vista da orientagdo religiosa, tanto da pratica pastoral como do ensino,

em que pese novas orientacdes que demarcaram avangos na antiga orientagdo dogmatica,
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nossa hipétese é que se nota uma acomoda¢do do ponto de vista do ER escolar, que “se
ajeita”, vale dizer, “moderniza-se”, na orientacdo geral dos proprios parametros de ensino.
Por exemplo, segue o proprio movimento de atualizacao didatica, tanto de livros como de
novos instrumentos de ensino. Contraditoriamente, as escolas catdlicas, que sao
escoadouros da Educacdo das elites, ensejam uma Educagao de “critica social”, tendo o ER
como mero reflexo de outras disciplinas criticas. Por exemplo, o filho de um empresario
que estuda num colégio catdlico de elite na Grande S&o Paulo, terda uma orientagédo
religiosa “humanista”, critica, de visao da sociedade em suas contradigdes, mas também de
reproducdo da ordem vigente. O mesmo acontece com escolas protestantes, no setor
privado. A “ética weberiana” de sustentagdo do “espirito do capitalismo”, (em que, quanto
maior for a consciéncia capitalista, maiores as desigualdade sociais), fica ainda mais

intocada.

De ensinos de outros sistemas de crencas, a propria heranca historica do ER escolar
no Brasil, sequer produz material substantivo para analise, dado o fato de ainda
permanecer em “senzalas” de ensino a espera de ocupar um lugar ao sol — evidentemente
com muita luta, ainda dispersa, pela sua incorporacdo nas instituicbes escolares. Essa
observacdo nos mostra nitidamente que mudancas historicas ndo se fazem “s6 por
decreto”, mas por um processo historico de sujeitos envolvidos, com suas liderangas.
Assim sendo, com relag@o a “outras religides”, - e aqui ndo vai qualquer insinuacéo sobre
sua “importancia secundaria”, muito pelo contrario, mas por uma ocupacgdo de espaco
secundarizada pela prépria cultura, de hegemonia catdlica em seu nascedouro — em se
pensando um Brasil plural, cujo ER ainda ndo entrou para valer no estudo da pluralidade
cultural, o problema ainda fica meio “morno” do ponto de vista da reproducéo, até o limiar
da LDB e seus desdobramentos, como nos documentos que serdo analisados nesta
pesquisa. Ademais ha de se lembrar da intolerancia religiosa, sobretudo catdlica, desde a

formacao cultural do povo brasileiro na colonizacdo até os dias atuais'°.

1> Nesta época houve intensa producdo artistica, na literatura, no teatro e no cinema, nos anos 1960,
demonstrando a religiosidade e o sincretismo religioso no Brasil e as dificuldades encontradas para a
vivéncia de outras religifes que ndo as catdlicas. A origem do teatro no Brasil é religiosa, como também boa
parte das manifestages culturais, 0 que demonstra a hegemonia catédlica. Ha que citar o filme “O Pagador de
Promessas” escrito por Anselmo Duarte, baseado na peca do teatrélogo e novelista Dias Gomes, o primeiro
filme brasileiro a ganhar um prémio internacional relevante. Pouco antes, em 1956, foi encenado o “Auto da
Compadecida” de Ariano Suassuna, que trabalha o tema religioso da moral catélica inserido no contexto
nordestino. Todas elas, representantes da luta por aceitacdo da cultura especifica de cada povo e a sujeigdo
hegemdnica da Igreja Catélica.
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Quanto a escola publica, uma questdo emerge para nosso estudo: em que medida o
ER ja expressa tal pluralidade, quando os resquicios de uma “acomodagdo” Igreja-Estado
ainda parecem vigentes? Quais frutos significativos de leituras e alternativas dos proprios
sujeitos sociais envolvidos, como protagonistas de uma sociedade essencialmente plural se
produziu nesse cenario? Em outras palavras: é possivel notar um esfor¢co da sociedade
civil, dentro do arco histérico de um intenso movimento de secularizacéo e de pluralidade
cultural, em que pais de santo, pastores, padres, liderancas espiritas, curandeiros, monges
budistas, rabinos, liderancas indigenas ou mesmo ateus e agndsticos, ocupem 0S espacos
que merecem, por direito, no ER escolar brasileiro? Apresentaremos algumas reflexdes e

determinaces historias a partir dos anos de 1980:

De 1986 a 1997 — Periodo de redemocratizacéo e das politicas neoliberais no pais. Avanco

do novo capitalismo, com a industrializacao e urbanizacéo, formacdo da nova classe média
brasileira, sob o dominio do liberalismo politico-econémico (LOMBARDI, JACOMELL,
SILVA, 2005). Nesta época, entraram em cena grupos de empresarios da Educacdo, como
produtores e consumidores em relacdo ao (submisso) mercado, que se tornou hegeménico
em sua ideologia e sua materialidade. Conjugacdo de grupos interessados, entidades
religiosas e educacionais se esfor¢cavam para a legalizacdo e adequacéo da disciplina de ER
na escola, com novas metodologias (SOUZA, s/d). Com o fim da ditadura, grupos em prol
da laicidade da Educacdo foram participantes da elaboracdo da Constituicdo de 1988, mas
ainda resultando na obrigatoriedade do ER de matricula facultativa. Em 1995 foi criado o
FONAPER (Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso)®®, entidade que reuniu
“professores, estudiosos e pesquisadores da area, representantes de diversas tradigdes
religiosas, sistemas de ensino e universidades e pessoas interessadas em discutir a natureza
e a finalidade desse componente curricular” (OLIVEIRA et al, 2007, p. 55). Por causa “[...]
do processo de modernizagdo cultural e da consequente diferenciacdo do campo religioso,
que acarreta a perda de tal posicao” (CUNHA, 2013, p. 65), acontece o declinio catolico e
a ascensao evangélica. A reacdo catdlica exigiu a concordata em 2008, que “[...] logrou
que o Estado brasileiro firmasse com o Vaticano um tratado que lhe garante privilégios

especiais, em termos politicos, fiscais, trabalhistas, educacionais e outras, em total

16 Segundo Cunha (2013) o FONAPER, ONG (Organizacdo Ndo Governamental) que veio da
CNBB, exatamente no momento de elaboragdo da Constituinte de 1987-88. Os “eixos” e os “objetivos de
aprendizagem” da disciplina de ensino religioso dos nove anos do Ensino Fundamental foram escritos por
este grupo. O autor cita que a ligacdo dos autores, catolicos, ficou dissimulada por filiacdo a duas
universidades: uma catarinense e outra amazonica.
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desrespeito aos dispositivos educacionais” (CUNHA, 2013, p. 78). O que se percebe € a
competicdo pela hegemonia e/ou perda da posicdo de monopdlio no mercado religioso
nacional. Desta forma, as igrejas buscam influenciar por novos discursos e praticas, no
esforco de tornar o produto religioso com eficacia simbolica na solucédo das necessidades

religiosas dos fiéis.

A LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) 9394/96, por meio do
artigo 33, com nova redagdo na lei n. 9475/1997, consta de diretrizes “inovadoras” na
visdo de Souza (s/d) que mostra a disciplina de ER como parte integrante da formacéo
basica do cidaddo, dizendo que a inten¢do ndo é mais formar fiéis, mas formar para a
cidadania. “[...] que constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas do
Ensino Fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo” (BRASIL, 1997). Suas caracteristicas:
formagdo bésica do cidad&o, oferecida e ministrada nos horérios normais da escola publica
de Ensino Fundamental, assegura o respeito a diversidade religiosa no Brasil e veda
qualquer forma de proselitismo, levam a perceber que foi “um marco essencial na trajetoria
do ER, ao apresentar dois aspectos basilares: disciplina como parte integrante da formacao
do cidaddo; disciplina que assegura o respeito a diversidade cultural ¢ religiosa brasileira”
(CASSEB, 2009, p. 297). O Quadro 2, abaixo, sintetiza o historico do ER no Brasil, a
partir da Constituicdo de 1988.

Quadro 2: Historico do ER Escolar no Brasil a partir da Constituicdo de 1988

Data/época Evento Formacéo docente

1988 Constituicdo Brasileira

LDBEN n. 9394/96 inseriu 0 ER | Formacédo especifica para ER e
no contexto global da educacéo, | abertura de cursos sobre
priorizando o respeito a | Ciéncias da Religido.
diversidade cultural-religiosa do
Brasil.

1996

Fonte: elaboracdo da autora com pesquisas nas normatizaces (BRASIL, 1988 e 1996).

A proposta pedagodgica para 0 componente curricular ER se propde como area do
conhecimento que poderd vencer as barreiras da confessionalidade e também da
interconfessionalidade, na perspectiva de ensino sobre as religides e ndo de religido (esta
ou aquela, em particular). Para o autor Castro (2009), ha que se fazer muitas mudangas, a

partir da nomenclatura da disciplina, formacdo docente, respeito a diversidade.
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Nesse diapasdo, tendo em vista 0 seguimento da presente pesquisa, emergem
muitas questBes: Para se ensinar a diversidade cultural na escola, o respeito as religides e a
formacdo integral do aluno, ha a necessidade de uma determinada disciplina, fundada
dentro dos muros de uma Unica igreja, utilizando-se a nomenclatura de ER? Em que
medida o ER escolar faz falta ao aluno, para além de uma postura puramente instrumental
e burocratica de saberes isolados? A escola brasileira atual esta, ainda, voltada para a
transmiss&o de conhecimento em disciplinas isoladas e estanques? E papel da disciplina de
ER (e somente dela?), com natureza pedagdgica diferenciada, de estabelecer no plano da
formagdo ético-valorativa do aluno e instigar uma moral de atitudes, independentemente
desta ou daquela crenca religiosa especifica? Nao seria papel de todas as disciplinas? Seria
papel da escola? Souza (s/d, p. 1221) diz que a exclusdo da disciplina nas matrizes
escolares “revelava uma violéncia ao homo religiosus (SOUZA, s/d, p. 1221). Defende a
presenca da disciplina de ER nas escolas brasileiras, dizendo que a lei e os parametros
respeitam a pluralidade, mesmo reconhecendo que a formacgdo docente para tal ensino é
deficiente, tornando uma lacuna que entrava a pratica. Pode-se perceber na pesquisa de
campo, a deficiéncia e quase inexisténcia de professores formados na &rea, podendo
qualquer professor das Ciéncias Humanas se apropriar da posicdo de docente em ER,
mesmo que ndo conheca bem o conteldo e mesmo que ndo se comporte de forma ilesa aos

comportamentos religiosos proselitistas.

1.2.3 Do avanco na identidade desse Brasil, republicano, da diversidade

cultural de seu povo, a consideracéo da necessidade do ER nas escolas.

O ER no Brasil, de modo geral, vive uma “acomoda¢ao” da hegemonia catdlica - da

antiga tensdo Igreja-Estado — pela seguinte raz&o. Vejamos:

A medida em que caminhavamos para a travessia do milénio, mais percebiamos
que “o mundo ¢é outro” — 0 que incidiria em todo processo educacional, inclusive de
articulacdo de valores, como o ER. Globalizagdo, multiculturalismo, questdes de género e
de raca, novas formas de comunicacdo, informatizacdo, manifestacdes multiculturais,
expressdes de diferentes classes sociais, movimentos religiosos, diversos tipos de violéncia
e exclusdo social, configuram novos e diferenciados cenarios sociais, politicos e culturais
(GOMES, 2003), neste periodo historico, a partir dos anos 1950, chamado de pds-

industrial ou pds-modernidade por alguns autores. Isso € 0 mundo e, evidentemente, Brasil,
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tanto na rasteira de tudo isso como na necessidade historica de imprimir a sua “identidade
nacional”, que ultrapasse as estratégias de um passado ndo muito distante e
ideologicamente consentidas, de expor um Brasil do carnaval, do futebol e da exportacéo
do café'’. Estes fendmenos fazem parte dos grandes desafios da sociedade atual e se
interpenetram em processos continuos de hibridizacdo (CREMA, 1989).

A humanidade encontra-se imersa no espaco cibernético, na interacdo com a
economia, ciéncia, educacdo, arte, estética, politica e outros, em constante ampliacdo de
complexidade e quantidade. Novo aparato com que a populacdo mundial convive: o
avanco da revolugdo tecnoldgica e da informacédo, a globalizacdo dos meios de cultura,
politica e economia; as leis de mercado ampliadas e as fronteiras eliminadas. Outras
manifestacdes como: individualismo exacerbado, propulsdo do produtivismo, do
consumismo e do mercado, além da industria cultural e dos bens simbolicos. Todos esses
processos qualificam a consolidagdo do capitalismo (FAZENDA, 1988; 2003). Ha a
presenca de “novo equipamento coletivo de sensibilidade, de inteligéncia, de relagdo
social” (LEVY, 1994, p.3).

Neste cenéario, expandem-se a potencializacdo da percepc¢éo, da criatividade, além
da imaginacao e do raciocinio e essa potencializacdo ajuda no aprendizado e na aquisicao
de saberes, ndo sO da escola, mas em todas as instancias, por meio da busca de
aperfeicoamento constante, da autonomia, entranhados pela tecnologia como ferramenta
essencial. Dessa forma, a humanidade se torna portadora do conhecimento, inserida no
imenso espaco cibernético dinamico de saber, em diferentes formatos de vida humana, que
promove um jeito novo de viver, de educar e de aprender. Imensidade de informacoes,
culturas, linguas, pintura, arte, etc., aumenta exponencialmente. Tudo muda na percepcao
humana, desde a forma de conceber o tempo, de sentir as emocdes, a afetividade e a
sensualidade. Aprender, refletir, sentir, agir e viver sdo novas formas de ser na humanidade
e no tempo presente (SA, 2009).

Como fica a Educagéo escolar neste intenso processo de mudanca de paradigma?

A Educacdo tem a enorme e complexa tarefa de formar cidaddos capazes de lidar
com o processo de uma pos-modernidade complexa, na interacdo com a humanidade e na

aquisicdo de saberes (JEFFREYS, 1975). A escola ainda ndo consegue conceber todas

' Antropélogos, como Darcy Ribeiro e Roberto DaMatta, que tdo bem estudaram e analisaram a
realidade brasileira, da forma de o brasileiro reinventar o0 humano, na busca de se tornar a maior das nagdes
pela magnitude das relacdes societarias de sua populacdo e pela criatividade artistica e cultural construida na
multiplicidade de origens raciais e étnicas.
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essas transformacOes na forma de aprender e de lidar com o momento histérico, com a
diversidade, no sentido de mergulhar nela, exercer a busca continua “[...] para ndo deixar
dormir, enterradas no fundo do oceano informacional, as pérolas de saber e de prazer -
diferentes para cada um de nés — que esse oceano contém” (LEVY, 1999, p. 92). Olga de
Sa (2009) esclarece que os avancos das tecnologias, Medicina e Biologia, integrados ao
corpo, criam novas formas de mobilidade, de comunicacdo, de novas linguagens e que
estas se modificam continuamente. Ndo existem mais suportes fixos, “[...] desaparecem ao
toque delicado da pontinha do dedo em minusculas teclas (SANTAELLA, 2009, p. 33).
Por causa dos processos técnicos e tecnolégicos em amplo desenvolvimento em todos 0s
paises, é fundamental que a Educacdo prepare pessoas para viver e trabalhar na era
tecnoldgica, numa dimenséo inter e transdisciplinar (JAPIASSU, 1976). Mais que formar
pessoas para um oficio, com conhecimentos técnicos, deve-se educar pessoas para uma
Educacéo geral, desenvolver a personalidade, o carater, dando-lhes condi¢Bes para ampliar
sua capacidade de compreender, questionar, julgar, discernir e saber lidar com as
circunstancias (FOLLMANN, 2009). A escola encontra-se muito aquém das necessidades
das novas geracdes que nascem dentro desse processo social de diversidade cultural
complexa.

Como se percebe, 0 momento atual presencia transicdo de paradigma, em funcéo da
crescente complexidade das necessidades humanas, 0 que exige mudancas nas formas de
investigacdo, analise e intervencdo no modus vivendi, como também nas diferentes areas
do conhecimento. Ha insistente busca de superacdo da fragmentacdo do pensamento e das
acOes, buscando percepcdo integral do ser humano, nas suas mais diversificadas
expressOes: Cultura, Ciéncia, Filosofia, Arte, numa visdo holistica da sociedade
(FISCHMANN, 2000).

Edgar Morin (2000), que publicou um texto sobre os “Sete saberes necessarios a
Educagdao do futuro”, vé€ o ser humano com um ser integral, em que as partes sao
inseparaveis e constituem o todo: “[...] o econdmico, o politico, o socioldgico, o
psicolégico, o afetivo, o mitologico” (MORIN, 2005, p. 38), onde todas as partes formam
uma interdependéncia e se retroalimentam, possibilitando uma abordagem
multidimensional, contextual, dindmica e transdisciplinar da realidade e a conexao intima,
religando os saberes. Pedro Demo (1995) esclarece que a vida € manutencdo de
desequilibrios, na visdo dos sistemas abertos, que numa desorganizagdo e reorganizacdo

constante, leva a convivéncia normal com a disfuncionalidade. Esta realidade provoca em
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muitas pessoas e grupos, sentimentos e sensag¢fes contraditorios, ao mesmo tempo, de
inseguranca e medo, que potencializam apatia e conformismo, como também, de novidade
e esperanca, mobilizadoras das melhores energias e criatividade para a constru¢do de um
mundo diferente, mais humano e solidario (CREMA, 2011). A sociedade prima por
humanizacdo e a Educacdo, que esta inserida nesta sociedade, se vé em enorme desafio em
preparar seres humanos para a vida e para o mundo do trabalho. E 0 que a escola esta
fazendo diante de diferentes formatos de vida, de sociedade, de paradigma? E a disciplina
de ER que deve dar conta disso? Ela ainda cabe numa escola imersa no paradigma que
emerge?

Diversidade cultural € a palavra utilizada para expressar as relacfes estabelecidas
nos diferentes processos culturais. E um processo social e compreende todas as formas
como as pessoas se relacionam. Existem muitas formas e relacdes de expressao da cultura,
mas nem sempre sdo respeitadas nas sociedades em geral. A partir dos anos de 1970, mais
ainda, nos anos de 1990, do século XXI, existe a tendéncia de se dar espaco para outras
vozes, no meio académico e nao académico. A compreensao da diversidade cultural parte
do pressuposto de que ha diferencas e na Educacdo escolar o aluno é o outro com sua
subjetividade. A diversidade é polissémica, por isso ndo se pode apegar-se a uma Unica
visdo (CANDAU, 2008).

O Relatorio do Desenvolvimento Humano (2004) foi o primeiro documento anual
em que se referiu as questdes relacionadas ao multiculturalismo, assim chamado:

“Liberdade cultural num mundo diversificado”, em que:

[...] as pessoas estdo se mobilizando de novo em torno de velhas injustigas
segundo linhas étnicas, religiosas, raciais e culturais, exigindo que sua identidade
seja reconhecida, apreciada e aceite pela sociedade mais ampla. Sofrendo de
discriminacdo e marginalizacdo em relagcdo a oportunidades sociais, econdmicas
e politicas, também exigem justica social. (BRASIL, 2004, p. 1).

Ha contundente exigéncia do respeito pela identidade cultural, justica social e voz
politica, que se amplia cada vez mais na “importancia dos direitos coletivos, culturais e
ambientais” (BRASIL, 2004, p.22). A partir dos anos de 1970 do século XXI, a sociedade
mundial passa a presenciar uma nova atmosfera cultural e ideoldgica na busca do direito a
diferenga, de fato e de direito, quanto a cultura, de ser “pessoal e coletivamente diferentes”
(PIERUCCI, 1997, p. 7).

A sociedade brasileira é formada por diferentes etnias, migrantes e imigrantes, com
diferencas culturais e sociais marcantes entre as regides, o que faz com que haja

necessidade de convivéncia entre grupos diversos. A escola, acostumada que esta, ainda, a
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homogeneizacéo, encara o desafio de reconhecer que a diversidade é parte da identidade
nacional, compde o patriménio sociocultural do povo brasileiro. E seu papel é buscar
meios de superacdo da discriminacao, fazer de seu espaco o exercicio de igualdade e, ao
mesmo tempo, de diferenciacdo, na cultura de paz centrada na tolerancia, respeito e na
formagdo da cidadania. “O aprendizado ndo ocorrera por discursos e, sim, num cotidiano
em que uns ndo sejam ‘mais diferentes’ do que os outros” (BRASIL, 1997).

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) — Pluralidade Cultural chamam a
atencdo para a importancia de levar aos alunos conhecimentos que primem pela
valorizacdo e respeito aos diferentes grupos sociais que convivem no pais, aléem de
conhecer a realidade brasileira, complexa, com suas desigualdades socioeconémicas e na
anulacéo de relacdes sociais discriminatdrias que humilham e excluem e leva-los aderir aos
valores, tendo a Etica como ponto central e & busca de solucdes dos problemas que
envolvem tal situacdo. A desigualdade social e a discriminagdo provocam a exclusao
social, que inibe a populagdo ao acesso aos bens materiais e culturais, além da participagéo
“na gestdo coletiva do espaco publico — pressuposto da democracia” (BRASIL, 1997,
p.20).

A reforma educacional vigente propde a construcdo de cidadania, em que o cidadéo
tenha o direito de alcancar seu pleno desenvolvimento e sua preparacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, art. 205). Aumenta a necessidade de aquisi¢do de habilidades, tais como:
educacdo permanente, vantagem competitiva renovavel, flexibilidade na aquisicdo de
novas capacidades, integracdo de toda uma diversidade de informacBes complexas para
atender a demanda do mercado global. Nao é mais possivel utilizar o modelo que a escola
atual ainda insiste em reproduzir, pois 0 mundo cibernético se constr6i em sistemas de
sistemas, percebendo que “as implicagdes culturais e sociais do digital se aprofundam e se
diferenciam a cada nova interface, a cada aumento de poténcia ou capacidade, a cada nova
ramificagdio para outros conjuntos de técnicas” (LEVY, 1999, p. 112). Sem ampliar as
percepcOes, sem a visdo de mundialidade, de cosmovisdo, de interconectividade e de
inteligéncia coletiva, a escola ndo conseguira ensinar aos alunos a lidar com formas tédo
diferenciadas de aprender e de ensinar, de conviver, de compartilhar, de se emancipar
como pessoa e como profissional. Torna-se urgente a busca da compreensdo da
diversidade, na construcdo do respeito e aceitacdo das pessoas para uma convivéncia
pacifica, o que impde, na dindmica social, a diversidade na cultura brasileira
(FOLLMANN, 2009).
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A partir da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (UNESCO*®, 1998), a
reflexdo sobre a diversidade cultural na Educacdo escolar se torna um imperativo, impondo
a Educacao a responsabilidade de desenvolver e ensinar a respeitar a heranca cultural da
populacdo. As questdes relacionadas a diversidade passaram a ter dimensdes ampliadas por
meio de politicas educacionais:

1. Na Constituicdo de 1988, no artigo 214, ha a chamada para a promogao
humanistica, além de cientifica e tecnoldgica do povo brasileiro. O artigo 215, § 1°, cita
que o Estado protegera todas as manifestagdes culturais de toda a sociedade, nas diferentes
expressdes, especificando, principalmente, as populacfes indigenas, negras, finalizando
com a cita¢do de “outros grupos participantes do processo civilizatdrio nacional”.

2. A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira) n® 9394/96 determina
que a Educacdo deve abranger todos os processos formativos, levando em conta as relacdes
na vida familiar, a convivéncia humana, especificando todas as formas de trabalho,
instituigdes de ensino e pesquisa, além dos “moviment0S sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifesta¢fes culturais” (BRASIL, 1996, art. 1°).

3. Nos PCNSs, percebe-se a insisténcia para a participacdo social e politica,
instigando os professores a fazer compreender a cidadania, além de levar aos alunos
possibilidades do “exercicio dos direitos e deveres politicos, civis e sociais” (BRASIL,
1997). Insistem, ainda, que esse exercicio esteja presente nas atitudes dos alunos e
professores, no dia a dia escolar, como solidariedade, cooperacdo e respeito. Aludem
também ao repudio as injusticas, a todas as formas de discriminacdo, mostrando que o
didlogo € a saida mais adequada para mediar conflitos, por meio da compreensdao e
valorizacéo da pluralidade cultural. Ha a chamada para o desenvolvimento do espirito de
confianga, das capacidades “afetivas, fisicas, cognitivas, ética, estética, de inter-relacdo
pessoal e de insercdo social para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998).

4. Nos Temas Transversais sobre Pluralidade Cultural, a escola é convidada a levar
aos alunos conhecimentos que dizem respeito a valorizacdo das diferentes caracteristicas
étnicas e culturais dos grupos sociais, como também ao respeito as desigualdades
socioeconémicas, evitando discriminacdo e excludéncia. Fazer saber que a sociedade é
complexa, compreender as relagdes de diversidade, para assim assumir a Etica nas rela¢es
sociais e interpessoais (BRASIL, 1977).

'8 Organizacdo das Nagbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura.
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5. As metas IV e X do PNE (Plano Nacional de Educacéo) primam pela qualidade
do ensino, inclusdo e respeito a diversidade:

Meta 1V: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (p. 24).

]

Meta X: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacao profissional (p. 37).

Estas metas insistem na promocado humanistica, nos principios de respeito aos
direitos humanos, “a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”, dando énfase a
necessidade de promogdo da cidadania, dos valores morais e éticos, aléem da erradicacdo de
toda e qualquer forma de discriminagédo (BRASIL, 2014).

6. Nas DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais) para o Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006) no artigo 4°, paragrafo unico, inciso X, ha a chamada para consciéncia da
diversidade, respeito as diferencas “ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras”. O artigo 3°, adverte o professor a conhecer os principios de interdisciplinaridade,
ética, sensibilidade afetiva e estética.

7. A CONAE (Conferéncia Nacional de Educacéo) de 2010 (BRASIL, 2010b p. 49-
50) propde atividades e projetos escolares para minimizar problemas de fome, drogas,
violéncia e discrimina¢6es como homofobia, racismo, sexismo, promovendo possibilidades
de acesso a cultura, salde, etc., com vistas ao desenvolvimento integral. A CONAE de
2014, no seu artigo 69, insiste em “[...] reconhecimento e respeito a diversidade, por meio
da promocéo de uma educacgéo antirracista, antissexista e anti-homofobica; [...]”. O artigo
114 se refere a diversidade “[...] dimensdao humana, deve ser entendida como a construcao
historica, social, cultural e politica das diferencas que se expressam nas complexas relacfes
sociais e de poder”. O artigo 128 desta CONAE 2014 vé a questdo da diversidade de uma
forma muito mais ampla, uma vez que concebe a Educacdo, por meio das politicas

publicas, implementadora da justica social, da inclusdo e do respeito aos direitos humano:

A implementagdo de politicas publicas que garantam o direito a diversidade em
articulacdo com a justica social, a inclusdo e os direitos humanos demanda a
realizacdo e implementagdo de politicas setoriais e inter setoriais: educacao,
trabalho, saude, cultura, ciéncia e tecnologia, moradia e terra, territorio,
previdéncia social, planejamento, dentre outros (p. 29).
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Essas politicas determinam préaticas escolares que contemplem a diversidade
cultural como forma de multiculturalismo em que se torne ambiente de convivéncia
pacifica, democratica e respeitosa, com a multiplicidade de culturas presentes neste
contexto (UNESCO, 2002). E a diversidade religiosa € um dos aspectos da diversidade
cultural, que deve ser trabalhada na Educacdo Basica, por meio da interdisciplinaridade, no
intuito de formar cidaddos que respeitem as diferencas culturais e consigam superar a
discriminacdo e o preconceito, evitando assim, a exclusdo, a intolerancia e a violéncia.

A importancia do conhecimento das diferentes religides no ambiente escolar tem o
objetivo de transmitir os saberes com a incumbéncia de contextualizacéo histérica de modo
interdisciplinar. Deve-se registrar a importancia de promover o respeito pelo outro,

eliminando a ideia de homogeneizar as culturas.

1.2.4 — A escola impactada pelo avanco na legislacdo da Republica

Brasileira.

A escola néo pode ignorar uma realidade em processo de profundas mudangas. Seu
impacto no cotidiano escolar é cada vez maior. A problematica atual das escolas brasileiras
da Educacdo Basica, onde se multiplicam tensdes e conflitos, ndo pode ser reduzida aos
aspectos relativos a estruturacdo interna da cultura escolar e esta necessita ser repensada
para incorporar na sua prépria estruturacdo as questdes e novas realidades sociais e
culturais (FISCHMAN, 2000). A reflexdo sobre o papel da Educagdo em uma sociedade
cada vez mais de carater multicultural, é recente e crescente no nivel internacional e, de
modo particular, na América Latina. No entanto, a génese desta preocupacdo obedece a
origens e motivacdes diferentes (sociais, politicas, ideoldgicas e culturais) em diversos
contextos, como o europeu, 0 estadunidense e o latino-americano. De qualquer modo, é a
prépria concepcao de escola, suas funcdes e relagbes com a sociedade, o conhecimento e a
construcdo de identidades pessoais, sociais e culturais que estdo em questdo (CANDAU,
2008).

A Educacdo escolar tem sido ponto de pesquisas e discussdao, por causa da ma
qualidade de ensino, aprendizagem deficiente que levam a evasdo e a repeténcia. O
formato de trabalho pedagdgico ainda repete o exercicio da reprodugdo capitalista
(LIBANEO, 1998). Este autor analisa a pratica pedagdgica como ato social que configura a
forma de vida humana por meio de introjecdo de subjetividades que determinam a

disciplina e o controle na vida das pessoas, tanto social como em termos de producdo e
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seus processos. Essas tendéncias reprodutoras tiveram suas origens nas bases
tayloristas/fordistas (a partir do final do século XIX), que entrou em crise nos anos de
1970, por motivos de reestruturacdo capitalista e da globalizacao e as politicas neoliberais,
juntando com a terceira fase da Revolucdo Industrial e Tecnoldgica. Isso provocou
mudangas nos modos de producdo e relagdes de trabalho, a chamada “acumulagdo flexivel
de capital” (COUTINHO, 1992, p. 69). Na prética pedagdgica, ainda, em muitas escolas, a

prioridade é a memorizacao e a teorizacdo, totalmente distanciados da experiéncia:

Assim, os diversos ramos da ciéncia deram origem a propostas curriculares que
organizavam rigidamente os contedos, em termos de sequenciamento intra e
extradisciplinares, os quais eram repetidos ano ap6s ano, através do método
expositivo combinado com cOpias e questionarios, uma vez que a habilidade
cognitiva a ser desenvolvida era a memorizacéo, articulada ao disciplinamento,
ambos fundamentais para a participacdo no trabalho e na vida social organizados
sob a hegemonia do taylorismo/fordismo. (KUENZER, 1998, p. 7).

Na escola, coabitam diferentes culturas étnicas, religiosas, de género, orientacao
sexual, reivindicando reconhecimento politico e cultural. A cultura escolar moderna
dominante enfatiza a homogeneidade, a uniformizacdo, em que as diferencas ndo sdo
levadas em conta e passam a ser problema para a politica neoliberal. “A modernidade
abordou a diversidade de duas formas: assimilando tudo que é diferente a padrfes unitarios
ou ‘segregando-o’ em categorias fora da ‘normalidade’ dominante” (SACRISTAN, 2001,
p. 124). A homogeneizacdo cultural com o objetivo de difundir e consolidar a cultura
eurocéntrica anulou os saberes, sensibilidades e crencas proprios e a Educacao Escolar foi
utilizada como forma de realizacéo desse projeto. Segundo Lerner (2007), a escola publica,
pela sua historia, teve a tendéncia a igualar a Educacdo a ser oferecida aos alunos,
tornando-os cdpias de um modelo dominante, desde o inicio de sua institucionalizacéo,
anulando as diferencas, utilizando a escola como forma de consolidar este processo.
“Lutou nao somente contra as diferengas de lingua, mas também contra as diferencas
dialetais da linguagem oral, contribuindo assim para gerar 0 mito de um Unico dialeto
padrdo para ter acesso a lingua escrita” (Lerner, 2007, p.7). A autora pensa a escola

instrumentalizada didaticamente para trabalhar com a diversidade. Para ela,

[...] nem a diversidade negada, nem a diversidade isolada, nem a diversidade
simplesmente tolerada. Também néo se trata da diversidade assumida como um
mal necesséario ou celebrada como um bem em si mesmo, sem assumir seu
préprio dramatismo. Transformar a diversidade conhecida e reconhecida em uma
vantagem pedagdgica: este [...] parece ser o grande desafio do futuro (Lerner,
2007, p.7).

Diversidade, segundo Candau (2011), se refere as caracteristicas sensoriais,

cognitivas, além de fisicas, ritmos, emocdes e formas de pensar, partes da personalidade de
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cada pessoa. “Diversidade de ritmos, de estilos cognitivos, de modos de aprender e tracos
de personalidade” (CANDAU, 2011, p. 334) sdo tidos como elementos participantes dos
processos de aprendizagem que sdo pertinentes na construcdo de procedimentos
pedagdgicos. Paulo Freire (2011) destaca a importancia de levar em conta a cultura da
diversidade e da interculturalidade. Com passos lentos, a discussdo sobre a diversidade
dentro da escola tem se expressado vagamente, numa tentativa de reconhecer as diferencas,
numa Educacdo ainda monocultural, hegemonica, presente nas dindmicas escolares, nos
conteudos da matriz curricular, nas relacGes e nos procedimentos utilizados na conducao
das aulas. Candau (2011) concebe a ideia de diversidade como elemento aberto e
interativo, em que a interculturalidade favorece a construcdo das sociedades que séo
democraticas e inclusivas. Desta forma, o didlogo entre os diferentes saberes e
conhecimentos, promovendo vinculos com 0s principios universais e com as ciéncias, €
possivel. A escola encontra, ainda, muita dificuldade em lidar com a diversidade.

“Toda vida, cada vida, a vida de toda sociedade s6 pode ser multidimensional. Ndo
de maneira harmoniosa, complementar e realizada, mas no conflito, no dilaceramento, na
contradi¢do” (MORIN, 1986, p. 123). Morin propSe uma “[...] visdo poliocular ou
poliscdpica, em que, por exemplo, as dimensdes fisicas, bioldgicas, espirituais, culturais,
historicas daquilo que ¢ humano deixem de ser incomunicaveis” (MORIN, 1996b, p. 30).

O que deve haver € uma interlocucdo entre as diferentes areas do saber, numa viséo
interdisciplinar, motivando e valorizando o dialogo inter-religioso e transreligioso, para
uma Educacdo democratica e em contato com a realidade social e, que possa, por meio
deste dialogo, estimular a pesquisa da dimensdo religiosa na sociedade, na aquisi¢do do
respeito e aceitacdo das diferencas (JUNQUEIRA, 2004). Biindchen vé outro lado das
questdes religiosas, chamando de “capital religioso”, a forma de administrar e explorar a

religiosidade:

O capital religioso tende a ser acumulado e concentrado nas mdos de um grupo
de administradores do sagrado. A separacdo simbolica entre o saber sagrado e a
ignorancia profana é reforcada e acentua a distin¢do entre os produtores do
sagrado e os consumidores dos bens simbdlicos. O mercado de bens simbélicos a
partir da divisdo do trabalho se d& por um grupo de trabalhadores especialistas
em religido, dotados como porta-vozes do sagrado, investidos de poder
institucionalizado ou ndo, incumbido da gestdo dos bens de salvacdo, sdo
entendidas como um corpo de funcionarios do culto, dotados de uma formacdo
especializada em religido, incumbidos da gestdo dos bens de salvagdo e com
funclo especifica de satisfazer os interesses religiosos (BUNDCHEN, 2007,
p.25).

Sobre a dimensé&o politica da religido, a religido civil, Blindchen afirma:
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A sacralizacdo de normas, valores e ideias que simbolizam o poder politico deve
ser celebrada no espaco, é a chamada religido civil, que visa um controle
social (BUNDCHEN,2007 p. 32).

Novos formatos e contornos da experiéncia e pratica religiosa na
contemporaneidade, percebendo a presenca de novas religides e novas espiritualidades e
destradicionalizagdo, como também os neotradicionalismos, qualificando assim, a
pluralidade religiosa, em que se imbricam e tencionam.

De posse do conhecimento sobre a sociedade multicultural e complexa em que se
insere a Educacdo brasileira, torna-se claro que o componente curricular ER tem como
premissa trazer temas sobre as questfes de género, estabelecendo a ideia de que € preciso
criar espaco de dialogo para desenvolver visdo critica, além da reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas e devem ser inseridas na disciplina de ER, mostrando os padrdes patriarcais e
androcéntricos e hegemonia. Refletir sobre a imagem e o discurso como instrumentos de
dogmatizacdo, doutrinacdo e alienacdo, analisando as representacdes culturais, imaginario
social e sua subjetivacdo, principalmente no que tange ao feminino e a infancia em ritos e
praticas associados a religiosidade. Mostra que o desafio é impregnar nas pessoas O
respeito pela liberdade de religido e de culto, num reconhecimento de que a diversidade
religiosa é uma realidade. SO assim, sera possivel superar 0s preconceitos e intolerancias,
para viver em sociedade livre e democratica “promovendo a igualdade, a justica, a
solidariedade, a liberdade de expressdo, conviccao ou crenga, a superacdo dos preconceitos
e discriminagdes e os direitos humanos™®.

Pode-se perceber o grande ndmero de religides existentes, com hegemonia das
religides cristas, em detrimento das religides ndo cristds, por questdes historicas, quando
foram rejeitadas e reprimidas, mas mesmo entre elas hd muito conflito ainda. Estas praticas
levam a interdependéncias das préaticas educativas e religiosas em todos os meios: escola,
midia, familia, politica etc. Estas situacfes exigem reflexdo profunda da academia e das
escolas. O que se leva em conta também é repensar Educacdo, religido e sociedade, com
perspectiva interdisciplinar, que abrange: a relacdo do “ensino religioso com a pastoral da
educacdo, a educacdo em diferentes espacos confessionais diversidade, formacdo inicial e

continuada, formacdo de liderancas para movimentos e estudo dos diferentes segmentos

19 Disponivel em: <http://www.simposio.abhr.org.br/simposio/view?ID_SIMPOSIO=100> acesso:
13 set 2016.
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escolares”?°

. Além da visdo da multidisciplinaridade, em que as relagdes da religido com as
praticas culturais que se interpenetram, observando as ressignificacbes religiosas em

relacdo aos debates sobre:

[...] género e sexualidade, midia e cultura de massas, identificaces individuais e
coletivas e subjetividades”. E preciso que a escola possa “levantar discussdes e
problematizacdes com pesquisadores que se debrucam sobre os fendmenos
religiosos da atualidade, suas genealogias e reverberacdes sobre as identificacdes
individuais e coletivas, na intencdo de refletirmos sobre os processos histéricos
que constroem normalidades e normatizacdes sobre o0s sujeitos?".

Torna-se imprescindivel refletir sobre as manifestacGes religiosas de forma
transversal abrangendo sua complexidade e pluralidade. Estas manifestacfes sdo as que
tém qualquer tipo de relacdo entre os diferentes grupos e denominagdes, que abordam o
fendmeno religioso por meio da fluidez e dinamismo, demonstrando as diferentes
tradicGes. “Percebe-se que a nogdo de sagrado e profano esta inserida na cultura: lugares,
festas, alimentos, pessoas, roupas sao elementos levados em conta, em que”. “[...]; espaco,
cultura e religido estdo reunidos em novos planos de percepcdo tedrica que introduzem
uma possibilidade de pensar o sagrado e o profano na ciéncia. O elo entre espaco e religido
fornece material rico a reflexdo “(CORREA, 2008, p. 137).

1.2.5 Dificuldades interpostas na convivéncia escolar e a contribuicéo que

0 Ensino Religioso pode propiciar.

Do que afirmamos anteriormente, nada garantimos como recorréncia natural do ER.
Sua inser¢do pura e simples no concerto das disciplinas na escola em si ndo garante
oferecer a possibilidade de os alunos se tornarem mais “civilizados”, do respeito a
liberdade de cada um, de ultrapassar as dificuldades em se comunicar, conviver e,
sobretudo, exercer a tolerancia. A diferenciacdo, a discriminacdo, muitas vezes, vém da
incompreensdo dos estilos, gestos, atos de cultura, que torna o outro estranho e, quando
isso acontece, a reacdo é de autodefesa, reacdo esta constante na pds-modernidade como
um mundo cada vez mais hostil e competitivo. A intolerdncia é resultado do
desconhecimento de formas de vida que fogem dos nossos padrdes, do convencionado pelo

grupo social. O combate a intoleréncia se faz pela aprendizagem de viver com as pessoas,

211 Simpésio Internacional da Associagdo Brasileira de Histéria das Religides. Santa Catarina,
2016. Disponivel em:<http://www.gper.com.br/noticias.php?secao_id=15&noticia_id=3512> Acesso: 28 fev.
2017.

2111 Simpésio da ABHR, realizado de 25 a 29 de julho/2016, na Universidade Federal de Santa
Catarina, com 0 tema: Historia, Género e Religido. Disponivel
em:<http://www.simposio.abhr.org.br/simposio/view?ID_SIMPOSIO=126> Acesso: 13 set 2016.
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de reconhecer no outro o “legitimo outro” na fala de Maturana (2002). Isso ndo é
propositura de discordia, mas podem ser ligagdes de enriquecimento, por meio dos quatro
pilares da Educacdo para o século XXI: Aprender a viver junto, aprender a fazer, aprender
a ser, aprender a conhecer. Os estilos urbanos de vida fazem com que as explicacdes
religiosas sobre o mundo d&o lugar para explicagGes racionais; uma variavel ndo € causa da
outra, mas a secularizagdo nasce da urbanizacéo.

Parte do pressuposto de que, ao viver na contemporaneidade, com mudancas
profundas e aceleradas, que provocam perplexidade e suscitam diferentes leituras sobre a
crise global, produzindo formas diferenciadas de repensar o novo paradigma e questfes
sociais identificadas, entre elas, as questdes da diversidade cultural e dos direitos humanos,
como reflexdo de como lidar com os problemas provenientes de tal momento historico.
Estas questdes se inserem numa sociedade marcada pela globalizacdo neoliberal
excludente e uma tendéncia a mundializacdo cultural com pretensdes monoculturais
(CANDAU, 2008).

A cultura consta do somatorio de codigos simbolicos que por meio deles se
produzem conhecimentos e é dentro deste conjunto de codigos que o individuo se forma e
aprende os valores do grupo. Estda em constante reelaboracdo, com a inducdo de novos
codigos, atualizando outros, o que caracteriza o pluralismo na democracia. Por isso,
fortalecer a cultura de cada grupo social, cultural e étnico que compde a sociedade
brasileira, promover seu reconhecimento, valorizacdo e conhecimento matuo, é fortalecer a
igualdade, a justica, a liberdade, o didlogo e, portanto, a democracia” (BRASIL, 1997, p.
34). E a disciplina de ER é um campo fértil para a reflexdo, conhecimento, questionamento
das diferentes culturas religiosas e sua importancia no mundo, como também poder
trabalhar as quest6es de discriminacao, violéncia e intolerancia.

Na escola ha manifestacdes de racismo, discriminacao social, étnica, de condicédo
sexual e outras, violando os direitos de alunos, professores, funcionérios, o que impacta no
processo de educacdo. Em termos legais, a Constituicdo Federal de 1988, que por sinal, é
uma das avangadas em termos de respeito as diferencas e combate a discriminacdo, definiu

0 estabelecimento da discriminag&o racial como crime:

Art. 5. Pardgrafo XVII: “a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei”’; no Art. 5. Paragrafo
VI e IX: “¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga [...]; € livre a
expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagéo”.
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O grande desafio da escola € formar eticamente comportamentos de aceitacdo da
pluralidade e a convivéncia pacifica com as diferencas, para a responsabilidade social e
espirito democréatico. A escola é este celeiro de diversidades, pois a convivéncia entre
estudantes de origens, racas, credos religiosos diferentes e a valorizacdo da alteridade €
fundamental. A escola precisa estar instrumentalizada para informar precisamente as
questBes que envolvem o pais, a democracia e a cidadania. Além da formacgdo de
professores que conhecam o tema de Pluralidade Cultural, deverdo provocar, dentro de sua
profissdo ser modelo de compromisso politico pedagdgico e de cidadania. A ONU tem
buscado contribuir para que a Cultura da Paz se estabeleca dentro da escola, por meio de
atividades sobre tolerancia, entendimento, respeito mutuo e da solidariedade.

A escola se encontra definida por praticas de homogeneizacdo em que a
responsabilidade é deslocada para os alunos, e, também, percebe-se que a formacao
docente é, ainda, insuficiente para o processo educacional na contemporaneidade
complexa. E a proposta curricular deve ser intrinsecamente voltada para as diversidade

com preceitos éticos para superar a discriminacao e o preconceito.

A contribuicdo da escola na construgdo de democracia é a de promover 0s
principios éticos de liberdade, dignidade, respeito matuo, justica e equidade,
solidariedade, didlogo no cotidiano, é a de encontrar formas de cumprir o
principio constitucional de igualdade, o que exige sensibilidade para a questdo da
diversidade cultural e acbes decididas em relacdo aos problemas gerados pela
injustica social (BRASIL, 1997, p. 29).

Em 1993, na Conferéncia de Viena, foram colocadas as ideias de indivisibilidade
dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais. Mas a exigibilidade € ainda,
ténue. “Para poderem operar como forma de cosmopolitismo insurgente, como
globalizacdo contra hegemonica, os Direitos Humanos tém de ser reconceitualizados como
interculturais”. (SANTOS, 2006, p. 442). O que se deseja € a compreensdao de que
nenhuma cultura é absoluta e, por isso, a proposicao de dialogos interculturais e interaces,
relacionando e comungando com diversos universos culturais na construcdo de um projeto
comum no respeito a dignidade humana, “numa concepgdo emancipadora e multicultural
dos direitos humanos” (SANTOS, 2006, p. 446).

“Pela Educacdo pode-se combater, no plano das atitudes, a discriminacao
manifestada em gestos, comportamentos e palavras, que afasta e estigmatiza grupos
sociais” (BRASIL, 1997, p. 39). A pluralidade deve ser ensinada e aprendida na escola,
com o envolvimento de todos os alunos, professores e profissionais da Educacdo. Importa

desenvolver nos alunos a consciéncia planetaria, alargando a visao de cidad&o, de participe
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de um movimento maior, para que possa se responsabilizar diante da situacdo em que se
encontra a vida no planeta como um todo. Ha enorme dificuldade em exercer os principios
de tolerdncia e respeito a diversidade, numa sociedade em que a intolerdncia e o
desrespeito as diversidades estdo ainda muito arraigados e a questdo religiosa € uma das
mais delicadas.

A autora Rosa Maria Godoy Silveira (2012) destaca que, para haver aprendizado de
tolerancia na escola, é importante que se compreenda as religibes como fendmeno
existente em diversas culturas, com suas tradi¢fes ligadas as identidades de grupos sociais
e das pessoas. Que alunos e professores conhecam as diferentes expressdes de
religiosidade de forma contextualizada para conhecimento de suas préprias crencas e
aprendam o valor historico-cultural de cada uma, reconhecendo a disciplina de ER como

area de conhecimento interdisciplinar, participante do curriculo.

[...] o ensino religioso, sem nenhum proposito doutrinante de uma determinada
visdo religiosa, de maneira respeitosa e reverente para com o dominio de cada
culto e de cada doutrina, deve incentivar e desencadear no aluno um processo de
conhecimento e vivencia de sua propria religido, mas também um interesse por
outras formas de religiosidade (INCONTRI e BIGHETO, s/d, s/n.)*.

Acrticular a diversidade religiosa com outras dimensdes de cidadania, promovendo o
aprendizado da dignidade humana prépria e do outro, construindo assim convivéncia
fraterna, por meio de didlogo ecuménico e inter-religioso, de forma a respeitar as
diferengas como compromisso moral e ético, é papel da Escola. E os tempos atuais ja sdo
de intenso esforco de revisdo paradigmatica, como demonstra Gaston Bachelard (1968;
1996), e mais recentemente Edgar Morin (1986; 1990; 1996b; 2000;2001; 2005), entre
outros, de repensar uma epistemologia que recupere o “paradigma perdido”, numa unidade
sem rupturas, ndo fragmentada do saber, incluindo o saber escolar e, nesse, o saber
religioso, com suas praticas humanas significativas, seja no campo social das relacdes, seja
no campo antropoldgico do imaginario humano em sua necessidade intrinseca de
transcendéncia. Segue, ainda, pensando na operacionalidade do Ensino, a exigéncia do
experimento, ndo apenas pratico e instrumental, mas produto de uma intencionalidade
pedagdgica propria, do que se passou a chamar de interdisciplinaridade (com suas palavras

correlatas). E o ER é o campo fértil para o dialogo interdisciplinar, tanto internamente

22 Disponivel em:
<Http://www.gper.com.br/documentos/ensino_religioso_sem_proselitismo.pdf>. Acesso: 11
abr. 2017.
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considerado — entre crencas e valores intrinsecos — como externamente quando o contetido

da religido (ou das religides) nos permite “conversar” com outros conteudos disciplinares.

1.2.6 O aluno e 0 ER que lhe é oferecido. Em que medida o Ensino
Religioso escolar faz falta ao aluno, para além de uma postura puramente

instrumental e burocratica de saberes isolados?

A Constituicdo brasileira, por meio da Lei 9475 de 1997 e dos PCNs, propde uma
mudanca bem significativa no conceito de ER, conceito este que tem implicacGes na
pratica pedagogica do professor desta disciplina. Pode-se falar que, ao perceber o processo
historico de evolugdo da disciplina no pais, o carater normativo representa mudanca
paradigmatica neste ensino (SOUZA, s/d). Mas, como ministrar esta disciplina, uma vez
que ndo h4, na sua maioria, professores qualificados, deixando a cargo das autoridades
eclesiais, na sua maioria da igreja catdlica? Se cada professor de ER ensina a sua fé, esta
desrespeitando a lei que incita ao ndo proselitismo e respeito a liberdade religiosa. A
disciplina, por natureza, é inter e transdisciplinar, a escola ainda ndo deu conta disso. Se o
professor ndo esta preparado para estas instancias, ndo conseguira levar o aluno a refletir, a
ver de forma abrangente e interconectada da sua realidade e da realidade das outras
pessoas.

A determinacdo de que os sistemas de ensino seriam responsaveis por regulamentar
os procedimentos, definicdo de conteddos por meio de contato com as diferentes
denominacdes religiosas e a tarefa de estabelecer normas para habilitacdo e admisséo de
professores de ER (JUNQUEIRA, 2007, p. 45) deixou lacuna no sentido de organizagéo e
principios que unificassem a forma de oferta da disciplina, deixando as escolas sem
orientagdes norteadoras. Junqueira, (2011) vé a disciplina de ER como possibilidade de
alargamento do sistema escolar como um todo. Pensa a integracdo da disciplina na
formacdo pessoal e social do educando, no desenvolvimento de sua personalidade e
exercicio da cidadania como fator importante na concepcdo de ensino, em que instiga a
interdisciplinaridade. O autor ainda reflete que, ao longo de todo o processo de relagdes
Estado-Igreja-politica, faz com que a disciplina seja vista como um modo de presenca
eclesiastica na escola. Por que, entdo, esta denominacgdo, sendo uma disciplina regular,
participante da grade curricular do Ensino Fundamental? O Ensino Religioso ainda cabe

numa escola pressionada por mudancas?
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Afirmar que, se existe uma “crise do Ensino Religioso” - € este ndo é o nosso foco
principal — é porque vivenciamos, universalmente, a crise do proprio paradigma de Ensino.
Vale dizer, ¢ a Didatica Geral, como ciéncia das metodologias de ensino que estd “em
crise”, ou pelo menos em evidéncia, num momento em que nunca a questao sobre o que ¢
ensinar, esteve tdo em candente e produziu tantos textos, reflexdes, coléquios, pesquisas,
sobre a real substancialidade do ensino. Contudo, Ensino ndo é a mesma coisa para todas
as situacdes, como se fez ha décadas e até séculos, notadamente na era moderna, sob a
forma de um “empastelamento” generalizado e sob a forca da transmisséo de contedos.
Aulas de todas as disciplinas de idénticas formas sob as mesmas formas de avaliagao, etc.
N&o se ensina Geografia, Historia, Estatistica, Lingua Estrangeira, Fisica e tantas outras
disciplinas da mesma maneira. Essa tem sido a preocupacdo das chamadas Didaticas
Especiais e este tem sido, no Brasil, 0 campo de tensdes que passou a ser denominado, nas
rodas de pesquisa e GTs (Grupos de Trabalho) da ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo), do ENDIPE (Encontro Nacional de Didéatica e
Praticas de Ensino) e outras reunides de pesquisa em Educacdo, no que ha algumas

b

décadas, passou a ser chamado, naturalmente de: “Ensino de...”, tencionados pelas
mudangas de paradigmas amplos e pressionando o campo da formacgdo de professores.
Portanto, Ensino de... Geografia, Historia, Literatura, Matematica, Fisica, Quimica,
Filosofia... e, por que ndo, também o paradigma do Ensino Religioso na berlinda. Em
outras palavras, se 0 ER precisa ser repensado, ele ndo esta sozinho como “o patinho feio”
do conjunto de disciplinas. E salutar lembrar, aqui, as quatro palavras que definem o que
Maria Candida de Moraes ao estudar o que chama de “paradigma educacional emergente”,
a partir de novos referenciais tedricos e de elementos integrantes das novas pautas
educacionais, ao afirmar que: “[...] reconhecemos 0 paradigma educacional emergente
como sendo construtivista, interacionista, sociocultural e transcendente” (MORAES, 1997,
p. 66. Grifo da autora). Transcendente aqui, ndo necessariamente apenas no sentido
religioso, do mundo da divindade, mas de superacdo de uma subjetividade objetivada no
campo da imanéncia cotidiana, da rotina humana, etc. — por exemplo, o sentido de

ultrapassagem (transcendéncia) que a criacdo artistica implica.

Assim postas as coisas, tanto 0 ER como todos os demais estdo envoltos num
redemoinho de mudangas, de cujo contexto problematico deverdo encontrar juntos,

contextualizados e interdisciplinarizados, seus proprios caminhos em vista de sua
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sobrevivéncia futura. Dizendo isto em outra linguagem: ndo é s6 o problema do lugar que
Deus ocupa na cultura atual que estd em jogo, no momento em que a propria
“desdogmatizacdo” religiosa — com perdao do neologismo - também esta em jogo. O ideal
seria, em futuro préximo, o ER ser ministrado sem maiores dificuldades para e por teistas e
ateus e/ou agndsticos, com o pretexto de buscar possibilidade de respeito a diversidade
religiosa, minimizar discriminagdes numa sociedade plural e multicultural. O autor Luiz
Antonio Cunha (2013) se propde a pensar Educacdo, Estado e Religido “[...Jsem
dissimulagédo, sem disfarce ¢ sem medo de chantagem,” (p. 11) a colonizacgéo religiosa da

escola publica, na nomenclatura dele:

A laicidade deve, essencialmente, se efetivar nas escolas, para constituir os
ambientes educacionais como espagos plurais, incluindo a vasta diversidade
religiosa, cultural, de género, sexual, étnica e ideoldgica; impedindo, por
consequéncia, a colonizacdo das religifes majoritarias na escola publica, tdo
evidente e preocupante (GUIDOTTI & FAISTING, 2015, p 01).

Como se V&, se a escola atendesse a legislacdo como orienta e determina, talvez a
disciplina de ER tivesse espaco na escola brasileira, com mudanca ou adaptacdo de novos
nomes para 0 conteudo e praticas especificas de tal disciplina, além da formacéo
pedagdgica especifica do professor de ER. Como é vivenciada, nos moldes em que
acontece dentro da escola, em que fazem tudo, menos ensinar a histdria, contextos culturais
e valores das religibes — mesmo para oS que ndo a professam - e conduzir a
comportamentos de cidadania, respeito as diferencas e tolerancia em todos os sentidos; de
modo geral, a disciplina ndo cabe na escola, do modo como ¢ tratada. A escola brasileira
ainda esta aquem da posicdo exigida pelas politicas publicas, relacionadas ao ER, como
também em referéncia as outras disciplinas, em termos de praticas didaticas e de formacéo
docente. Se isso acontecer (atender as exigéncias legais), os conflitos entre as religides no
espaco das escolas e busca de hegemonia se extinguirdo e a laicidade, em relacdo a esta
questdo, se fortalecera com a presenca do religioso, do conhecimento das religides de

forma néo proselitista.

De nossa parte - como pesquisa sobre uma disciplina escolar - fica de pé que o
fendmeno religioso ndo pode ser excluido da escola, como conhecimento das diferentes
religibes dentro de um multiculturalismo, diversidade religiosa e respeito as diferentes
opcoes religiosas e outras opcdes referentes a vida pessoal e social. A religiosidade e a

religido precisam ser ensinadas como dados antropologicos e socioculturais que devem ser
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estudados no conjunto das demais disciplinas académicas, em termos cognitivos,

valorativos e/ou formativos e pedagdgicos.

Morin (2000, p. 41) percebe que “a fragmentagdo das ciéncias bioldgicas anula a nogao
de vida, a fragmentagdo das ciéncias humanas anula a no¢do de homem”. Pode-se dizer que a
fragmentagéo das teologias poderia anular a nogéo de transcendéncia, mas tanto a vida como a
pessoa sdo objetos de estudo da ciéncia e ndo se trata apenas de conceitos cientificos. A partir
desta contextualizacdo é que se pode refletir sobre o dilema da epistemologia do ER. Por meio
das pessoas na relagdo social é que se pode estabelecer pardmetros curriculares e formagéo
docente de Ensino. Em relacdo a formacdo moral do homem, o pluralismo na sociedade
moderna bate contra a preservacdo de valores e crencas que, até entdo, eram tidos como
eternos e, totalmente contra a legitimagdo sem critica fundamentada de qualquer ponto de vista
ou sistema normativo. O carater educativo se posiciona a partir da escolha e ndo na aceitacdo
sem reflexdo e opcdo. A busca da epistemologia do ER se refere a busca por uma
sistematizacgdo cientifica que possa definir os principios e metodologias da investigacdo acerca
das religides como produto cultural. E possivel abrir ao dialogo inter-religioso, como também
vivéncias pedagodgicas nas escolas, buscando minimizar os estere6tipos, as discriminacdes,
preconceitos, abrindo espacgo para o didlogo e convivéncia pacifica, onde o tema religido possa
ser entendido como fendmeno humano que as pessoas podem escolher e vivenciar em
liberdade.

A Lei n. 9.475/97 eliminou a participacdo das igrejas e religies no controle da
disciplina de ER na Escola publica, perderam o controle sobre o curriculo, formacao e
selecdo do corpo docente para o ER. A resolucdo do dilema epistemoldgico da disciplina
poderia ser resolvido por meio de mobilizagdo autdbnoma dentro da comunidade
escolar/académica no sentido de fundamentar uma ética no pais republicano e uma

epistemologia cientifica para o ER, o peso legal ja poderia dar suporte.

A reconstrucdo de curriculos para a interdisciplinaridade de ciéncias e disciplinas
torna-se necessaria para romper com a ldgica fragmentaria, herdada da educacédo
cartesiana. Sabe-se que a disciplina de ER ndo se afirmou ainda como disciplina escolar.
Esta ndo é, ainda, reconhecida como ciéncia ou disciplina, pois na academia mundial,
muitas vezes, € pautada pelo proselitismo religioso ou ligado a Teologia. Segundo Japiassu
(1979), falta ao ER o objeto de estudo. O autor esclarece que o objeto “Fenémeno

Religioso” é uma apropriacao de outras ciéncias como a Filosofia, Antropologia, Teologia,
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Historia e outras. Demonstra que o ER ndo é, ainda, uma disciplina intelectualmente
constituida, ndo se trata de uma unidade do saber em que se possa estudar de forma detalhada,
técnica, estruturada em uma organizacdo, com funcionamento e relacbes com outras
disciplinas. O autor conclui que a disciplina ndo tem status de disciplina, esta ainda & procura

de sua base epistemoldgica.

N&o ha gestdo do conteudo, de modo a garantir qual direcdo tomada nas praticas
pedagogicas na area e, se professores ndo priorizam uma religido em detrimento da outra,
de modo a continuar na escola o ja “surrado” proselitismo docente. O aluno que ndo deseja
assistir as aulas de ER ainda ¢é discriminado, outros nem sabem que tém essa liberdade. A
disciplina ainda ndo forma melhores cidaddos, pelo contrario, pode até instigar conflitos,
discriminagdes e desrespeito.

A partir do século XIX, a(s) ciéncia(s) da religido vdo se autonomizando,
desligando-se da Teologia, para se afirmar como saber cientifico autbnomo, em arranjos
epistemoldgicos com abordagens nas disciplinas Sociologia, Psicologia, Antropologia e
Filosofia “da religido”. O autor, Luiz Carlos Susin, da Faculdade de Teologia da PUCRS
esclarece que a revolucdo cientifica e a sociedade pluralista e sua exigéncia de convivéncia
recolocam o estatuto epistemoldgico e cientifico das Ciéncias da Religido e que reclamam
a responsabilidade publica e necessidade de se levar em conta a religiosidade, o
transcendente no ser humano. Questiona a divisdo entre ciéncia exata e ciéncia humana,
depois da revolucdo cientifica do século XX e, principalmente, ap6s a obra de Thomas
Kuhn?.

A sociedade atual é pluralista e ndo-homogénea, religiosamente. O autor contesta a
secularizacdo, por causa da realidade religiosa que se misturam as questdes sociais,
politicas, econbmicas e comunicacao, por isso a secularizacdo nao serd nunca radicalmente
instalada, ainda mais se falando em Brasil, um pais legalmente laico, mas culturalmente
religioso. O mais preocupante ¢ o fundamentalismo religioso, “como insumo para outras
formas de fundamentalismo politico, econémico, étnico [...] isso acaba por ameacar
exatamente a convivéncia pluralista, a tolerancia e a democracia” (SUSIN, 2006, p.560).

Para Susin (2006), surge uma “teologia publica” que ndo tem pertenca religiosa,
mas uma responsabilidade social plural, teologia esta que floresce fora das paredes da

igrejas e das confissOes religiosas, que se fundem democraticamente no encontro de

28 «A Estrutura das Revolugdes Cientificas”



80

diferentes teologias, saberes, numa sociedade pluralista, pensando os problemas da
humanidade. Esta “teologia ptblica” ¢ abertura a responsabilidade e ao dialogo para dar
conta do mundo globalizado e ndo-homogéneo. Trata-se de um pluralismo religioso, como
plural é a sociedade, que convive também com a laicidade, que sup@e distincdo de papéis
entre Estado e Igreja, mas, sabe-se que 0 Estado “na sua responsabilidade publica — no
caso da Alemanha —, sustenta os espacos das diferentes teologias, para que o pluralismo
seja garantido e fonte de paz” (SUSIN, 2006, p. 562). Surge, entdo, um terceiro momento
historico: uma sociedade leiga e multirreligiosa, precisando aceitar as exigéncias de
convivéncia, respeito e tolerancia. Num pais, como o Brasil, historicamente cristdo, a

Teologia cristd tem uma grande influéncia de responsabilidade puablica.

1.2.7 O ER nas escolas privadas: um “segundo plano”?

Em geral, quando falamos em legislacdo educacional e escolar, ha uma tendéncia
“natural” de pensarmos a escola publica como centralidade. Afinal, o Estado existe com a
funcdo de legislar para ela. Para ela, sim; também para ambas: publica e privada. Néo
esquecamos de que a questdo republicana aqui focada pde em voga uma tensdo entre o
publico e o privado (de forte peso confessional) desde os tempos coloniais. O avanco (na
Legislagdo) que propomos analisar ndo pde abaixo o ensino privado por conta da luta pela
autonomia da educacdo publica. Para avancarmos numa pesquisa que perpassa as duas
frentes de educacdo escolar em funcdo de um mundo complexo e diferenciado, em que 0
ER, pressionado, precisa ocupar seu lugar propicio, tanto num espago como houtro,
cumpre um olhar retrospectivo sintético, para que esta - escola privada, também espaco do
ER - ndo se torne “soterrada” em nosso discurso. Vejamos.

As escolas privadas, surgiram, no Brasil, a partir do século XVI, com a fundacédo da
primeira escola privada confessional no pais, pelos franciscanos, na Bahia, mesmo antes de
haver escola publica. Mesmo ap6s a expulsdo dos jesuitas por Marqués de Pombal em
1759, “[...] outros estabelecimentos particulares asseguram a continuidade do ensino
privado” (ALVES, 2009, p.72) e outras, por iniciativa de leigos e mestres-escolas.

As escolas mantidas por iniciativa privada sao previstas no artigo 205, inciso 11l da
Constituicdo Federal (0 mesmo que preveé as institui¢fes publicas de ensino):

| — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino”: (grifo nosso) (BRASIL, 1988, p. 34). No Artigo 209, é

citado: “O ensino ¢ livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigdes: 1 —
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cumprimento das normais gerais da educacdo nacional; Il — autorizacdo e avaliagdo de
qualidade pelo Poder Publico (BRASIL, 1988, art. 208, p. 35). Desta forma entende-se que
as escolas privadas devem obedecer a normatizacdo relacionada ao ensino em geral, como
também ao ER.

H& poucas pesquisas produzidas em relacdo a disciplina de ER nas escolas
privadas, muitos generalizam que estas escolas estdo livres das legislagdes e
regulamentacfes e que estas foram escritas somente para as escolas publicas. Como ja
conhecido nesta dissertacdo, a LDB e as principais normatizacdes do CNE (Conselho
Nacional de Educacgéo) (ResolucOes e Pareceres) tratam da disciplina para a Educacdo no
Brasil. Como ventilado, a redacdo da LDB, sobre ER ficou vigente por sete meses, quando
0 artigo 33 teve nova redacao.

A Resolucdo n. 02/98, da Camara de Educacdo Basica do CNE pra o Ensino
Fundamental, em que se estabelecem a Base Nacional Comum e a liberdade de insercéo da
parte diversificada. O artigo IV cita que em todas as escolas do pais deve garantir a
igualdade de acesso “[...] a uma base nacional comum”, visando integrar a vida cidada, por
meio de aspectos, como salde, sexualidade, vida familiar e social, trabalho, meio
ambiente, ciéncia e tecnologia, cultura, linguagens, entre outras. A Gltima a ser citada:
“educacéo religiosa”, recomendada que seja obedecido o artigo 33 da LDB. Em seguida,
em “ensino religioso e escola privada” — a ndo obrigatoriedade da oferta. A linea b) da

Resolucao assim se apresenta:

b) as areas do conhecimento: 1. Lingua Portuguesa 2. Lingua Materna, para as
populagdes indigenas e migrantes 3. Matematica 4. Ciéncias 5. Educac¢do Fisica
10. Educacéo Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (BRASIL, 1998, p. 2).

O CNE recebeu da Secretaria de Educacdo de Santa Catarina o oficio n. 346/98, em
consulta sobre a carga horaria da disciplina de ER. O artigo 2.3 do Parecer n. 12/97
esclarece que a carga horéria da disciplina ndo entra nas 800 horas anuais. Entretanto,
alguns estados do pais, como o exemplo supracitado de Santa Catarina optaram por manter
a disciplina dentro das 800 horas, desde que aqueles alunos que ndo fizerem a disciplina
tenham atividades de Conhecimentos Gerais nos mesmos horarios. Muitos estados ndo

atendem a normatizacao referente a disciplina. As escolas particulares entram neste rol.
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As escolas privadas ndo tém sua livre iniciativa assegurada pela legislacdo e
oferecem a disciplina de ER, segundo as caracteristicas da mantenedora. O Artigo 20 da

Constituicao Federal discrimina quatro categorias para as instituicdes privadas:

| — particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo instituidas e
mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que nédo
apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;

Il — comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de
professores e alunos que incluam na sua entidade mantenedora representantes da
comunidade;

I11 confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacdo
confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior;

IV — filantrépicas na forma da lei (BRASIL, 1988, p. 9).

Em momento algum, a normatizacdo brasileira cita a diferenciacdo de cumprimento
entre as escolas privadas e publicas. E possivel perceber que obedecer as normas referentes
ao Ensino e ao ER, seja responsabilidade da escola publica ou privada. A definicdo dos
conteidos programaticos do ER, deve ser feita ouvindo as entidades civis e as diferentes
religibes, para toda e qualquer escola constituida no pais, ndo ha distin¢do quando se fala
nestas normatizag@es. Silva (2015) diz que: “Note-se ainda que s6 as escolas publicas séo

obrigadas a manter e disciplina e apenas no ensino fundamental”.

De acordo com Silva & Camargo (2015, p. 29):

A prépria atribuicdo dos sistemas de ensino estadual e municipal, de ouvir as
entidades civis e definir os contetdos do ensino religioso do ensino fundamental
sdo referentes as escolas publicas mantidas pelo estado laico, e ndo deve ser
entendida como autorizagdo para interferéncia na oferta do ensino religioso das
escolas privadas, cujos mantenedores possuem caracteristicas proprias.

A normatizacgdo no se refere a escola privada, como se ela ndo existisse ou se todas
as escolas entrassem nas normas referentes a Educacdo brasileira. O Parecer 16/98
demonstra o dever da escola publica de ministrar a disciplina de ER, insistindo que esta na
constitui¢do brasileira de 1988. Neste mesmo Parecer, quando abordada a “competéncia
dos estabelecimentos de ensino” faz referéncia “explicita e exclusiva aos estabelecimentos

de ensino da iniciativa privada” (CAMARGQO, 2015, p. 30):
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Art. 12 — Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia: | — elaborar e executar sua proposta
pedagogica.

E na proposta pedag6gica que os estabelecimentos de ensino deverdo dispor o
seu curriculo, sua grade curricular, suas disposicdes pedagdgicas e didaticas,
com todo o processo educativo e de aprendizagem, que a filosofia de sua
entidade mantenedora e/ou a propria escola — (entidade educativa) — tem como
principio de proceder, este Gltimo contexto, quando se tratar de estabelecimentos
de ensino da iniciativa privada (BRASIL, 1988, p. 4).

Este Parecer se refere a escola como um todo e ndo especificamente sobre ER, mas
percebe-se que se aplica também a esta disciplina. Sendo assim, a escola privada tem a
liberdade de dispor dos conteudos para a disciplina, mas ndao da ndo-oferta da disciplina,
até porque a disciplina é citada, na Resolugdo 02/98 ao lado de todas as outras disciplinas
elencadas, como participante da Base Nacional Comum, se “[...Jconstitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental”. Neste caso explicita que
faz parte da escola publica. A resolucdo nédo esclarece se a oferta da disciplina é obrigatoria
ou n3o nas escolas privadas. E possivel pensar que a lei indica ndo obrigatoriedade da
escola privada, uma vez que cita “escolas publicas”. Se a LDB determina que os
estabelecimentos devem elaborar suas propostas pedagdgicas, intui-se que a escola privada
tem liberdade de inclusdo ou ndo na grade curricular. Como a disciplina ndo esta
contemplada dentro das 800 horas anuais, intui-se também que a disciplina possa ser
excluida da grade curricular. Diante do exposto acima, perguntamos: nas escolas publicas
também ¢é possivel intuir que podera ser excluida da grade curricular?

Segundo Camargo (2015), o Parecer 120/06 do Conselho Estadual do Estado do
Parand, estabelece que “[...] apenas as Instituicdes PRIVADAS que por questdes proprias
optarem por repetir a postura de matricula facultativa é que deverao fazer cumprir o art. 5°
desta Deliberagdo”™: “Art. 5° - O estabelecimento devera providenciar atividades
pedagdgicas adequadas, sob a orientacdo de professores habilitados, aos alunos que néo
optarem pela participagdo as aulas de ensino religioso”.

Em relagdo as escolas privadas confessionais, o Parecer se refere a:

[...] cada instituicdo que seja reconhecida como tal apresente em seu Estatuto e
Regimento esta explicitacdo de ESCOLA PRIVADA CONFESSIONAL, assim
como 0s estudantes ou seus responsaveis ao matricularem nestas instituicdes
tenham clareza desta confessionalidade e ideologia especifica que serd
explicitada por meio de atividades e da organizacio escolar (PARANA, 2006, p.
4. In: CAMARGO, 2015, p. 31).

E as escolas privadas ndo confessionais?
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Para Camargo (2015), a escola privada estd amparada pelo laicismo republicano,
pode optar por ndo oferecer a disciplina de ER e pode também optar por oferecer, desde
que fique registrada a opcao nos estatutos e regimentos da propria escola.

Fica claro, assim, que as politicas publicas ndo estdo muito preocupadas com a
escola privada. Por ser de livre iniciativa, ndo recai sobre ela maiores responsabilidades em
relagdo a disciplina de ER, tendo autonomia no oferecer aos seus alunos, uma vez que faz
parte dos meios de producédo, oferta de servicos educacionais. Em qual cenario, todo e
qualquer ensino escolar, toda e qualquer disciplina, incluindo o ER, - este, desde entéo,
com respaldo na Lei, - se coloca cada vez mais?

Cita-se, abaixo Quadro 3 explicativo sobre as trés fases histdricas sobre o ER, no
Brasil.

Quadro 3 — As trés fases do Ensino Religioso no Brasil

Primeira fase
Periodo Estilo Professor Formagdo docente
Império/Republica Ensino Religioso | Catequista Assistematica
Constituicfes:1891;1934;1937 | Confessional A cargo das instituicfes
;1946;1961 e 1967 religiosas e  agentes
pastorais
Segunda fase
Republica Ensino Religioso | Representante | Assistematica. Breves
Lei 5.692/1971 interconfessional especifico cursos  vinculados a
comunidades religiosas.
1972 Ensino Religioso | 1° Projeto de | Transicdo entre o ER
interconfessional Licenciatura confessional cristdo e o
em ER do |estudo do fenémeno
CFE religioso na diversidade
(Conselho cultural e religiosa
Federal de | brasileira
Educagio)
1974 Ensino religioso | Projeto de | Sistemética
interconfessional licenciatura
em ER pela
UFJF
Terceira fase
Constituicdo de 1988 Ensino Religioso | Formacdo em | Sistematica
Fenomenoldgico Ciéncias da
Religido
1995 Criacdo do
FONAPER
LDB 9.394/1996 Ensino Religioso | Revisdo do | 1° Seminario de
Fenomenoldgico artigo 33 capacitacdo docente pelo
FONAPER. Primeiros
cursos em Ciéncias da
Religido.

Fonte: Elaboracdo pela pesquisadora por meio das pesquisas para o capitulo |

Finalizando o capitulo I, apresentamos a sintese abaixo, indicando as duas

primeiras fases porque passou a disciplina, desde o Império até 1974, em que o0 ER, era, na
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primeira fase, totalmente confessional, tendo como professor a catequista (apenas mulheres
ensinavam catequese) e a formagdo docente era assistematica, por conta das instituicdes
religiosas catolicas e seus agentes pastorais. Na segunda fase, a partir de 1971, com a Lei
5692, iniciou a formacdo docente com raros cursos vinculados a instituicdes religiososas.
Nesse tempo, 0 ER era inter-religioso e o professor era o representante de cada religido.
Em 1972, o Conselho Federal de Educagdo planejou o primeiro curso preparatério para

formacéo de professores.
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CAPITULO Il - CONSENSO E DISSENSO SOBRE O “LUGAR
PEDAGOGICO” DO ENSINO RELIGIOSO PARA A ESCOLA
PUBLICA OU PRIVADA NOS TEMPOS ATUAIS.

Este capitulo propde a visdo da legislacdo sobre a disciplina de ER a partir da
Constituicdo de 1988, na escola publica e privada, como expressdo de seu proprio
significado, independentemente desta ou daquela fé religiosa. A partir desse marco
historico e seus desdobramentos - 0 que nos permite aqui chamar de “tempos” atuais -
buscamos dirimir davidas e constatar seu “lugar pedagdgico” como disciplina participante
do processo global na formac¢do do aluno. Ou seja, entramos num “segundo tempo” da
pesquisa em que faremos uma investida no campo; nosso sujeito pesquisado € o sujeito “de
hoje”. A legislacdo esta ai, mas a pergunta de pesquisa permanece: ainda cabe o ER em

tempos tdo modificados em relacdo as suas antigas praticas?

Na visdo da Educacdo como processo global, na formacdo de seres humanos
integrais, com visdo de totalidade em que os conhecimentos sdo um Unico processo, 0 ER é
mais um aspecto. Toda sociedade possui um ethos cultural, como ja mencionado, que da a
sociedade um carater particular, fundamentado na organizacdo politica, social religiosa e
outras formas. E é a partir do ethos que a Educacdo contribui com as novas geracdes na
lida com novas realidades e conceitos, como a convivéncia com o individualismo,
consumo, experiéncia religiosa, etc. E, por isso, as tradicdes e o conhecimento religioso,
enquanto patriménio da humanidade, sdo assuntos e conceitos diretamente inseridos na
Escola. Compreender o sujeito/aluno na pesquisa de temas de interesse, ensinando até a
agucar a curiosidade, dado esquecido, de forma interdisciplinar, com procedimentos
didaticos para o novo perfil de pessoas, na interacdo, por meio do dialogo, € algo inerente

sobretudo ao fenémeno religioso e seu frisson de valores e contra valores.
2. 1 Avanco na legislagcdo mais recente

Analisa-se a laicidade na Constituicdo Brasileira de 1988, que registra o pais como
laico, sem religido oficial, em que os cidaddos sdo livres para escolher e praticar seus
cultos e religides. O pais € laico, mas a cultura € religiosa. Esclarece também que o Brasil €
um pais laico, mas a religido esta presente na Constituicdo. Pretende apresentar e analisar

0S conceitos, como também os processos das politicas publicas em referéncia.
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Convém insistir na questdo legislativa, na consciéncia (historica) de seu processo.
O presente ndo esta desligado de tudo o que o passado Ihe herdou como um conjunto de
desafios. Desde o Brasil Col6nia e no Periodo Imperial que o ER faz parte da grade
curricular da escola publica brasileira. Mas, s6 a partir da Constituicdo de 1934, que a
disciplina de ER se tornou disciplina como componente curricular obrigatério para o
Ensino Fundamental das escolas publicas, proibindo-se o proselitismo, pois o pais, em tese,

¢ laico.

Se ha mais de um século que o pais deixou de ser Estado confessional, se qualifica
como laico, sem religido oficial, com avangos, ainda timidos nessa direcdo, a Igreja
ensaiaria uma posi¢do que poderiamos chamar de “dialogo de sobrevivéncia”. “[...] na
década de 1930, a Igreja Catolica reivindicou estar ao lado da ‘nacdo’” (Giumbelli, 2006,
p. 236), a partir da Constituicdo de 1934, consegue instalar o principio da “colaboragdo”.
E, neste ano, consegue colaboragdo reciproca entre Igreja Catélica e Estado brasileiro, por
influéncia do entdo presidente Getulio Vargas, que se manteve no governo de 1930 a 1945.

Na Constituicdo de 1988, o Estado se mantém assumindo a laicidade, o artigo 5°
determina a liberdade de crenca e o livre exercicio dos cultos religiosos e, no artigo 19,

proibe qualquer relacéo de protecdo do Estado aos cultos religiosos e igrejas:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: VI - € inviolavel a liberdade de consciéncia
e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e
garantida, na forma da lei, a prote¢édo aos locais de culto e a suas liturgias; VII
- & assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia religiosa nas
entidades civis e militares de internacdo coletiva; VIII - ninguém sera
privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de convicgdo filoséfica
ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacdo legal a todos imposta
e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa, fixada em lei;

Art. 19. E vedado & Unifo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: | -
estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacfes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboragdo de interesse
publico; [...]. (BRASIL, 1988).

Contudo, ao longo da historia, € marcada por omissdo da Unido, quando se refere a

definicéo dos conteudos e critérios de formagao docente.

Como jé citado, a auséncia de organizacdo e orientagdes em relacdo ao ER, deixa

espaco para grupos privados atuarem na definicdo da disciplina, como por exemplo, 0
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FONAPER?* e, isto faz com que os componentes curriculares nas escolas publicas
brasileiras sejam controversos, assumindo formas diversificadas, desde 1934, quando foi
inserido pela primeira vez na constituicdo, no periodo republicano. Isto reflete as disputas
politicas, religiosas e epistemologicas em relacdo a este processo. Mesmo percebendo a

incongruéncia, € a Unica disciplina prevista na Constituicdo Federal, a partir de 1946.

J& na Orbita de nosso segundo tempo em foco, a Lei de Diretrizes de Bases da
Educacao Nacional n® 9.475 de 22/7/1997, como consequéncia (desdobramento juridico),
da nova redacéo ao artigo 33 da Lei n° 9.994/96, que estabelece as diretrizes sobre o ER
nas escolas publicas e privadas, com a seguinte redacao: Art. 1° O art. 33 da Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacéo:

O artigo 210 da Constituicdo Brasileira estabelece o ensino religioso nas escolas
publicas de ensino fundamental, como também a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional). O Estatuto da Igreja Catélica no Brasil, no seu artigo 11
reafirma a liberdade religiosa, o carater facultativo da disciplina, como também o
respeito a diversidade cultural. Menciona, ainda: “o ensino religioso catélico e de
outras confissdes religiosas”. O artigo 33 da LDB deixa para os sistemas de
ensino regulamentar os procedimentos, como conteldos e insiste para que 0s
estabelecimentos oucam as entidades civis constituidas pelas variadas
denominagdes religiosas (BRASIL, 1996, art. 33).

A sociedade legitimou a presenca do ER na escola, que trata de religido (cristd),
num pais laico, como aceitdvel em todas as instancias: socialmente, politicamente e
pedagogicamente. Entretanto, mudancas na sociedade pds-moderna tém exigido
transformacdes nas formas de abordagem dos fendmenos religiosos na escola.

A Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988) prevé a liberdade de crenca religiosa,
respeito as manifestacdes, aos cidaddos brasileiros. No artigo 5° da citada Constituicao, Ié-
se: “VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e
a suas liturgias”. (BRASIL, 1988, art. 5°).

# O F6rum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER é uma associacdo civil de
direito privado, de ambito nacional, sem vinculo politico-partidario, confessional e sindical, sem fins
econdmicos, que congrega, conforme seu estatuto, pessoas juridicas e pessoas naturais identificadas com o
Ensino Religioso, sem discriminacdo de qualquer natureza. Fundado em 26 de setembro 1995, em
Floriandpolis/SC, vem atuando na perspectiva de acompanhar, organizar e subsidiar o esforco de professores,
pesquisadores, sistemas de ensino e associacBes na efetivacdo do Ensino Religioso como componente
curricular (Disponivel em: <http://www.fonaper.com.br/apresentacao.php>. Acesso: 5 jan. 2017.
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J&, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER)

afirmam:

Pela primeira vez, pessoas de varias tradi¢cdes religiosas, enquanto educadores
conseguiram elaborar uma proposta pedagdgica para o Ensino Religioso, tendo
como objeto de estudo o fendmeno religioso, sem proselitismo, mediante amplo
processo de reflexdo sobre os fundamentos historicos, epistemologicos e
didaticos desse componente curricular, explicitando seu objeto de estudo, seus
objetivos, seus eixos organizadores e seu tratamento didatico (BRASIL: PCNER,
1997).

A existéncia do ER no contexto educacional brasileiro consta, desde o Brasil
Col6nia. Mas, s6 a partir da Constituicdo de 1988 e a LDB n. 9.394/1966, que o ER se
tornou disciplina de fato, como componente curricular obrigatorio, embora de carater
facultativo em sua realizacdo, para o Ensino Fundamental das escolas publicas, proibindo-
se 0 proselitismo das diversas religides, no sentido de nova construcdo de hegemonia -
como a da Igreja Catolica pré-republicana — ou de simples expansdo ou consolidagdo —
como algumas tendéncias protestantes - pois o pais é laico. Na Constituicdo Federal
de1988, o artigo 210, que dispde contetdos minimos, assegurando a formacdo basica

comum, propondo o respeito aos valores culturais e artisticos.

8 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental. (BRASIL, 1998).

A LDB n. 9394/96 e a Lei n. 9475/97 (que d& nova redacdo ao artigo 33)

reassumem o ER como componente curricular:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
bésica do cidadao e constitui disciplina dos horéarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo (BRASIL, 2014).

O parégrafo 2° da citada lei (Lei 9475/97) insiste em que o ER seja um componente
curricular multidisciplinar e que os sistemas de ensino ougcam as entidades civis e as

diferentes denominac0es religiosas para que definam, juntos, os contedos do ER.

Outras normatizages surgiram: Resolu¢do n. 07 de 14/12/2010 — fixou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino fundamental (de nove anos). O Parecer
CNE/CEB® n. 7/2010 e a Resolucdo CNE/CEB n. 4/2010 definem a transversalidade

como forma de trabalhar os componentes curriculares, “[...] as areas de conhecimento e 0s

? CNE/CEB = Conselho Nacional de Educagio/Camara de Educagéo Basica.
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2 O paragrafo 3 conclama 0s 6rgéos

temas sociais em uma perspectiva integrada
executivos dos sistemas de ensino a produzir e disseminar materiais que sejam subsidios
para os professores, para que elimine a discriminacdo, preconceitos e promovam
comportamentos responsaveis e solidarios na relagdo com as pessoas e com 0 meio

ambiente. Parecer CNE/CEB n. 11/2010, aprovado em 7/7/2010, artigo 15, paragrafo 6°:

§ 6° O Ensino Religioso, de matricula facultativa ao aluno, é parte integrante da
formagdo bésica do cidaddo e constitui componente curricular dos horérios
normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedadas quaisquer formas de
proselitismo, conforme o art. 33 da Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 2010).

A Constituicdo prevé o Estado laico como aquele que ndo interfere, em hipotese
alguma, nos assuntos religiosos, ndo cria relacdo de dependéncia ou aliangca com cultos,
teorias ou com representantes. Diz do Estado laico e escola publica universal, democréatica
e inclusiva, a liberdade aos individuos de assumir e professar a fé que Ihes interessar.

Na disciplina de ER, € vedado a Escola se prestar a experiéncias de fé, ou
(principalmente) servir de propaganda de determinada fé. Precisa sim, manter a sua raz&o,
seu objetivo de fundamentar os alunos no conhecimento das religides, da propria historia
das religides. Sendo o fendmeno religioso uma decorréncia da condicdo humana
existencial, visto pela abordagem antropoldgica e filosofica, como imanéncia, percebe-se o
foco especifico da disciplina que é colaborar com os educandos para um posicionamento
no mundo, além do respeito e melhor relacionamento com as novas realidades que o
cercam ou seja, “[...] 0 mundo, a vida, as relagdes sociais, a propria religido” (SILVA,
2013, p. 1).

Sabino (2009, p. 61) insiste em dizer que 0 ER nas escolas publicas, muitas vezes,
reforca distor¢des quando se fala em liberdade religiosa. Para o autor “[...] € preciso
garantir que a diversidade religiosa, cultural e social sera representada no ensino religioso”.
Sendo assim, os alunos entram na relacdo com seus limites e com as linguagens
simbdlicas. O ER é uma questdo ligada intrinsecamente a vida, que leva o aluno a refletir

sobre seu comportamento, com vistas ao comportamento ético.

O artigo 16 cita que os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
ter seus contetdos articulados de forma a oferecer, aos alunos, possibilidades abertas para
a abordagem de termas “abrangentes e contemporaneos” que dizem respeito a vida humana

em ambitos globais, regionais e locais, como também o que afeta individualmente o

*Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf> Acesso: 13 ago. 2016.
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individuo. Cita alguns temas como referéncias: salde, sexualidade e género, vida familiar e
social, direito das criancas e adolescentes (Lei n. 8069/90). Enumera também a politica
nacional de educacdo ambiental (Lei n. 9795/99), como também educacdo em termos de
percepcdo das questbes de consumo, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural;
condic&o e direitos dos idosos (Lei n. 10741/2003), educagéo no trénsito (Lei n. 9503/97.
A Resolucéo n. 4, de 13/7/2010, que propde as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais

para a Educacdo Basica, define a disciplina de ER como componente curricular, area de

conhecimento integrante da Base Nacional Comum.

Quadro 4 - Comparativo entre as versdes do artigo 33 — do Ensino Religioso

Redacao Original
(BRASIL, 1996)

Nova redacao
(BRASIL, 1997)

Observacoes

Artigo 33 - O ensino religioso, de
matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino
fundamental, sendo oferecido,
sem Onus para os cofres publicos,
de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por
Seus responsaveis, em carater;

Artigo 33 — O ensino religioso, de
matricula facultativa, é parte
integrante da formacéo béasica do
cidaddo e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental,
assegurado 0 respeito a
diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas
de proselitismo.

A nova redagdo abarca o dnus
da disciplina na escola publica,
além de insistir que ela faz parte
da formagdo bésica do cidadao.

Amplia 0 conceito,
determinando a caracteristica de
respeito a diversidade cultural
religiosa e a proibicdo do
proselitismo.

| — confessional, de acordo com a
opcdo religiosa do aluno ou do
seu responsavel, ministrado por
professores  ou  orientadores
religiosos preparados e
credenciados pelas respectivas
igrejas ou entidades religiosas;
ou:

8§ 1° - Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos
para a defini¢do dos contetidos do
ensino religioso e estabelecerdo as
normas para a habilitagdo e
admissdo dos professores.

Deixa para o0s sistemas de
ensino (estado? municipio?) a
tarefa de regulamentar o0s
procedimentos metodoldgicos, a
definicdo dos conteddos, além
da habilitacdo e admissdo de
professores.

Il — interconfessional, resultante
de acordo entre as diversas
entidades religiosas, que se
responsabilizardo pela elaboragéo
do respectivo programa.

§ 2° - Os sistemas de ensino
ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominacGes
religiosas, para a definicdo dos
contetdos do ensino religioso

Situagdo  dificilima:  Numa
situacdo de grandes conflitos
entre as diferentes
denominacdes religiosas, como
chegar a contento para definir
contetdos? Por que isso, se 0
FONAPER ja havia definido?

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com pesquisa na legislagdo sobre o artigo 33 da LDB 9.394/96.

A definicdo de que os sistemas de ensino seriam responsaveis por regulamentar os
procedimentos, definicdo de conteudo por meio de contato com as diferentes
denominacdes religiosas e a tarefa de estabelecer normas para habilitagdo e admisséo de
professores de ER (JUNQUEIRA, 2007) deixou em aberto uma lacuna, no sentido de
organizacdo e principios que unificassem a forma de oferta da disciplina, deixando as

escolas sem orienta¢Oes norteadoras.



92

A propria Constituicdo Federal de 1988 abriu seu documento pedindo a “protecdo
de Deus”, tdo intrincada esté a religido catdlica nos processos politicos e sociais.

NGs, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia [sic] Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar,
o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucdo pacifica das
controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL (BRASIL,
1988 - (o grifo é nosso).

N&o se pode negar a complexidade e seriedade dessa aprovagéo em lei da existéncia
do ER. H& questionamentos sobre esta lei, se é conquista ou confusdo de papeis
escola/igreja/ciéncia/religido. Ha ainda, o reforco do bindmio fé/ciéncia. A proposta é de
que, a partir do conhecimento da Histéria da Educacdo Religiosa, levando em conta o
contexto politico, social, tecnoldgico e cultural, haja realmente necessidade de inovacdes
educacionais para dar aos educando condicBes de reflexGes epistemoldgicas, inter e
transdisciplinares, avaliando constantemente as possibilidades para identificar e atuar os

diferentes ambientes escolares e educacionais.

2.2 Os (atuais) desafios da formagdo docente para o Ensino Religioso no

novo cenario soécio histérico brasileiro

Ensinar e aprender sdo comportamentos pertinentes a pratica social e o ensino é
transformado por meio das relacbes e acbes dos professores e alunos, sujeitos estes
participantes dos diferentes contextos: culturais, institucionais, espaciais, temporais,
sociais, num processo de retroalimentacio constante. E importante que a escola provoque
acoOes reflexivas, sabendo que o ensino/aprendizagem faz parte das diversas areas da vida
do educando, ndo somente dentro da escola, da sala de aula, mas de todos o0s contextos
sociais mais amplos. Nao existe escola em si, “blindada” do contexto. A escola ¢ ela
mesma (equipamento social, fisico) e seu entorno. Ademais, a reflexividade é essencial
numa Pedagogia critica, de conflito, etc. Cabe ao professor, peca fundamental a este
processo, compreendé-lo e ser o promotor da visdo critica das “leituras de mundo”
(FREIRE, 1975,) ambientes e épocas em que se insere cada aluno (SCHON, 1983). A
escola € o espaco de formacdo por exceléncia, ndo s6 dos alunos, como também de
formacéo docente, por meio da praxis e da analise critica. Acabou de vez a ideia (e préatica)

segundo a qual o professor ¢ “formado para sempre”. Cada vez mais esta inserido no ritmo



93

formativo que passou a ser denominado de “formagdo continuada em servigo”. Com o ER

ndo é diferente.

Esta abordagem (formagdo docente continuada) apresenta um amplo horizonte,
especialmente desafiante e enriquecedor, para o desenvolvimento da pesquisa e do debate
sobre as questdes relativas ao papel da escola na contemporaneidade, as relacdes entre
multiculturalismo e educacdo, o curriculo, a territorialidade dos saberes, a pluralidade das
ideias, o cotidiano escolar, as herancas recebidas e/ou internalizadas pelos sujeitos, entre
outros ingredientes, que compdem, problematizam e sobretudo enriquecem a formacéo de
professores e substancializam, como resultado, ndo s6 em pesquisas académicas, eventos
em educacdo, mas no chdo da escola, lugar onde palpitam as veias circulantes de sua

prépria vida.

Na busca de caminhos, nesta perspectiva, um dos desafios fundamentais que
explicitam e sintetizam o horizonte em que se situa: a importancia da formacao docente,
seja a inicial, seja a continuada em servico que privilegiem a igualdade, fortaleca a
identidade e a liberdade de ser o que se &, pois todos sdo diferentes e iguais ao mesmo
tempo, em direitos, deveres e dignidade (SANTQOS, 2001). Nesta articulagéo, se condensa
o0 desafio radical de promover uma educacdo intercultural e critica, numa sociedade cada
vez mais inserida em processos complexos de transformacdo, multidimensionais,
profundos e contraditdrios. Por que ndo afirmar, no caso da pesquisa em foco, o quanto o
problema do ER se mostra como uma questdo palpitante para nosso tempo? Assim, urge
ampliar este enfoque e considerar a educacéo intercultural como um principio orientador,
tedrica e praticamente, dos sistemas educacionais, na sua globalidade. E a disciplina
apresenta ndo s6 uma caracteristica inter e transdisciplinar, (de que abordaremos alhures)
ndo s6 formal, mas instigante, que exige do professor estar conectado com a realidade que
0 cerca, além do senso critico e de discernimento para provocar nos alunos a reflexao sobre
0s processos complexos por que passa a humanidade na Modernidade tardia de nosso

tempo.

Buscando novamente uma leitura sucinta de nossa heranca historica, as pesquisas
pedagdgicas do movimento da Nova Escola - que veio ao encontro de um movimento
inicial de laicizacdo da escola - e das pedagogias ativas desenvolvidas no seculo XX,

trazem a ideia de que o ser humano ndo se constréi apenas com a agdo de contedos
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despejados em suas mentes, mas também por intermédio de suas préprias acles, de sua
interacdo com os diversos meios de vida. O autor Amado (2011) esclarece que a dinamica
do processo educativo, cujo resultado é a socializacdo como variados tipos de relacGes
estabelecidas e mantidas com outras pessoas, como familiares, pares, mestres a partir das
diferentes oportunidades “[...] historicas, culturais, econdmicas” (p. 47) e outras,
propiciando 0 acesso ao patriménio cultural, constituindo, assim, o sujeito e a sociedade.
Essa prerrogativa da Educacdo a diferencia das outras realizacbes humanas e das outras
ciéncias. Em termos filosoficos, a educagdo busca “[...] o sentido do humano, da vida e dos
valores que toda a Educacdo pressupde e em que supostamente assenta” (AMADO, 2011,
p. 47).

2.2.1 A relevancia do FONAPER

A partir de 1970, houve intencdo de profissionalizar o professor de ER, com
formacéo especifica. Mas s6 a partir de 1995 foi elaborada a Lei 9394/96 e organizacdo do
FONAPER, (alteracdo do artigo 33). A partir dai algumas universidades iniciaram cursos
de graduacéo especificos para a area de ER, como Santa Catarina, que implantou o curso
de graduagdo em Ciéncias da Religido, em 1996. Segundo o FONAPER (2004),
ampliaram-se as discussdes e estudos em ambito nacional sobre a formacdo de professores
(MEC, CNE, ANPED, ENDIPE, FONAPER) e outros.

Resultado desse imenso movimento da sociedade civil, passou-se a organizar um
nacleo de reflexbes e praticas sobre a formacdo docente e o reconhecimento dos cursos
como area de conhecimento. Desde entdo, grande nimero de seminarios nacionais para
formar docentes para o ER foram preparados, promovidos pelo FONAPER, cuja comisséo
de formacdo docente era da prépria instituicdo. Em 1998, esta institui¢cdo enviou ao MEC
proposta de diretrizes curriculares para os cursos de graduacao na area de ER, que foram
autorizados/reconhecidos. Realizaram-se reunides nas universidades e a formacdo de um

dossié sobre a formacdo de professores, em 2004, encaminhado ao CNE.

Em 2008, nova versdo para as diretrizes de formacdo de professores de ER,
apresentadas no X Seminario Nacional de Formacdo de Professores, na Universidade

Catolica de Brasilia, tendo continuidade da discussao, em 2009, no V Congresso Nacional
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de Ensino Religioso, na Pontificia Universidade Catolica de Goiénia, cujo texto fora
encaminhado ao CNE, que autorizou a criag¢do de cursos de licenciatura em ER.

E possivel perceber, ainda nesta época, a tendéncia as religides cristds, mais
especificamente a Igreja Catolica, pois estas diretrizes foram pensadas por uma instituicdo
catdlica, a CNBB, dentro de instituicBes universitarias catolicas, em que pese 0 aceno a
diversidade religiosa em seus documentos, ainda longe de se tornar uma pratica escolar ou
universitaria. Neste plano da Filosofia que se reflete sobre a Etica, a Antropologia
Filosofica e a Politica, - resultado do intenso debate Fé e Politica, sobretudo da Teologia da
Libertacdo, que passou a receber o aval de uma “ala mais progressista” (do ponto de vista
social) do protestantismo — num arsenal de conhecimentos, transversalizados pela Teologia
Cristd, que colaboraram e ainda colaboram na analise e proposicdo de metas e objetivos
orientadores do aperfeicoamento e emancipacdo, fornecendo dados de pesquisa na area,

inerentes a Educacao, em que todos o0s seres humanos estdo implicados.

Caldart (2004) reconhece que a humanidade estda convocada a fazer escolhas
decisivas para que o futuro seja melhor, onde cabem discussdo num pluralismo de ideias

para descobrir caminhos, novos horizontes de partilha, solidariedade e responsabilizacéo.

Trata-se de um plano aberto a discussdo, ao pluralismo de ideias, & descoberta de
caminhos que, talvez, sem porem em causa 0s trilnos passados, ndo deixam de
abrir para novos horizontes: entre outros, o da co-responsabilizacdo universal na
defesa e na promog&o dos direitos humanos, os da solidariedade sem fronteiras e
os da protecdo do meio ambiente a escala planetaria e cdsmica (AMADO, 2011,
p.47).

Por isso, a formacdo docente em geral, e, especificamente a de ER, readquire uma
importancia impar na realizacdo da busca de, cada vez mais, abrir discussdes sobre o
pluralismo e levar o aluno a promocdo do discernimento, da corresponsabilidade e de
valores, tais como a solidariedade, a inclusdo, entre outros. Em outras palavras, um avango

significativo que extrapola a simples pregacdo em torno de uma determinada fé religiosa.

Surge, entdo, a pergunta: se esta proposta é de todos os professores da Educacéo,
por que entdo a necessidade da disciplina de ER? Néo seria redundéancia trabalhar o ER se

todas as disciplinas tém essa tarefa?

Torna-se imprescindivel o conhecimento mais agucado dos sujeitos que integram o

processo educativo, que Amado (2011) faz questdo de insistir ndo s6 nos sujeitos a educar,
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mas também aos que educam. E este conhecimento se insere tanto no estudo empirico
quanto nos critérios cientificos. No estudo empirico, deve-se levar em conta a
experimentacdo, a pergunta, a observacdo para, a partir disso, chegar a critérios de
cientificidade, por meio da “[...] acumulacdao de um saber interdisciplinar e transdisciplinar

que se reflectira [...] no aperfeicoamento das praticas educativas” (AMADO, 2011, p. 48).

Em se tratando de uma praxeologia, especifica, como ciéncia que estuda as causas e
as leis que direcionam o ser humano e suas acdes, que Bourdieu (1996) chama de habitus
ou pratica mediadora entre o sujeito e a estrutura social, refere-se as decisbes a serem
tomadas pelo educador na sua pratica diaria de planejamento de seu trabalho,
especificando o professor-investigador, pratico-reflexivo e pela instituicdo politica. Os trés
niveis devem se fundamentar em constante alimentacdo reciproca, conferindo, a cada uma,
sua individualidade propria. Amado conclui que a Educacdo é o ponto de encontro entre as
dimensdes ética, cientifica, politica, experiencial e afetiva que se articulam para a
formagéo plena do sujeito no seu universo e no universo dos seres humanos, pois 0
fendmeno educativo é um fendmeno humano em toda a sua complexidade, fluidez e

dinamismo, em constante movimento.

Educacdo implica em ensinar e aprender, ajustar e se adaptar — e no caso da
formag&o continuada, a “aprender a aprender”. Mais que isso: a Educagdo tem a premissa
de ser libertadora e se constrdi por meio da problematizacao, da critica, da provocacdo, da
dialogicidade, na busca de novas respostas pra a tomada de consciéncia da condicdo
existencial do aluno, ampliando os niveis de percepcdo da realidade, sua visdo de mundo,
nas relagdes homens-mundo-homens. E, assim, conseguir criar e recriar sua realidade
(FREIRE, 2001). Dai entender que a aprendizagem deve ser integral, e constante para
todos os sujeitos, incluindo alunos, professores, comunidade... levando em conta a
formacdo cultural e multicultural do ser humano que favorecerdo a abertura para novos
campos do conhecimento, no desenvolvimento da capacidade de transmitir as pessoas 0
estimulo e as bases para continuo aprendizado ao longo da vida. Faz parte ainda, a
formacgéo profissional para dar conta das profundas transformacgdes porque passa a
sociedade mundial, em que as tarefas ficam cada vez mais “intelectuais” pela substituicdo
das tarefas manuais pelas maquinas. Isso faz com que as pessoas precisem aprender o
comando ou 0s processos sofisticados e inteligentes das citadas maquinas. Junto a isso,

leva-se em conta a importancia de aprendizados individuais, como a formacao técnica, a
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capacidade de iniciativa, de se comunicar, trabalho em equipe, relacionamento
interpessoal, condicdo de lideranca, conciliacdo e mediacdo de conflitos, além de ter que
conviver pacificamente. Nao € a toa que — retomando por exemplo os filésofos gregos —
cada vez mais, se volta, na Educacdo, a forma de ensinar a ser, na visdo do
desenvolvimento integral do ser humano, em que o corpo, a inteligéncia, a sensibilidade e
a espiritualidade sejam propulsores da valorizagdo humana e da realizagéo pessoal, com
autonomia, auto responsabilidade, reconhecimento do outro, a diversidade e pluralidade
que promovam a riqueza do ser humano. O desenvolvimento da criatividade, da inovacao
e da imaginacdo é imprescindivel para o sistema educacional que visa preparar o ser

humano para uma era de incertezas (GIROLETT], 2002).

Pelo explicitado anteriormente, € que a preocupacdo com a formacéo profissional
para 0 magistério do ER é, ainda, um desafio para a Escola e, vale ressaltar mais uma vez,
se sabe que ndo € especificamente para a disciplina de ER, mas também para todas as
disciplinas do curriculo escolar. Ora, por que s6 o professor de ER deve ser pessoa que ndo
desenvolva o proselitismo em sala de aula, ser tolerante a todas as linhas de religido e
conhecer sobre a diversidade cultural? Nao seria funcdo de todos os professores? Outros
professores podem ser proselitistas e intolerantes, por exemplo em seus “dogmas
cientificos” ou em suas posturas pedagogicas arraigadas? Assim postas as questdes, 0
contetdo desta disciplina (ER) convém ser quase que exclusivamente a reflexdo sobre
comportamentos, valores, ética e religiosidade.

Na consolidacdo da Civilizacdo Crista Ocidental e, até recentemente, fazendo eco
nas escolas brasileiras, eram as institui¢fes religiosas cristds que formavam os professores
de ER, antes da década de 1970, com ajuda financeira do exterior ou a recurso do préprio
professor. As igrejas (do exterior ou brasileiras) financiavam o recurso para pagar o
professor. Nessa época, surgiram algumas experiéncias de cursos, como o Curso superior
de ER, do estado do Para; no Parana, foi criado o curso de Pedagogia Religiosa. Em Santa
Catarina, houve o curso de aprofundamento em ER, cursos esses que tinham caréater
teoldgico cristdo, ndo graduavam os professores, ndo eram reconhecidos pelo MEC, por
isso, o certificado ndo tinha validade para os professores participarem de concurso publico
e acesso aos direitos trabalhistas. Ainda ndo existiam politicas publicas para a formacao

docente na area ER.
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A formacéo profissional para o ER, apds 1990, passou por processo de organizacao
(362 Assembleia Geral da CNBB, de 1998), igualando-se aos mesmos processos previstos
em legislacdo para a formacéo das demais areas de conhecimento, com 0os mesmos direitos
e, segundo Junqueira (2004), “[...]disponibilizando para a sociedade brasileira uma
formagéo para a cidadania que integra o estudo do fendmeno religioso na pluralidade
cultural, buscando o pleno desenvolvimento de seus educandos” (JUNQUEIRA, 2011, p.
69).

Na Figura 4, pode-se perceber o processo de formacdo do professor de ER e a
legislacdo concernente, desde 1890, na mudanca de Império pra Republica, até 2009.

Figura 4 - Ensino Religioso na histdria do Brasil, legislacdo e formacéo docente
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Para o autor Junqueira (2011), a habilitacdo para professor de ER, a partir desta
organizacgdo, se estruturou no pressuposto epistemoldgico (com base nos saberes das
Ciéncias da Religido) e no pedagogico (conhecimentos necessarios a Educacdo para a
cidadania), reconhece que a disciplina e a formacdo de professores adquiriu identidade
para “atender e cumprir a responsabilidade social que tal ensino demanda, evitando o
proselitismo e a doutrinacdo e garantindo a democracia e reconhecimento da diversidade
cultural” (JUNQUEIRA, 2010, p. 69). Assim sendo, fica claro que estes cursos sao aportes
teodricos, que oferecem a professores e alunos a possibilidade de pesquisas, reflexdes,
investigacOes das diferentes manifestagbes da historia e das sociedades em relacdo ao
fendmeno religioso, como &area de conhecimento, com conteudo especifico, em que tém a
proposta de articulacdo entre as diferentes areas, numa interdisciplinaridade em todas as

instancias da existéncia humana.

O FONAPER, em 1997, determinou as normas para a habilitacdo e admisséo de
professores de ER (JUNQUEIRA, 2010, p. 70):

1. Fazer parte do quadro permanente do magistério federal/estadual ou
municipal;

2. Ser portador de diploma de licenciatura em Ensino Religioso. Caso néo
existam profissionais devidamente licenciados, o sistema de ensino podera
preencher os cargos de professores com profissionais:

> Portadores de diploma de especialista em Ensino religioso (minimo de
360 h/a), desde que seja portador de diploma de outra licenciatura;

> Bacharéis na area da religiosidade, com complementacdo exigida no
DEC%, desde que tenha cursado disciplina na area tematica de Teologia
Comparada, no total de 120 h/aula.

3. Demonstrar capacidade de atender a pluralidade cultural e religiosa brasileira,
sem proselitismo.

4. Comprometer-se com 0s principios basicos de convivéncia social e cidadania,
vivenciando a ética prépria aos profissionais da educacéo.

5. Apresentar dominio dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso.

A Constituicdo Federal de 1988 diz o seguinte:

O Ensino Religioso ocupa-se com a educacdo integral do ser humano, com seus
valores e suas aspiraces mais profundas. Quer cultivar no ser humano as raz6es
mais intimas e transcendentais, fortalecendo nele o carater de cidaddo,
desenvolvendo seu espirito de participagdo, oferecendo critérios para a seguranca
de seus juizos e aprofundando as motivagdes para a auténtica
cidadania (BRASIL, 1988).

% Departamento de Educagéo e Cultura
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A legislacdo demonstra que a sala de aula de ER deve ser um espaco de liberdade
em reflexdo, numa pedagogia que favoreca a busca de respostas para as questdes
existenciais, alem de privilegiar o conhecimento da linguagem simbolica, dos livros
sagrados e da dimensdo dos valores humanos universais. Santos (2001, p. 63) afirma que:
“[...] toda religido comporta uma ética e toda ética desemboca numa religido, na mesma
medida em que a Etica se orienta pelo sentido do transcendente da vida humana". Propor
uma Etica da consciéncia e da liberdade e n3o a da lei e da obrigacdo e perseguir e atribuir
sentido a vida, numa busca de transcendéncia que leve a realizacdo do ser humano pessoal
e social é foco da disciplina de ER. Transcendéncia, enfim, - tomada em seu sentido
filosofico — que € proposto, por exemplo, pela atividade artistica, pelo teatro, pela
literatura. Se a proposta da LDB 9394/96, dos PCNs, citados também nas CONAEs e
ANPEd, a importancia da formacdo integral, em que se privilegiam a Etica, Valores
Humanos, alteridade, etc., esta reflexdo se estende a Educacdo como um todo, isto €, todas
as escolas e professores, de qualquer area, devem ter em mente esta forma, o investimento

nessa frente ampla de Educacao em sua praxis pedagogica.
2.2.2 A questdo inter e transdisciplinar inarredavel ao tempo presente.

Como a formagdo (inicial ou continuada em servico) no campo do ER pode
“aprender a conversar” com outras areas, visando o “aprender a aprender” para nutrir a
pratica pedagdgica inter e transdisciplinar do docente? Outro campo em que ao ER vai se
tornando cada vez mais propicio discutir, avaliar e ocupar espa¢o em sua pratica € o da
interdisciplinaridade.

Em se tratando de interdisciplinaridade, duas visfes sdo utilizadas: a dos temas
geradores (PONTUSCKA, 1993) e a de transformar os alunos em sujeitos ativos da
historia produzida no cotidiano da escola e dos alunos (BOCHNIACK, 1992). A func¢éo da
interdisciplinaridade é criar melhores relagdes entre as pessoas € promover cidadania, no
sentido de aproximar conhecimentos e eliminar barreiras, abrindo o didlogo entre os
diferentes saberes para percepcéo e aceitacdo de outras visdes existentes também.

Paulo Freire (1975) define os temas geradores com palavras prenhes de significados
gue sdo extraidas da experiéncia dos educandos e problematizadas, numa metodologia
dialogica. Parte do pressuposto de que o educando traz em si mesmo, conteudos e
experiéncias e desses é que se inicia a busca de ampliacdo dos conhecimentos. O autor ¢

completamente contrario a transmissdo de contetdo fora do contexto social em que se
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insere o educando e prop0Oe despertar nos educandos uma relacdo com a experiéncia vivida.
Saber que estes sdo individuos inseridos num contexto social e é deste contexto que devera
emergir o contetdo a ser aprendido na escola. Fazendo ponte com a disciplina de ER, esta
deve ser levada ao aluno a partir dele mesmo, mediante o contexto social, politico, cultural
e tecnologico para desenvolver inovagdes educacionais por meio de reflexdes
epistemoldgicas, interdisciplinares para promogdo de diferentes ambientes educacionais,
no didlogo com o entorno da escola, ampliando-se para a comunidade e sociedade
brasileira, na relacdo com o mundo. Desta forma, havera sensibilizacdo para os valores
fundamentais da pessoa humana, a dignidade, incluindo as tradi¢bes religiosas, suas
praticas, simbolos e filosofias. A ideia dos temas geradores abre perspectivas para o
didlogo entre diversos segmentos, envolvendo professores, alunos, comunidade,
conhecimento, provocando assim, espaco para experiéncias pessoais, trabalho autdénomo,
em equipe e eliminar a ideia de que o aluno é apenas um receptaculo de contetdos
preestabelecidos e o professor “[...] ndo é mais um sujeito distante, prisioneiro da grade
escolar. Ambos estdo comprometidos na troca reciproca de experiéncias (PONTUSCHKA,
1993, p. 95).

Fazenda (2003) diz que para entender o conceito de interdisciplinaridade é
necessario, inicialmente abandonar a prepoténcia académica, unidirecional, restritiva que
impede novos caminhos. Para entender e vivenciar interdisciplinaridade é preciso exercitar
a “[...] vontade para um olhar mais comprometido e atento as praticas pedagogicas
rotineiras menos pretensiosas € arrogantes em que a educagdo se exerce com competéncia”
(p. 13). A autora, a partir de multiplas pesquisas sobre a interdisciplinaridade, alarga o

conceito por meio de andlise da dimensdo simbdlica na formacéo interdisciplinar.

[...] mil outras hipGteses a serem requeridas na aquisicdo dessa formacao
interdisciplinar, tais como as capacidades de sonhar, brincar, perguntar,
vivenciar, significar, ressignificar, imaginar, ouvir, intuir, sentir, aplicar,
fascinar, apaixonar, indiscriminar, esperar, partir, relacionar, observar
(Furlanetto 1997). A cada nova investigacdo que se prop8e desconstruir e
reconstruir conceitos classicos da educacdo, novas facetas vdo aparecendo no
sentido da aquisicdo de uma formacéo interdisciplinar (FAZENDA, 2003, p. 18).

Em suma, a vida ndo € vivida em classificacdes de processos isolados, mas na
organicidade da teia de relacdes, como a escola deve ser, uma vez que esta inserida na
vida, na sociedade e na interdependéncia com todos os meios: politico, social, econémico,

artistico, e outros.
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2.2.2.1 Uma formacdo e prética interdisciplinar diante do discurso e

prdtica sobre as “competéncias para o ensinar”

Sigamos, ainda, no rastro da colaboracédo tedrica de Ivani Fazenda. Para a autora

(FAZENDA, 2003), a partir dos anos 1990, ha tendéncia antropoldgica na Educacdo com

necessidade de formacdo de professores em suas praticas cotidianas, em funcdo da néo

exploragdo de conceitos como ética, estética, memoria, temporalidade, conceitos estes

pertencentes ao universo das pesquisas em interdisciplinaridade. A autora demonstra a

mudanca de paradigma do conceito do que seja ser professor “moderno”, - leia-se antenado

com as demandas pedagdgicas do presente - um tempo que precisa da ruptura com as

rotinas arcaicas, mediocridade dos conceitos e ideias, a subserviéncia, que, segundo ela,

“massacra mentes e vidas” (FAZENDA, 2003, p. 7). A autora distingue as competéncias

de um professor que tenha comportamentos interdisciplinares na sua profissdo, entre elas:

Competéncia intuitiva — é aquele que ndo se contenta com a rotina, com o
planejamento frio, sem vida. Vai além, busca outros tempos e espacos,
pesquisa, cria situagdes novas, ousa. E competente, busca qualidade, arrasta
os alunos para a pesquisa, incita-os a duvidar, perguntar e pesquisar.
Competéncia intelectiva — é a capacidade de reflexdo, é analitico, €
erudito, traz os alunos para amar o conhecimento. E aquele professor
admirado pelos pares e alunos. Colabora com eles para ordenar e classificar
ideias.

Competéncia pratica — é o professor que tem a facilidade de organizacao
espaco-temporal. Segue o planejado de forma perfeita. Gosta da inovacéo,
mas ousa pouco, cria pouco. Inspira seguranga aos alunos pela organizagao
pratica.

Competéncia emocional €é quando o professor se permite
autoconhecimento e da esta oportunidade aos seus alunos. Isso provoca nos
alunos e no ambiente de trabalho a tranquilidade, seguranca, afetividade.
Provoca sintonia com as pessoas, expdes com naturalidade suas ideias.
Busca equilibrar as emocdes do grupo e leva em seus conhecimentos e

didatica as ideias de conhecimentos ligados a vida.

Em todas as esferas de sua pratica, os homens atuam como sujeitos coletivos. Por
iSSO mesmo, 0 saber, como expressdao da pratica simbolizadora dos homens, so
serd autenticamente humano e autenticamente saber quando se der
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interdisciplinarmente. Ainda que mediado pela acdo singular e dispersa dos
individuos, o conhecimento sé tem seu pleno sentido quando inserido nesse
tecido mais amplo do cultural. O fundamental no conhecimento ndo é sua
condicdo de produto, mas seu processo. Com efeito, o saber é resultante de uma
construcdo historica, realizada por um sujeito coletivo (FAZENDA, 2003, p. 40).

Alguns principios podem colaborar com os educadores, como: a) principio da
proximidade; b) principio da direcdo; c) principio da adequagdo; d) principio da
participacdo, e) principio da espontaneidade; f) principio da vivéncia; g) principio da
descoberta; h) principio da transferéncia de conhecimento e i) principio da reflexdo
(VILAS-BOAS; MUNIZ; ESTEVAM, 2012). Percebe-se, entdo, que ndo so6 a disciplina de

ER precisa ser revisto, mas tambem todas as outras disciplinas.

Outros autores, como Tardif (2002) se debrugcam num investimento tedrico de
um tema/problema complexo, no novo paradigma educacional. Este, renova um olhar
sobre o professor e sua formacdo em que o trabalho do professor é permeado por diversos
saberes que ndo s6 o especifico, mas que deve se suprir de outros saberes. Helena Antipoff
(apud CAMPQS, 2002) reflete o papel do professor em que necessita estar impregnado de
vida para oferecer aprendizado significativo: “Ensinou palavras, mas se esqueceu de
enché-las dum contetdo vivo, concreto, que tanto atrai [...] o aluno [...]. (CAMPQOS, 2002,
p. 222). Mesmo num recuo histérico de quatro séculos, Comenius, ja na sua obra classica
que inaugura as estratégias de ensino para a Modernidade, a Didatica Magna, insistia na
formacéo significativa do professor: “Todos os que tém a tarefa de formar homens devem
educé-los de tal forma que vivam lembrados de sua dignidade e de sua exceléncia: que

procurem, pois, orientar seus esfor¢os para esse supremo fim” (Comenius, 1997, p. 42).

Candau (2012) confirma a multidimensionalidade do processo ensino-
aprendizagem e esta deve se centrar na aquisicdo de atitudes, como empatia, consideragéo,
calor, além do componente afetivo, em que o crescimento pessoal, interpessoal e
intergrupal deve ser exercido, independentemente da situacdo socioecondmica e politica.
Formar o educador é criar condigdes para que ele se prepare filosofica, técnica, cientifica e
afetivamente, além de desenvolver um senso dialeticamente critico sobre o mundo e sobre
sua pratica educacional. Sua maturagdo, sua preparacao vai se consolidando no dia a dia
escolar, por meio de sua reflexdo sobre os dados de sua préatica. Vale dizer, em relagdo

sobretudo aos autores atuais, que a questdo inter e transdisciplinar ultrapassa a mera
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metodologia formal de ensino de apenas “juntar matérias”; ¢ uma questdo de nova atitude

frente ao novo paradigma de conhecimento.

A formacdo de professores na entdo chamada (entre outras denominacdes) de
“sociedade do conhecimento” tem a necessidade do redimensionamento de seu papel, pois
pressupde continuidade e visdo de processo, mudanca de mentalidade para abandonar a
abordagem pedagogica tradicional: passar da posi¢cdo de professor disciplinador, e
monopolizado para um mestre que saiba ouvir, problematizar, fazer perguntas e formular
hipéteses. “E ele o mediador entre o texto, o contexto e o seu produtor” (MORAES, 2011,
p. 19), que desenvolve no aluno a autonomia intelectual, que se baseia na investigacéo, no

trabalho em grupo, do dominio de diferentes formas de acesso as informacdes.

A escola, de modo geral , ainda passara por um “tempo de maturacdo” para
absorver, internalizar, concretizar essas novas atitudes que exigem reinventar sua prépria
“logica” de funcionamento e isso cabe a todo professor diante das “novas competéncias
para o ensinar no século XXI” (PERRENOUD, 2000). E da alcada do professor de ER,
como de qualquer outra disciplina, colaborar na recriacdo de uma Escola que vai além dos
muros, numa relacdo aberta com a comunidade, provocando aprendizados sem fronteiras,
sem limites e idades e sem limites de pré-requisitos, reconhecendo e descobrindo novos
espacos de conhecimento, de aprendizagem e de convivéncia. E a formacgdo do professor
para exercer este papel de renovador, de mudanca radical da escola, precisa, urgentemente,
da mudanca radical também das universidades que formam este professor (MORAES,
2011). Sendo assim, o professor de ER tem exigéncias para fungfes iguais a de todos os
outros professores, o que provoca a reflexdo: a disciplina de ER é fundamental para a
formagcdo integral do aluno? Outra ou outras disciplinas ja ndo tém essa incumbéncia?

Ao mesmo tempo, 0 aluno, cuja “nova identidade” ja abordamos em paginas
anteriores, € um sujeito coletivo no processo de construcdo do saber e, para isso, a escola, 0
professor, os gestores, a comunidade escolar, enfim, precisam promover, com esse “novo
aluno”, ambientes de aprendizagens com vistas ao conhecimento interdisciplinar que os
levem a oferecer ao mundo uma parcela de contribuigdo, desde suas préaticas, uma vez que,
assim entendemos, ndo adianta apenas os pesquisadores “encontrarem o caminho das

pedras” do novo paradigma de ensino.
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Nesse panorama, quais contribui¢cbes o ER oferece quando se pensa na formacéo
integral do individuo? N&o seriam as mesmas contribui¢cGes dos professores das outras

disciplinas?

Tanto para uns como para outros professores em formacdo, o tempo presente
apresenta outros apelos. Por exemplo, mediados pelos avangos das Tecnologia da
Informagcdo e Comunicacdo (TICs), de modo irreversivel, provocam novas e
“revolucionarias” formas de simbolizacdao e representacdo do processo de conhecimento,
gerando diferenciadas alternativas para o ato de conhecer. “O grande ensino ¢ aquele que
desperta duvidas, que encoraja a dissidéncia, que prepara o aluno para a partida”
(STEINER, 2005, p. 83) e todo professor é aquele que provoca, que media, que

compartilha.

Para que a disciplina de ER seja realmente significativa para professores e alunos, é
preciso que a formacgdo docente seja mesmo um processo de reeducacdo do educador.
Reeducar os proprios preconceitos, contra a cegueira para com o diferente, abrindo para a
compreensdo humana, o conhecimento que traz lucidez; despojar do julgamento; conhecer
a diversidade religiosa presente na sala de aula. A autora Monica Pinz Alves (2014)
esclarece que o referencial curricular para o ER aponta para a formacao do professor desta
disciplina, com algumas caracteristicas:

a) Conhecer bem o fendbmeno religioso e suas interconexdes com as relagoes
socioculturais dentro do contexto mundial atual;

b) Compreender a diversidade cultural e religiosa da sociedade brasileira e saber
interagir com esta diversidade;

c) Ter um comportamento e atitudes autdnomas, criativas, questionadoras e, ao
mesmo tempo, mediadora na forma de lidar com todo o referencial cultural existente
dentro da escola, na comunidade e no pais;

d) Que tenha compromisso consigo mesmo, no seu desenvolvimento pessoal e
profissional, por meio de uma formacdo constante, continuada e disposto a atualizacdo, a
flexibilizag&o para conseguir novos aprendizados;

e) Que seu comportamento seja pautado em termos éticos e compromissado com a
construcdo da cidadania, sabendo que esta e patrimonio coletivo de toda a sociedade

brasileira;



106

f) Ter habilidade para se comunicar, com o dominio de novas linguagens e
tecnologias, utilizando-as na préatica pedagogica;

g) Reconhecer o aluno como pessoa, como sujeito e, por isso, manifestacdo da
realidade e do legitimo outro;

h) Ter habilidade para promover relagfes interdisciplinares e transdisciplinares
utilizando os componentes curriculares para que a formagéo do aluno seja integral.

Se professor de ER precisa ter estas especificacfes, ndo seriam estas exigidas para
todos os professores das outras disciplinas? Ora, o conhecimento especifico do conteudo a
ser ministrado, cada professor garante (em tese) a especialidade de sua disciplina. As
outras especificacdes sdo esperadas de todos os professores de todas as disciplinas.

Libaneo (2003, p. 28) diz que “[...] como mediador, o educador deve propiciar
condicdes favoraveis para a apropriacdo critica, criativa, reflexiva, significativa e
duradoura do conhecimento, condigdo para o exercicio consciente e ativo da cidadania”. O
autor insiste na possibilidade de os professores adotarem novos comportamentos,
assumindo o Ensino como mediadores, fazendo com que o aluno exercite sua iniciativa e
criatividade, por meio da ajuda pedagogica do professor. Coloca também a importancia de
a escola parar de fazer uma préatica pluridisciplinar e atravessar, sempre na medida do
possivel, para uma pratica interdisciplinar, levando o aluno a ensinar a pensar e ensinar a
aprender, provocando a perspectiva critica dos contetdos, em que o trabalho dentro da sala
de aula seja um processo comunicacional. Assim, vai se processando o conhecimento do
respeito a diversidade cultural e as diferencas no contexto escolar, na sala de aula, que se
expande para a familia e a comunidade. Ndo s6 o dever profissional de se atualizar
(teoricamente), dedicar-se a atualizagdo cientifica, técnica e cultural como elementos
pertinentes a formacao continuada para alunos e professores, como integrar, no exercicio

profissional, a dimensdo afetiva, 0 comportamento ético e os valores dai subjacentes.

Em sintese, uma qualificacdo do professor de ER convém pautar-se nos seguintes
principios:

1. Graduar-se em &reas humanas — sem descuido do chamado “conhecimento da
F¢é” (sem exclusividade de credo) ou de sua auséncia, como op¢ao dos sujeitos
sociais (incluindo o aluno).

2. Evitar tornar-se um proselitista.

3. Fomentar a tolerancia religiosa.
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4. Informar sobre a diversidade religiosa no marco das raizes e da pluralidade

cultural, bem como de toda e qualquer opcéo (subjetiva) dos individuos.

Evidentemente, algumas questdes emergem e exigem respostas focadas na
formacdo de professores: estas qualificacbes, nos itens supracitados ndo sdo exigidas a
todos os professores, independente da disciplina? Os professores das outras disciplinas
podem fazer proselitismo, intolerancia religiosa e ndo ter conhecimento sobre a diversidade
religiosa?

Todos os professores e profissionais da Educacdo tém a necessidade de
comportamentos direcionados para uma formagdo humana integral e pluridisciplinar pelo
seu contetdo pluridimensional. O artigo 139 da CONAE 2014 (p. 32) cita: “...inserir e
implementar na politica de valorizacdo e formacdo dos/as profissionais da Educacdo, a
discussdo de raca, etnia, género e diversidade sexual, na perspectiva dos direitos humanos,
adotando préaticas de superagdo do racismo, machismo, sexismo, homofobia, lesbofobia,
transfobia e contribuindo para a efetivacdo de uma educagdo antirracista, e néo
homo/lesbo/transfébica”.

Ora, uma vez que as politicas publicas insistem na formacéao integral do aluno e
para isso é preciso que o professor esteja preparado, ndo s6 técnica (conteudistico) como
também em termos de formacdo de comportamentos adequados ao momento historico
mundial e brasileiro, percebe-se, nessa direcdo, que o artigo 139 esta falando da formacéo
de professores, independentemente de “sua” disciplina — daquele professor X, em sua
especialidade. O que se conclui é que a formacdo de professores ndo é diferente de
qualquer outra formacdo em Educacdo. Todos precisam ter ciéncia no investimento dessas
novas competéncias.

Ja o artigo 142, por exemplo, insiste em pesquisas sobre género, orientacdo sexual e
identidade de género, relacbes étnico raciais, educacao quilombola, indigena, dos povos do
campo, dos povos da floresta, dos povos das aguas, etc., no sentido de ensinar cada vez
mais aos alunos, na escola e, ao povo brasileiro, o respeito pela diversidade e tolerancia ao
diferente.

A CONAE 2014, um documento escrito pela sociedade civil, muito completo, que
da bases para 0 PNE (Plano Nacional de Educacdo) 2014-2024, insiste tambeém na
formacéo profissional em funcdo das transformacgdes nos campos econémico-produtivo e

inovacgdes tecnoldgicas. Isso amplia as necessidades de trabalhadores, na exigéncia de
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novos perfis profissionais e do desempenho de novas habilidades, o que provocou

mudangas nas institui¢cbes formativas académicas e profissionais.

[...] um grande desafio estd associado ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. A educacdo, a ciéncia e a tecnologia tornaram-se elementos
fundamentais nos processos de desenvolvimento econdmico e social no contexto
de reestruturacdo produtiva e da chamada sociedade do conhecimento (CONAE,
2014, art. 182, p. 41).

Como se V&, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico provoca transformagdes na
forma de ensinar e de aprender, em fungédo da preparacéo de pessoas para a vida e para o
mundo do trabalho.

Em sintese, pode-se dizer que o ER e a formacdo especifica para a disciplina nas
escolas privadas €, ainda, uma profusdo cadtica de normatizagdes, nos diferentes estados
da federagdo, como por exemplo, o estado do Parana, em que o ER ndo é obrigatorio nas
escolas privadas e, nas escolas confessionais, a matricula do aluno qualifica participacédo na

disciplina dentro da confessionalidade.

A escola Privada ndo é obrigada a incluir em seu curriculo o Ensino Religioso,
entretanto as que optarem por esta disciplina devera seguir a Deliberacdo 01/06.
As Escolas Privadas Confessionais por forca de sua missdo incluem o Ensino
Religioso no cotidiano escolar. Os alunos matriculados em escolas privadas
confessionais assumem por meio de seus responsaveis ou dos proprios
estudantes no ato da matricula que aceitam participar das atividades religiosas
propostas pela instituicdo, a identidade de confessionalidade deve estar
explicitada no Estatuto e Regimento destas instituicdes (JUNQUEIRA, s/d).

Segundo respostas de 53.434 diretores de escolas na Prova Brasil de 2011, 51% das escolas
tém o costume de cantar musicas religiosas ou de orac@es, durante o periodo letivo. Nesta
prova, na questdo 109 (O ER € de presenca obrigatdria?), 31% responderam que ndo ha
aulas de ER, 37% responderam que sim, é obrigatoria e 32%, que ndo é obrigatdria. Na
questdo 110 (o ER segue uma religido especifica?), 20% respondeu que ndo oferece a
disciplina, 3% respondeu que sim, a disciplina é regida por uma religido especifica e 77%
respondeu que ndo é especifica. Na questdo 111 (Ha atividades para os estudantes que ndo
queiram participar das aulas de ER?), 26% responderam que ndo oferece a disciplina, 19%
respondeu que sim, ha atividades e 55% disseram que ndo que ndo ha atividades para quem
ndo assiste as aulas de ER?®. Projetos dentro das escolas sobre a diversidade religiosa s&o
muito poucos, em relagdo a outros projetos, como por exemplo: 93% sobre Meio
Ambiente, 83% sobre Bullyng, 79% sobre Drogas, 76% sobre racismo, 74% sobre
Violéncia, 68% sobre gravidez na adolescéncia, 60% sobre desigualdades sociais, 48%

28 Dados retirados  da  Prova  Brasil, 2015. Disponivel em:
<http://www.qedu.org.br/brasil/pessoas/diretor>. Acesso: 18/6/2017.
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sobre diversidade religiosa e 40% sobre machismo e homofobia. Claro que todos séo de
suma importancia, a demonstracdo é apenas para mostrar que ha pouco interesse no campo
do respeito a diversidade religiosa. Ainda, na Prova Brasil, 2015, 66% ministram aulas de
ER, e o restante dos 44% n&o obedecem a normatizacdo brasileira relacionada a disciplina.
Entre as escolas brasileiras, 51% delas tém a rotina de fazer ora¢fes ou cantar musicas
religiosas, com primazia a religido catolica e evangélica. Das escolas brasileiras, 22% tém

em sua estrutura fisica objetos, imagens, frases ou simbolos religiosos expostos.

Em relagdo aos conteudos, o estado do Parand sugere a atencdo a Deliberacdo
01/06, nos seus principios, como: trabalhar a disciplina interdisciplinarmente, como
estruturacdo curricular e de avaliacdo. Insiste na contextualizacdo, na relacdo com a
realidade, mediante articulacdo com as demais disciplinas escolares e com a cidadania.
Imprime caréater essencial, a convivéncia solidaria, o respeito as diferencas e compromisso
com a Moral e Etica. Declara o0 ER como fendmeno de uma determinada cultura e que da
identidade a grupo social e que o conhecimento deve oferecer subsidios para a tolerancia e
a convivéncia respeitosa com as diferencas. O estado citado permite que professores com
formacdo em Ensino Médio possam ministrar a disciplina de ER, mas prefere a formacéo
especifica complementar sobre 0 ER, para as séries iniciais. E para as séries finais, deverdo
ser habilitados em licenciatura em Histdria, Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, ainda

com a especializacdo em Metodologia do Ensino Religioso.

Ao final deste parecer é solicitado as mantenedoras que apresentem para 2007 a
Secretaria de Estado da Educacdo, responsadvel pelo acompanhamento das
InstituicBes Privadas os seguintes documentos: 1. Programa de formagéo docente
para o Ensino Religioso e 2. a proposta de contetido desta disciplina a partir dos
principios j& explicitados. Portanto, diante da preocupagdo do Conselho Estadual
de Educacdo em valorizar esta area do conhecimento ndo apenas para as Escolas
Publicas, mas agora também nas instituices privadas, um destes sinais é com
certeza a profissionalizacdo dos professores que atuam no Ensino Religioso em
todo Estado do Parand na solicitacdo de formacdo especifica (JUNQUEIRA,
s/d).

Como se V&, o estado do Parand criou uma norma especifica para 0 ER no seu
ambito de atuacdo. Entretanto, os outros estados ndo fizeram o mesmo. H& grande
disparidade de estado a estado na obediéncia as normas federais relacionadas a disciplina.
H4, ainda, muitas discussdes no pais, relacionadas & manutencdo e/ou exclusdo da

disciplina da escola publica e privada.
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CAPITULO I - PROCEDIMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

O trabalho investigativo precisa dos referenciais tedrico-metodolégicos para
conseguir refletir, direcionar e categorizar o fenbmeno pesquisado. Também Antonio J
Severino segue nessa direcdo, quando busca clarear a importancia das categorias, como

balizadores da pesquisa ao sobre sua funcéo:

...0s referenciais tedrico-metodolégicos, ou seja, 0s instrumentos ldgico-
categoriais nos quais se apoia para conduzir o trabalho investigativo e o
raciocinio. Trata-se de esclarecer as varias categorias que serdo utilizadas para
dar conta dos fendbmenos a serem abordados e explicados. Muitas vezes essas
categorias integram algum paradigma teérico especifico, de modo explicito.
Outras vezes, trata-se de definir bem as categorias explicativas de que se precisa
para analisar os fendmenos que sdo objeto de pesquisa (SEVERINO, 2007, p.
131).

O método, segundo Minayo (1993), é a ferramenta de conhecimento que une uma
realidade a producdo tedrica a respeito. Em nosso caso, no afa de explicitar as formas de
abordagem da presente pesquisa e na perspectiva de conhecer o complexo processo da
disciplina de ER na Educacdo escolar do pais frente a laicizagdo e sua relagdo com a
formacdo humana, na era da diversidade cultural e pds-modernidade, optou-se por pesquisa
bibliografica, documental hipertextual e de campo, com uma abordagem de investigacao
qualitativa, numa pesquisa exploratorio-descritiva. Exploratério-descritiva, pois a

compreensdo do objeto de pesquisa se faz pela interacdo do investigador e o citado objeto.
E qual o “lugar epistemolégico” do pesquisador nessa investida?

E uma forma de o pesquisador ter compreensdo mais ampla do objeto de estudo
para descrever as caracteristicas que compdem 0s conceitos e analise dos comportamentos
dos sujeitos. (VERGARA, 2000). Neste estilo de pesquisa, todas as instancias sao
importantes, como por exemplo, 0 espaco se torna ambiente de investigacdo, como
também o préprio pesquisador se torna elemento fundamental. A observacdo do
investigador € que o leva a analise das experiéncias de forma mais qualificativa; por isso o
contato direto é importante (MARCONI & LAKATOQOS, 2003; GIL, 1999).

Estudos exploratorios podem ser realizados também por pesquisas bibliograficas,

documentais e hipertextuais, para permitir cobertura de muitos fenémenos de forma ampla,
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de “didlogo categorial” com os autores, uma vez que o problema de pesquisa requer dados

dispersos para aquisi¢do das informaces requeridas e disponibilizadas para analises.

Tratou-se também de uma pesquisa descritiva porque a escrita foi utilizada para
obtencdo e expressao dos resultados, por meio de transcri¢do de entrevistas, de anotacdes e
documentos, além das pesquisas feitas em livros, online e observacGes, para posterior
andlise e interpretacdo dos dados. “[...] todos os dados da realidade sdo importantes e
devem ser examinados [...] o ambiente e as pessoas nele inseridos devem ser olhados
holisticamente: ndo sdo reduzidos a varidveis (GODOY, 1995a, p. 62). Além da
quantificacdo de dados que ampliem as informacOes fornecidas durante o processo de
produgdo de conhecimentos na pesquisa, “...para o investigador qualitativo, divorciar o ato,
a palavra ou o gesto do seu contexto ¢ perder de vista o significado” (BOGDAN &
BIKLEN, 1999, p. 48). Diniz (1991) vé uma técnica de pesquisa social como investigacao
do contexto, fazendo relacdes entre o sujeito e 0s objetivos da investigacdo, para se poder
criar contraponto com o método em que a teoria e a pratica sejam levadas em conta,

visando problematizar e interpretar a realidade apresentada a pesquisadora.

Cumpre relembrar — e reforcar — que tivemos como objeto de pesquisa a disciplina
de ER na Educacéo escolar na contemporaneidade e a busca de respostas para perguntas
tais como: Qual a pertinéncia da disciplina de ER na Educacgéo brasileira atual? Qual o
locus desta disciplina na Educacdo contemporanea? Qual a formacdo docente exigida e
quais sdo os impasses dai resultantes? Ainda “sobra” espago para o ER na escola
brasileira? O objeto da pesquisa se resumiu na investigacdo da disciplina de ER na

Educagéo escolar, no Ensino Fundamental, em 10 escolas da cidade de Uberaba (MG).

Num primeiro momento, foram coletados e selecionados artigos, reportagens,
jornais, revistas, dissertacdes e teses. Para tanto, a pesquisa bibliografica hipertexual
contou com uma quantidade razoavel de fontes textuais e documentais, como livros
impressos e online, do sistema Scielo sobre ER, laicidade, diversidade cultural e formagéo
docente. Foram também pesquisadas a imprensa religiosa e secular em temas relacionados

ao objeto de pesquisa.

Num segundo momento, a analise do material, em concomitancia a revisdo
bibliografica para mapear e levantar o maior nimero de artigos cientificos, dissertagdes e

teses sobre o tema, no Brasil. Além da busca de material pertinente - e
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“epistemologicamente” significativo — pesquisou-se material nas Assembleias Nacionais
Constituintes, CONAE, diarios de Congressos Nacionais, didrios de Camara dos
Deputados e biblioteca da Assembleia Legislativa. Passou-se a exploracao das fontes de

pesquisa, para, depois, em contato com as escolas, levantar os dados.

A pesquisa de campo ocupou-se de entrevistas semi-dirigidas, com diretores e/ou
coordenadores, em 10 escolas da cidade de Uberaba (MG): 2 escolas publicas municipais
(1 urbana e 1 rural), 3 escolas publicas estaduais, 2 escolas privadas confessionais, 3
escolas privadas ndo confessionais. O roteiro de entrevista (apéndice A) foi de questdes
abertas que fizessem com que as pessoas pudessem refletir sobre as questfes da pesquisa.
Estas visitas e entrevistas foram utilizadas na pesquisa como exemplos praticos para
“forrar” a fundamentacdo e conhecimento da realidade das escolas, incluindo nio s6 a zona
urbana como a rural, em que 1 escola fora pesquisada. As entrevistas foram gravadas,
transcritas e analisadas posteriormente no marco da observagdo participante como técnica
de pesquisa. Os procedimentos de coleta de dados se iniciou com o contato com as escolas
com carta-convite (Apéndice B) explicativa sobre o objetivo da pesquisa e o TCLE (Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido) (Apéndice C). Foram entrevistados 7
coordenadores e 3 diretores (um de cada escola) e realizada a enquete com 144 alunos. A
proposta era de aplicar enquete em 10 alunos por escola, mas na escola D, foi aplicada em
9 alunos. Na Escola F foram aplicados 54 enquetes e 2 foram descartadas por inadequagao
a pesquisa. Na Escola H, foram aplicadas em 11 alunos.

Foram visitadas 15 escolas, mas sO se conseguiu realizar entrevistas em 10: 2
municipais (1 urbana e 1 rural), 3 escolas publicas estaduais, 2 escolas privadas

confessionais, 3 escolas privadas ndo confessionais.

Nédo foram realizadas entrevistas com escolas ndo-cristds, por ndo existirem na
cidade de Uberaba. Cinco escolas particulares ndo confessionais se recusaram a participar
da pesquisa, justificando falta de tempo e por ndo terem interesse; em uma delas nao
conseguimos fazer contato com a coordenacdo ou direcdo. As escolas publicas se
mostraram mais disponiveis para colaborar com a pesquisa, mas uma delas insistiu em

responder a pesquisa por escrito.

Ao entrar em contato com as escolas (15 escolas foram visitadas), 5 ndo quiseram

participar da pesquisa, justificando falta de tempo. Das 10 entrevistadas, 3 ndo aceitaram
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gravar suas vozes, mas se propuseram a responder as perguntas da entrevista por escrito.
As escolas publicas receberam muito bem a entrevista, sentiram que estariam colaborando
para com a educacdo no pais. Das escolas particulares confessionais, (Escola B) foi
completamente receptiva, insistindo para trés encontros presenciais, enriquecendo muito as
respostas. Em trés escolas houve muita dificuldade em responder, com respostas muito
rapidas, a coordenadora de pé, dizendo que estaria ocupada; mesmo a pesquisadora se
disponibilizando voltar em outro horario, decidiu que ndo poderiam (atendé-la) em outro

momento.

O material de analise buscou aprofundar a compreensdo do fenémeno, neste caso,
da disciplina de ER na Educacdo escolar, na contemporaneidade, de diversidade cultural.
Compreende, segundo Moraes & Galiazzi (2004), quatro determinantes para uma analise
textual discursiva, (ndo citados literalmente): 1. Desmontagem dos textos, quando o0s
examina num exame detalhado, processo chamado pelos autores de “unitarizacdao”. 2.
Estabelecer relacdes, compreendendo como os elementos unitérios se reagrupam formando
unidades mais complexas, para categorizacao. 3. Os dois estagios anteriores provocam uma
nova compreensdo do todo. Esta compreensdo renovada é validada por meio da critica.
Passa-se ao estagio chamado pelos autores de “metatexto”, que € o resultante do processo
para explicitar a compreensdo, como produto de nova combinacdo de elementos. Assim,
faz-se a aproximacdo deste produto aos demais sistemas complexos e auto-organizados. 4.
Deste processo auto-organizado, emergem novas compreensdes. A partir disso, 0s
resultados sdo imprevisiveis, pois se tornam criativos e originais, na emergéncia e
concretizacdo do novo. Sendo assim, a textual qualitativa, discursiva é a construcdao de
compreensdo em que novas observagdes e entendimentos emergem por meio da
desconstrucdo dos textos, da unitarizacdo, estabelecimento de relagdes entre os elementos e

3

a categorizagdo para captar o novo “..emergente, em que a nova compreensdo ¢
comunicada e validada” (MORAES, 2003, p. 193), atingindo, assim, novas compreensdes,

ao longo da pesquisa.

O marco teorico se fundamentou na legislacdo brasileira referente & Educacéo e a
disciplina de ER (leis, pareceres, resolugdes e documentos da FONAPER, CONAEs e
PNE), dialogada com os principais autores: Cunha (3013; 2016), Cury (1993), no que se
diz respeito ao ER. Morin (2000; 2005), Lévy (1994; 1999), em relacdo a epistemologia
da complexidade e diversidade. Fazenda (2005) Junqueira (2010) e Tardif (2002), no que
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se refere a Interdisciplinaridade e formacéo docente. Silveira (2012) e Moraes (1997) sobre
diversidade religiosa.

Em seguida, elaborou-se a interpretacdo das informacdes coletadas para, entéo,
concatenar os dados com a pesquisa bibliogréafica com vistas a redacao da dissertacao.

De acordo com os estudos de Triviios (1987), a entrevista pode ser
semiestruturada, fenomenolégica ou histérico-estrutural ~ (dialética). Na linha
fenomenoldgica, pode-se descrever, com maior clareza, os fendbmenos sociais, quando 0s
significados dos comportamentos sdo melhor esclarecidos. Na linha historico-cultural
(dialética), podem ser utilizadas perguntas abertas, explicativas ou casuais, especificas para
encontrar razdes imediatas de algum fendmeno social. Ademais, a entrevista consta de
roteiro com perguntas principais, mas pode ser ampliada, de acordo com circunstancias
momentaneas, de forma mais livre, ndo necessitando ser totalmente padronizadas
(MANZINI, 1990, 1991).

A enquete aplicada aos alunos teve o objetivo de saber como o aluno entende a
necessidade de cada disciplina na escola e qual a sua escolha em relacéo as disciplinas e,
caso pudesse, que disciplina excluiria da matriz curricular. O foco principal, sem que o
aluno soubesse, era saber que significado teria a disciplina de ER para ele. A escolha das
escolas contou com o cuidado de ter uma ou mais unidade de cada determinacdo da
pesquisa, entre privada confessional, ndo confessional, estadual e municipal. Buscou-se

escolher escolas das diferentes religides existentes na cidade.

A técnica de analise de conteudo, em que se puderam verificar as questes abertas
dos questionarios, as entrevistas nas escolas, foi centrada nos conceitos e técnicas de
Bardin (2009, p.15), em que as fases da analise de contetido se organizam em trés pontos: a
pré-analise, pela exploracdo do material com o tratamento dos resultados; a inferéncia e a
interpretacdo. Para Ivani Fazenda (1989) este tipo de pesquisa podera ter diferentes tipos
de intervencdo; é caracterizada por esquema flexivel, como o contato direto com os
sujeitos, pois busca dados flexiveis. Trata-se de esquema aberto, podendo usar diferentes

formas de coletas e fontes.

Ora, é salutar a lembranga de que o cotidiano escolar é ambiente riquissimo para
compreender as contradicbes em ambito institucional, da sala de aula para captar a

dimensdo historica do fendmeno. De acordo com Trivinds (1987), as questOes abertas
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“..favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a
compreensdo de sua totalidade [...] além de manter a presenca consciente e atuante do
pesquisador no processo de coleta de informagdes (TRIVINOS,1987, p. 152).

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens,
obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepcéao (variaveis inferidas)
das mensagens. A andlise de conteldo possibilita a acdo de procedimentos como
a classificacdo de conceitos ou construcdo de categorias para explicar o objeto de
estudo. As categorias expressam o movimento da realidade, representando a
dinamicidade da sociedade em suas multiplas determina¢Ges (BARDIN, 2011, p.
48).

De acordo com o explicitado acima, esta pesquisa se sustentou por ampliar as
discussdes sobre ER e diversidade cultural e, ainda, por garantir a criacdo de subsidios as
escolas da cidade de Uberaba e, por abrangéncia, as escolas brasileiras, referentes aos
principios e prerrogativas da Educacdo deste pais. Em seguida, a interpretacdo das
informacdes coletadas. Para entdo, concatenar os dados com a pesquisa bibliografica para
redacdo da dissertacdo, que estd redigida e formatada de acordo com as normas

padronizadas pela Associa¢do Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSAO

Convencionou-se chamar as escolas por letras mailsculas, iniciando-se pela
primeira escola entrevistada, chamada de Escola A, e, assim por diante, na ordem das
entrevistas realizadas. O Quadro 5 traz a caracterizacdo de cada escola pesquisada na
cidade de Uberaba, relacionando a identidade, a oferta de aulas de ER e a formagéo
docente para ministrar esta disciplina.

Quadro 5: Caracterizagédo das escolas pesquisadas na cidade de Uberaba

Escola Ndmero de | Identidade da | Oferece aulas de | Nivel de Ensino | Tem  formagdo  docente
alunos escola Ensino Religioso, | onde sdo | especifica em Ciéncias da
pesquisada com registro nos | oferecidas as | Religiao?
PPPs® e planos de | aulas de Ensino
aula? Religioso?
A 1000 Publica Sim Fundamental Ie Il | Ndo tem. E enviado pela
Municipal Secretaria de Ensino
B 1500 Privada Sim Do Ensino Infantil | Ndo tem. Quem ministra é um
confessional ao E.M®, religioso da ordem
C 1782 Publica Sim Ensino N&o tem. Ministrada por um
Estadual fundamental 1l e | professor de Humanas
EM
D 120 Privada Sim Ed Infantil e | N&o tem. Quem ministra é um
confessional Fundamental | capeldo da instituicéo.
E 600 Privada ndo | N&do. H& registro nos | Ensino Quem atua é professor de
confessional PPPs de Filosofia e de | Fundamental I e Il | Filosofia que ministra Filosofia
Valores Humanos e Valores Humanos.
F 355 Publica Sim Ensino Ndo tem. Graduagdo em
Municipal rural Fundamental 1 e Il | Humanas
G 180 Privada ndo | Ndo ha registro nos | Fundamental e Il | Tem. Graduagdo em Filosofia
confessional PPPs. Oferece ou Teologia
Filosofia e Etica
H 978 Publica Sim Fundamental I e Il | Tem. Graduado em Ciéncias da
Estadual Religido
1 160 Privada ndo | Né&o. Oferece Filosofia | Fundamental Il e | Professor de Filosofia
confessional e Valores Humanos Ensino Médio
J 757 Publica Sim Fundamental Il e | Professor com titulacéo.
Estadual Ensino Médio

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora com informagdes coletadas nas escolas.

Entre as escolas privadas, 2 foram bem receptivas. As outras 3 ndo permitiram
receber a visita, mas se propuseram a enviar por e-mail as respostas do roteiro de entrevista
e a enquete dos alunos. As entrevistas, na sua integra, estdo nos apéndices, de E a N. Todas
as escolas que oferecem a disciplina de ER, tém registrada em seus Projetos Politicos
Pedagogicos, como também nos planos de aulas, de acordo com a Lei 9394/1996 e nos
PCNs de Ensino Religioso. As 3 escolas privadas ndo confessionais (E, G e I) disseram
ndo ministrar a disciplina de ER. A escola G disse que ministra as disciplinas de Etica e
Filosofia (uma aula por semana, por disciplina), substituindo a disciplina de ER. A outra
(E) disse que todos os professores sdo orientados a trabalharem, em seus conteldos

especificos, os temas sobre diversidade cultural e formacdo humana, de forma

% projetos Politico Pedagdgicos
% Ensino Médio
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interdisciplinar. Estas escolas disseram que as aulas sdo documentadas nos PPPs e planos
de aulas de seus professores com os nomes das disciplinas ministradas. A Escola I, disse
oferecer Valores Humanos e Filosofia. Além disso, as 3 escolas disseram que elas
promovem, semanalmente, momentos de reflexdes sobre atualidades. Todas as escolas
participam de projetos de solidariedade na comunidade escolar e na comunidade
municipal. Ha vérios projetos descritos pelas diferentes escolas.

Sobre a relacdo das escolas com as religibes ndo cristds e afro-brasileiras,
notadamente, a escola A disse que ha conflitos entre os alunos, mas ha também sobre
futebol, partidos politicos e outros assuntos. Todos os alunos participam das aulas de ER,
pois a escola entende que a disciplina faz parte da formacéo do aluno; por isso ndo informa
aos alunos, nem aos pais que ha a possibilidade de o aluno ndo participar, pois ...
necessitam de esclarecimentos para eliminar ou diminuir as discriminagdes, preconceitos
e desrespeitos (sic). Esta escola estd na periferia da cidade de Uberaba, tem 1500 alunos e
com muitas necessidades. A escola B, por ser uma escola confessional catdlica, que atende
a classe média e alta da cidade, disse que ...todos os professores, alunos e pais participam
de todos o0s rituais conosco e nos temos entre os alunos, diferentes religides [...] a gente
faz um diélogo inter-religioso [...]. Isso mostra realmente que o trabalho é feito na medida
do respeito a op¢do do outro, a religido do outro. Todos os outros alunos de outras
religibes aceitam participar dos rituais da crenca desta escola. Essa citacdo denota
hegemonia da escola em oferecer apenas rituais catolicos e insistir com os alunos que
aceitem participar. Tal postura nos gerou uma ddvida: Sera que a escola aceitaria a
presenca de rituais de outras religides e insistiria com os alunos catélicos a participarem?

Sobre os temas: género e sexualidade, familia e suas novas configuragdes, a escola
A nos esclareceu que: Os contetidos sobre questfes de género e sexualidade, familia e suas
novas configuracbes ndo sdo falados ou (quando sdo,) muito superficialmente porque
provocam muitos conflitos. Somos orientados a ndo levantar discussdes sobre isso, deixar
para que a familia ensine, cada uma de sua forma. A questao da sexualidade, de género,
né? 1sso a gente ndo mexe. (Escola A). Nota-se, ai, que temas, tdo importantes para a vida
do aluno, como respeito as questdes de género e de sexualidade ficam a deriva por falta de
preparo dos professores em geral e pela op¢éo religiosa da maioria deles. Na escola B, sdo
ventiladas, mas pelo professor que é capeldo, o que nos parece ndo adequado, uma vez que
0 capeldo, por mais que busque separar suas funcgdes, de professor e de capeldo

confessional, sua presenca j& denota conceitos e atitudes arraigados de sua formacgdo. Na
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escola C, estes temas sdo tratados no dia a dia dos alunos, por meio dos Temas
Transversais.

A escola D, também confessional, disse ser o “Ensino de religido” centrado na
Biblia de sua crenca: Dentro dos ensinos de religido se pauta nos principios biblicos
cristdos, entdo é a formacdo daquele que nds cremos através da Biblia, do Deus criador,
que criou 0 homem e a mulher como, estabelecendo assim a criacéo dentro da gama da
religido [...] questdes tratadas dentro do ensino religioso, fundamentados na Biblia
(escola D — grifo nosso). Esta escola mostrou claramente sua confessionalidade se
misturando com Educac&o e que todos os comportamentos sdo fundamentados na Biblia de
sua denominacéo religiosa. E a referéncia a homem e mulher deixou muito clara a aversao
por relacdes que ndo sejam somente entre homem e mulher.

Veja que a expressdo: “Ensino de religido”, ao invés de dizer ER, esclarece a fusdo
entre ensinar religido e estudar as religides. E a escola insiste em declarar que: ...a nossa
instituicéo se posiciona sempre a favor da criagdo de Deus como homem e mulher dentro
desta estrutura de familia. Disse ainda: Se a estrutura é diferente daquilo, a gente pode até
aceitar, mas ndo aceitar a conduta dentro da escola. Os pais [...] tém a consciéncia que,
para que o filho se mantenha aqui dentro da nossa comunidade escolar, tem que seguir 0s
principios biblicos cristdos ensinados pela escola. E, ainda: ...eles assinam um termo de
conduta disciplinar. A escola recebe alunos de outras religibes, mas as familias sabem que
aqui os ensinos sao fundamentados na Biblia, apesar de tudo, por mais que as familias
tenham uma outra crenca [...]. E, ao finalizar a conversa, a coordenacdo disse: Por mais
que tenha ER, a escola ndo doutrina, a doutrina é passada na igreja. Fica muito clara a
confusdo que a escola faz ao oferecer esta disciplina e a defini¢do por principios religiosos
dentro da escola, que deveria ser laica.

Em relacdo a questdo da entrevista referente a presenca de bullyng, discriminacdes,
desrespeito dentro da escola, a Escola H, afirmou a presenca, mas a escola é bastante

severa com tais atitudes, a ponto de ser repressiva:

Sdo fatos frequentes no dia a dia escolar, porém severamente repudiados pela
direcdo e SOESP do Colégio. Temos um sargento em cada turno e segmento que zela pelo
cumprimento do codigo de ética da instituicdo e prima pela moral, pelos valores humanos
e cristdos. Nao se admite qualquer tipo de violacao as normas do Colégio X. Com respeito

e didlogo com o educando e a familia busca-se consenso. H4 um processo claro e
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transparente para encaminhamento e até mesmo suspensa e desligamento na reincidéncia

de fatos como os citados (Escola H).

Em geral, as escolas esclareceram que os alunos sédo imediatamente chamados ao
dialogo, e, quando ndo conseguem, os pais sdo chamados a partilhar o cuidado em eliminar
tais comportamentos. A Escola D disse que, quando isso ocorre, a professora esta atenta
pra trabalhar com isso, se preciso, chamar os pais, é problema que precisa ser informado
pra coordenacdo e direcdo para trabalharem em conjunto, para que ndo se repita.
Sabemos que é uma coisa que ocorre naturalmente na escola, mas precisamos cada vez
mais combater isso (Escola D)%

A Escola B tem um aparato profissional que colabora para minimizar os problemas

de relacionamento, de discriminacao e desrespeito.

Pra trabalharmos isto, que é a realidade da nossa escola, a gente conta com a
ajuda de profissionais especializados, entdo a gente faz encontros com psicélogo, a partir
das demandas. N&o ha previsdo em calendérios, por exemplo, existe uma demanda sobre
sexualidade, os professores da area de ciéncias, que tem relacdo direta com a questéo e a
identificacdo da psicologo ou orientacdo médica, ai chamamos o profissional, e séo feitos
atendimentos individuais como grupos com palestras. Se surgiu uma situacéo referente a
bullyng, em alguns momentos j& trouxemos até advogados para esclarecer as leis
referentes a discriminacgdo, falar da questdo legal do bullyng pessoal como do bullyng

virtual. As demandas séo atendidas dessa maneira (Escola B).

Assim, no Quadro 6, e subsequentes, estdo os resultados relacionados a idade, ano
escolar, numero de alunos que responderam, além da valoracdo de cada disciplina, e do
registro das disciplinas que, ao entender dos alunos, deveriam ser retiradas do curriculo

escolar. Na Escola A, 3 alunos eram do 6° ano, 3 do 7°, 2 do 8° e 2 do 9° ano.

Na escola A (de periferia da cidade), os alunos valorizam o ER, mas contam com
dificuldades e desafios enormes em termos de qualidade de vida e de aquisicdo de
conhecimento. Ha muita violéncia, a ponto de a policia estar dentro da escola durante os

intervalos, entrada e saida de alunos. Talvez esta seja, também, a justificativa por ndo

81 E importante ressaltar o quanto o “Ensino de religido” serve como “freio” & diversidade sexual,
como clara orientagdo conservadora, contraria ao “espirito de laicidade” e como um comportamento em que
os Principios de Realidade e de Prazer, freudianos ainda ressoam na moral incorporada no ensino -trata-se de
algo ainda incorporado na cultura escolar. Afinal o conflito Igreja X Estado laico ndo se dissipou ainda.
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quererem falar sobre assuntos conflitantes. A formacé&o docente esbarra com a dificuldade
de falar de temas pertinentes a disciplina, relacionados a complexidade social e a
confessionalidade de determinadas religides, que tentam levar para a escola e, cuja
confessionalidade os impedem de ver a realidade com clareza e imparcialidade. Essa forma
de trabalho emperra a formagéo integral do aluno, uma vez que a dificuldade de aceitagéo,
respeito as diferengas deixam a desejar a Educa¢do como um todo, principalmente no que
diz respeito ao conhecimento da diversidade humana.

Quadro 6 — Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola A

ESCOLA A
Idade Ano escolar
12 2 6° 3
13 2 7° 3
14 5 8° 2
16 1 90 2
Total de alunos respondentes - 10
Disciplinas Questdo 1 Questao
2
A B C
Lingua Portuguesa 7
Matemética 7 1
Ciéncias 5 2
Historia 5 2
Geografia 6 1
Ensino Religioso 4 2 1
Inglés 4 3
Literatura 3 2 2 1
Educacao Fisica 4 2 1
Geometria 4 1 2 4
Informatica 1 6
Todas sdo importantes 3
Nenhuma deve ser tirada 4

Fonte: Elaboragdo pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.

Na escola B, 6 alunos eram do 8° ano e 4, do 7°. A escola B (que atende a classe
privilegiada da comunidade uberabense, percebe a disciplina como as outras, tanto é que
em 10 alunos, 4 disseram que todas sdo importantes. Pode-se dizer com Morin (200), que a
visdo unidimensional do ser humano, em que este é um ser cujas partes sdo inseparaveis e
interdependentes, provocando a visdo contextual, inter e transdisciplinar, “religando os

saberes”. No Quadro 7 é demonstrada essa realidade.

Quadro 7 — Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola B
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ESCOLA B
Idade Ano escolar
12 2 7°
13 5 8°
14 3
Total de alunos respondentes - 10
Disciplinas Questao 1 Questa
02
A B
Lingua Portuguesa 7 1
Matematica 8
Ciéncias 7 1
Histdria 6 2
Geografia 7 1
Ensino Religioso 2 2 5
Inglés 5 3
Literatura 2 5
Educacao Fisica 7
Geometria 3 5 2
Informatica 5 2
Todas sdo importantes 2
Nenhuma deve tirar 3

Fonte: Elaborag&o pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.

J& a escola C (escola publica que atende alunos que residem na parte mais central

da cidade) ndo dao a devida atencdo a disciplina, uma vez que muitas outras disciplinas

trabalham interdisciplinarmente, discutindo temas recorrentes nas midias, temas estes

utilizados nas entrevistas desta pesquisa, levando o aluno a conhecer, questionar e

vivenciar dentro da propria escola. Assim, atendem aos PCNs que insistem, que esse

exercicio esteja presente nas atitudes dos alunos e professores, no dia a dia escolar, como

solidariedade, cooperacdo e respeito. (BRASIL, 1997).

Pode-se dizer com Fazenda (1998), que buscam um olhar comprometido e atento,

provocando investigagdo em termos de desconstrucdo e reconstrugdo de conceitos. Veja no

Quadro 8, na pagina seguinte.
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Quadro 8 — Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola C

ESCOLA C
ldade Ano escolar
11 3 6° 5
12 4 7° 4
13 2 8° 1
14 1
Total de alunos respondentes - 10
Disciplinas Questdo 1 Questdo 2
A B C
Lingua Portuguesa 6 1
Matematica 7
Ciéncias 7 2 1
Historia 6 1 2 1
Geografia 5 2
Ensino Religioso 1 2 4 5
Inglés 6 1
Literatura 2 2 3 1
Educacdo Fisica 3 4 1
Geometria 4 3
Informéatica 5 1 1
Todas sdo importantes 3
Nenhuma deve tirar 3

Fonte: Elaboragdo pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.

Na escola D — Quadro 9, (privada confessional), a disciplina de ER em simbiose
com a religido, educagéo e trabalho interdisciplinar bem elaborado.

Quadro 9 — Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola D

ESCOLAD

Idade Ano escolar

8 1 40 4

9 4 50 5

10 4

Total de alunos respondentes - 9
Disciplinas Questao 1 Questao 2
A B C

Lingua Portuguesa 6 2 5
Matemética 7 1 4
Ciéncias 4 3 1 2
Historia 4 7 1 3
Geografia 6 1 1 3
Ensino Religioso 6 2 1
Inglés 3 2 3 3
Literatura 3 3 2
Educacao Fisica 6 2
Geometria 3 4 1 3
Informatica 4 3 1
Todas séo importantes 1

Fonte: Elaborac&o pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.
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A escola E, 8 alunos eram do 6° ano e 2 do 8° ano. A Escola E (privada ndo
confessional), por ter outras disciplinas substituindo a disciplina, possivelmente, os alunos
ndo tém informacdo do que é oferecido na disciplina de ER. A justificativa de ndo haver a
disciplina de ER, foi, a nosso ver, por desconhecimento da funcdo e objetivos da
disciplina: a gente ndo oferece essa questdo do Ensino Religioso pela diversidade religiosa
(Escola E). A Escola demonstra forte tendéncia positivista: Ndo s6 a professora de
filosofia, como também a professora de Ciéncias trabalha esta questdo (sexualidade,
questdes de género, novas formatacGes de familia) com os meninos. Uma forma, ainda
infantilizada na percepcao do aluno: “meninos”.

Quadro 10 — Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola E

ESCOLAE
Idade Ano escolar

11 5 6° 8

12 3 8° 2

14 1

16 1

Total de alunos respondentes - 10
Disciplinas Questéo 1 Questao 2
A B C

Lingua Portuguesa 5 2 1
Matemética 5 1 1 2
Ciéncias 4 3
Historia 4 3
Geografia 5 2 1
Ensino Religioso 2 2 3
Inglés 5 1 1 1
Literatura 4 2 1
Educacao Fisica 4 3
Geometria 3 3 1
Informatica 2 1 4 3
Todas séo importantes 3
Nenhuma deve ser tirada 3

Fonte: Elaborac&o pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.

A escola F (municipal de um distrito periférico da cidade) reagiu a pesquisa de
forma inusitada: a coordenadora foi as salas e falou sobre a pesquisa e da importancia dela.
E disse que quem quisesse colaborar que fosse a coordenacdo. Qual ndo foi a surpresa de
encontrar em sua sala nada mais, nada menos que 52 alunos para responder a enquete,
sendo 3 do 5° ano, 11 do 6° 13 do 7°, 15 do 8° e 10 do 9°. Na escola F (Escola Municipal
rural), o que se percebe ¢ uma “fome” de aprendizado, professores e alunos
descobrem/constroem juntos, numa mistura de escola/vida. Essa foi a razdo porque a

maioria quis fazer parte da pesquisa e resultou num numero muito além do proposto pela
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pesquisa que eram 10 alunos de cada escola. A valorizacdo da disciplina se deve a forma
com que a Escola e os professores ministram e encaram a proposta. Isto denota a
responsabilidade, o conhecimento e a compreensdo dos tramites legais (Constituicdo 1988;
LDB 9394/96; PCNs de ER, conhecimentos do FONAPER, etc.) referentes a disciplina de
ER.

Quadro 11 — Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola F

ESCOLAF
Idade Ano escolar
11 3 6° 2
12 11 7° 5
13 13 8° 3
14 16
15 7
16 2
Total de alunos respondentes — 54 — 2 eliminados por inadequacdo nas respostas = 52
Disciplinas Questéo 1 Questao
2
A B C
Lingua Portuguesa 29 9 2 7
Matematica 32 2 6 12
Ciéncias 28 7 5 4
Historia 34 3 3 1
Geografia 31 5 4
Ensino Religioso 18 16 6 2
Inglés 26 13 1 3
Literatura 15 15 10 12
Educacao Fisica 22 14 4
Geometria 5
Informéatica 3
Todas sdo importantes 10
Nenhuma deve tirar

Fonte: Elaborag&o pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.

Na escola G (privada ndo confessional, assim explicitada na pesquisa, mas se diz
teista), ndo oferece a disciplina de ER, mas Filosofia e Etica, todos os alunos responderam
a mesma coisa, 100 % dos pesquisados disseram que todas as disciplinas tém a mesma
importancia. A percepcdo é de que foram orientados, talvez para que a escola ndo ficasse
rotulada na pesquisa. Esta foi uma escola que insistiu em responder as questdes da
entrevista e envia-las por e-mail. Sendo assim, ndo foi possivel perceber se na escola
existem simbolos referentes a religido. Nas atividades comunitarias pode-se perceber a

participacdo em eventos religiosos.
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Quadrol2 — Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola G

ESCOLA G
Idade Ano escolar

9 2 50 10

10 3

11 3

12 2

Total de alunos respondentes - 10
Disciplinas Questao 1 Questa
02
A B C

Lingua Portuguesa 1
Matemética
Ciéncias
Histdria
Geografia
Ensino Religioso 1
Inglés 1
Literatura
Educacao Fisica 2
Geometria
Informatica
Todas sdo importantes 10
Nenhuma deve tirar 5

Fonte: Elaborag&o pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.

Na escola H, 8 alunos eram do 7° ano e 3 alunos do 3° do Ensino Médio (estes trés
foram descartados, uma vez que a proposta da pesquisa foi de Ensino Fundamental I1). Na
escola H (privada ndo confessional), por sua rigidez no aprendizados dos alunos e, nas
aulas de ER serem ensinados normas rigidas de comportamento e insisténcia na
obediéncia, ndo valorizam a disciplina. Parece que a disciplina de ER se funde com

repressao e adocdo de normas rigidas de comportamento.

Pode-se dizer que, nesta escola, a obediéncia estd acima da ideia de diversidade,
como elemento aberto e interativo, como Candau (2011), em que a interculturalidade
favorece a construcdo das sociedades que sdo democraticas e inclusivas. Desta forma, o
didlogo entre os diferentes saberes e conhecimentos, promovendo vinculos com o0s
principios universais e com as ciéncias, € possivel. A escola encontra, ainda, muita

dificuldade em lidar com a diversidade.

No Quadro 13, percebe-se o desinteresse pela reflexdo, por adquirir consciéncia
propria e autonomizagdo do pensamento, haja visto a disciplina de Lingua Portuguesa, por

exemplo, super valorizada, como importante para vida.
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Quadro 13 — Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola H

ESCOLAH
Idade Ano escolar
12 5 7° 8
13 3 3-EM 3
17 2
18 1
Total de alunos respondentes - 11
Disciplinas Questao 1 Questao
2
A B
Lingua Portuguesa 8 1 1
Matematica 7 2
Ciéncias 9
Historia 3 3 2 3
Geografia 5 1 1
Ensino Religioso 1 3 4 3
Inglés 6 1 1
Literatura 5 3
Educacao Fisica 3 5
Geometria 4 2 2 2
Informatica 6 1 1 3
Todas sdo importantes 3
Nenhuma deve tirar 6

Fonte: Elaboragdo pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.

A disciplina de Histéria se faz excec¢do na Escola I, como a analise é qualitativa ndo
se pode dizer que o ato de privilegiar tal disciplina seja por achar importante ou por ter um
excelente professor nela. Na escola | (privada ndo confessional) pode-se perceber que ER
se funde com outras disciplinas, mas os alunos tém maior valorizacdo pelas disciplinas

exatas, uma vez que esta escola tem o objetivo maior de preparar o aluno para vestibular.

Pode-se dizer, com Lerner (2007), que falta na escola a acdo de transformar a
diversidade em vantagem pedagogica. H4, ainda, que propor uma visdo “poliocular ou
poliscopica”, que Morin (1995) propde para se conhecer as dimensdes fisicas, “biologicas,
espirituais, culturais, historicas daquilo que ¢ humano” e que elas deixem de ser
incomunicaveis.

No Quadro 14, é possivel perceber a desarticulagdo entre as disciplinas e a
valorizacgéo das disciplinas mais exigidas em vestibulares e outras avaliagdes institucionais,

no Brasil.



128

Quadro 14— Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola |

ESCOLA |
Idade Ano escolar

10 1 6° 2

11 2 7° 5

12 5 8° 3

13 2

Total de alunos respondentes - 10
Disciplinas Questao 1 Questa
02
A B C

Lingua Portuguesa 8
Matematica 8 1
Ciéncias 8
Histdria 6 2
Geografia 4 4
Ensino Religioso 2 2 4 2
Inglés 2 5 1 2
Literatura 3 5 1
Educacao Fisica 4 3 1 1
Geometria 5 2 1
Informatica 1 5 2
Todas sdo importantes 2
Nenhuma deve tirar 4

Fonte: Elaborag&o pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.

Na Escola J (publica estadual), a disciplina de ER é oferecida aos alunos, mas o
diretor (quem respondeu ao questionario) insistiu em responder por escrito, com respostas
muito curtas que pouco esclareceram em como a disciplina é trabalhada. O que chamou
atencédo nas respostas, foi a forma como escreveu sobre a escolha do professor de ER: para
a contratacdo, capturamos os com titulacdo. Trouxe a sensacao de que esta disciplina é
desafio para a escola até na forma de contratacdo. Parece que ndo se encontra professor que

abarque a disciplina de bom grado.

Relacionando com outras duas escolas publicas estaduais visitadas para esta
pesquisa, notou-se enorme diferenca na atencdo dada a pesquisa. Enquanto as outras duas
escolas se dedicaram em facilitar a entrevista, foram gentis ao receber a pesquisadora e se
colocaram a disposicdo para o que fosse Util, esta exigiu da pesquisadora 5 visitas sem
sucesso, acabando por responder por escrito no proprio formulario, com respostas evasivas
e com pouco valor para a pesquisa. Mostrou-se inquieto e apressado, ndo podendo parar
para conversar. Em relagdo a enquete aplicada nos alunos, no Quadro 15, os resultados em

nameros: ao todo, 140 alunos responderam. A proposta foi de a enquete ser aplicada em 10
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alunos de cada escola. Mas a Escola F surpreendeu com o desejo grande dos alunos em

responder a pesquisa, apos ser explicada pela coordenadora da Escola.

Quadro 15— Resultado da enquete aplicada aos alunos da Escola J

ESCOLAJ
Idade Ano escolar

13 3 90 10

14 6

15 1

13

Total de alunos respondentes — 10 — 2 eliminados — inadequacao nas respostas = 8
Disciplinas Questao 1 Ques
téo 2
A B C

Lingua Portuguesa 9 1
Matematica 10
Ciéncias 5 3 1
Historia 4 3 1 1
Geografia 3 5 1
Ensino Religioso 3 3 2 2
Inglés 6 2 2
Literatura 2 1 5 4
Educacao Fisica 1 3 4 2
Geometria 1 4 3 3
Informatica 6 2 1
Todas sdo importantes
Nenhuma deve tirar 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos resultados obtidos nas escolas pesquisadas.

Em referéncia a disciplina de ER, percebe-se que, em geral, as escolas e os alunos

valorizam mais as disciplinas que séo exigidas no vestibular. Por isso, as disciplina de ER

ndo é levada em conta. No Quadro 16, as preferéncias dos alunos, nas diferentes escolas

pesquisadas, pode ter em conta que as escolas das periferias (rural e Escola A) ha maior

valorizacdo de ER, ndo querendo que seja eliminada do curriculo. Contraditoriamente, nas

escolas confessionais cristds, a disciplina ndo é valorizada, vista como uma delas, uma vez

que outras disciplinas desenvolvem a reflexdo, como a Filosofia, a Sociologia, Etica e

Valores Humanos. Veja, na pagina seguinte, os dados.
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Quadro 16 — Valoracéo da disciplina de Ensino Religioso e opcao de retirada do curriculo
escolar.

VALORACAO DA DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO

ESCOLA A

A B C Todas sdo importantes Retirar ER

4 2 1 3 0
ESCOLAB

2 [ 2 | 2 | 4 | 5
ESCOLA C

1 | 2 | 4 | 3 | 5
ESCOLA D

6 | 2 | o | 2 | lem9
ESCOLAE

2 [ 2 | 3 | 3 | 2
ESCOLAF

18 | 16 | 6 | 10 | 2 em 52
ESCOLA G

I I I 10 I 1

ESCOLA H

1 [ 3 | 4 | 2 | 3
ESCOLA |

2 | 2 | 4 ] 2 | 0
ESCOLA J

3 | 3 | 2 | | 2

Fonte: Elaboragéo pela pesquisadora, com resultados das pesquisas nas escolas.

Pode-se perceber, por meio dos resultados, que os alunos, em geral, privilegiam as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemaética e Ciéncias, mantendo a visdo positivista da
Educacdo. As disciplinas ditas humanas sdo menos valorizadas, como e Histéria, ER e

Literatura.

Nas escolas B e D, confessionais, o professor da disciplina é sempre um religioso:
padre ou pastor. Numa visita na escola B, ao ser indagada sobre a formacdo do professor
de ER, a coordenacdo informou que:

N&o ha realmente a exigéncia de uma formacao especifica porque ndo teriamos
professores. E importante informar que somos uma instituicdo catdlica, ndo podemos
perder nossa esséncia, mas o profissional que trabalha nesta area tem que ter uma
abertura, pois temos estudantes evangélicos, espiritas e de outras religides, temos que ter
um dialogo muito aberto, multicultural. O padre [Fulano] faz isso muito bem (Escola B).

Percebe-se que ha enorme mistura entre o que € confessional e a tendéncia a opgao
pelo credo que a escola comunga. Em se falando de pais laico, é dificil entender uma
escola laica, mas confessional. Ndo ha confessionalidade na escola laica, no pais laico. O

que podera haver e é completamente legal, escolas dentro das igrejas que falem de sua
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confessionalidade que ensinem religido ou catequese, mas neste caso ndo sdo escolas
regidas pela legislacdo brasileira em termos de formagéo humana e social.

A insisténcia em ter a religido como ‘“‘esséncia” que nao se pode perder, tem
embutida a definicdo da crenca (no caso da escola B, catdlica) como definitiva, mesmo
tendo o cuidado de respeitar os outros alunos, cujas religibes ndo sdo as mesmas da
confessionalidade da escola, por questdes outras como atender a legislacdo e a

preocupacdo em perder alunos.

O termo “Ensino Religioso” é um termo polémico para designar a disciplina, pois
remete a aulas de religido ou catequese, utilizadas pela igreja catolica, desde a época
colonial, com os padres jesuitas, no Brasil. Ndo se esclarece a justificativa deste nome
ainda existente no Estado laico legalmente e, por ser laico, implica em abordar a religido
como objeto de estudo e ndo como profissdo de fé. (BRASIL, 1988; 1996) Sabe-se que
sempre se precisou imprescindivel uma disciplina moralizante, no intuito de corrigir o0s
erros dos comportamentos humanos. Mas, por que as religides cristds acham que sdo de
sua alcada as intervencdes no campo da moral e da Etica? Para isso, as outras disciplinas
também sdo responsaveis. Como o objeto da disciplina é o conhecimento das religides,
como manifestagdes do sagrado no ambito individual e coletivo, conhecer a diversidade
cultural, ndo seria tarefa da Filosofia ou mesmo da Psicologia cuidar da formacdo de
comportamentos adequados?

A laicidade vista como valor moral importante para o respeito a diversidade cultural
e a vida democratica do cidadao, esta documentada na legislacdo brasileira, no artigo 33
em que se insere a disciplina de ER como “parte integrante da formagdo basica do
cidaddo”, devendo ser trabalhada na escola de forma adequada de modo a ‘“‘assegurar o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo (BRASIL, 1996, art. 33)”. Pode-se dizer com Aquino (2014, p. 1222) que
“vale explicitar aqui que o principio da laicidade do Estado, da esfera publica e coletiva,
enseja 0 ambiente social adequado para a manifestacdo de crengas e visdes de mundo
divergentes, garantindo a liberdade de consciéncia, seja ela religiosa ou ndo”. Se 0
principio de laicidade do Estado prima pela formac&o integral do cidad&o, que assegura a
diversidade cultural, possivelmente, esta forma trouxesse melhores esclarecimentos e

comportamentos de respeito as diferencgas.
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O estudo das teorias do conhecimento, além da aplicacdo de principios da Fisica
Quantica na Educacdo, podera ser ferramenta de resgate do ser humano, levando a visdo de
totalidade, como ser que aprende por todo o tempo, nas diferentes experiéncias, atuando na
sua realidade, utilizando o aprendizado em toda a multidimensionalidade humana, por
meio de seu potencial criativo, a intuigcdo, sensac¢des, emogdes, talentos. Percebe-se ainda,
nos sistemas educacionais brasileiros perspectivas confessionais e proselitistas, como
também as cientificistas, numa hibridizacdo entre o periodo imperial, quando o ER era

confessional e as propostas atuais de respeito a pluralidade cultural e religiosa.

Por meio de trabalhos realizados nas escolas com projetos e formacdo docente, é
possivel dizer, com Cunha (2013) que o ambiente escolar é “uma arena de disputa
religiosa” de catdlicos e evangélicos, contra o espiritismo e religides afro-brasileiras.
Confirmamos com o autor gque a escola publica se mantém colonizada pela dominacdo da
religido, por meio da intermediacdo interessada dos governantes e de parlamentares. O
Estado e o magistério usam a religido para resolver problemas como a violéncia, mas
percebe-se 0 contrario: aumento da violéncia e da discriminacdo, ou, ainda, a submissao
das religides sobre as religies cristds. Em relacdo as religiGes afro-brasileiras, a escola B
respondeu: ...ndo temos alunos, que tenham se expressado, ndo. Nao ha conflitos entre
alunos e professores de diferentes religides. Fica claro que alunos de religides afro-
brasileiras, ndo cristds, mesmo ateus e agnésticos ndo procuram esta escola, ou, se se
matriculam nela e professam tais religides, nem informam a escola por medo de
discriminacdo. Completamente ao contrario do que exige, em termos de politicas publicas
no pais, o artigo 126 da CONAE 2014 define bem: “A garantia do direito a diversidade na
politica educacional e a efetivacdo da justica social, da inclusdo dos direitos humanos
implicam a superacéo de toda e qualquer pratica de violéncia e discriminacao, proselitismo
e intolerancia religiosa”. Neste mesmo artigo, a concepc¢do da laicidade no pais, como
prerrogativa para uma Educagdo de emancipagao: “Para tal, a educagdo nos seus niveis,
etapas e modalidades devera se pautar pelo principio da laicidade, entendendo-o como um

dos eixos estruturantes da educacao publica e democratica”.

Constatamos com Pierucci (2005), que a disciplina, em sua nova configuracao legal
e a proposta curricular por meio dos PCNs pretende a “desmonopolizagdo do campo

religioso brasileiro”. Mas, percebemos, com Dickie (2005), que a presenca desta disciplina,
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demonstra a forca de querer recuperar, ainda mais, a influéncia religiosa no espaco publico,

numa sociedade “dilacerada pelo individualismo e pela falta de valores™ (p. 15).

Ao entrar em contato com as bases epistemologicas para a disciplina,
fundamentadas nas Ciéncias da Religido, trouxe a compreensdo do ser humano, como ser
transcendente e histdrico culturalmente. Assim sendo, o fendmeno religioso visto por meio
de pressupostos cientificos, leva a formacdo de pessoas criticas, capazes de discernir tal
fendmeno e respeitar todas as formas de crencas. Apenas o conhecimento do fendmeno
religioso e ndo a oferta de crencas religiosas, cada uma querendo puxar a atencao do alunos
para suas denominaces. O pressuposto pedagdgico da disciplina, com a presenga do
estudo do fendbmeno religioso, as tradicdes e diferentes culturas fazem parte de dados
antropoldgicos e socioculturais, que levam a fundamentar e interpretar as agées humanas, o
que, segundo CONAE 2014, em toda a trajetdria de seu texto insiste na Educacdo como
um todo, isto é, devem ser trabalhadas estas acfes em todas as disciplinas. Por isso, €
possivel pensar que a disciplina de ER seria dispenséavel na escola publica do século XXI,
fundamentada na laicidade do Estado? No artigo 127 da CONAE 2014, a laicidade €
defendida assim: “A laicidade ¢é efetivada ndo somente por meio dos projetos politico-
pedagogicos e dos planos de desenvolvimento institucionais, mas, também, pelo exercicio

cotidiano da gestdo e pela préatica pedagdgica”.

A Prova Brasil de 2013 apresenta dados: 70% das escolas publicas de Ensino
Fundamental ministravam aulas de ER. Neste montante, 54% exigiam presenca obrigatéria
e 75% ndo ofereciam outras atividades para aqueles alunos que escolhiam néo participarem
das aulas. Sem dizer que foi a FONAPER® quem escreveu todos os eixos e objetivos,
como também os contetidos da disciplina. Constatamos na pratica, o que Cunha (2013)
insiste em seus escritos: no Brasil, quem pode, escolhe a escola para seus filhos, de acordo
com suas crencas ou escolas laicas privadas, para quem nao pode pagar, sobra a opc¢édo de
submeter os filhos ao “missionarismo dos lobbies religiosos, onde a disciplina ¢ facultativa
na lei, mas obrigatoria na pratica” (CUNHA, 2013).

Com o autor Sousa (2015), questionamos a denominacao da disciplina de ER como
terminologia improépria. A espiritualidade e as religides ndo cabem ser ensinadas na escola,
mas sim estudadas cientificamente, levando o aluno a conhecer as diferentes abordagens

socio antropoldgicas, no intuito de promover a alteridade, de minimizar os preconceitos e

% ONG oriunda do lobby da CNBB, na época da Constituinte de 1987-1988.
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conflitos, realizando, assim, o chamado relegere, por meio da pesquisa dos documentos
sagrados e releitura dos fendbmenos da religido, como Eliade (1998) sem, no entanto,
presumir verdades. Com o autor Viesser (1994), percebemos que a nomenclatura “Ensino
Religioso” ndo se adequa, ndo se coaduna, € destoante do paradigma atual, com o0s
contetdos das matrizes curriculares e nem com a didatica proposta no sentido de levar o
aluno a busca da alteridade, da liberdade de conhecer as experiéncias e expressdes de
outras “cosmovisdes € cosmogonias”’. Pensamos, com o autor, que o termo revela
acomodacdo em mudar as bases da area de conhecimento. A dimensédo do ser humano deve
ser levada em conta, como ser aberto ao transcendente e sujeito culturalmente imerso em
referéncias religiosas, com comportamentos ditados por elas. Mudar o nome da disciplina
colaboraria em algo? Estudo/ensino da religiosidade? Cultura religiosa?

E importante levar os alunos a conhecerem e praticarem a transversalidade possivel
no estudo “numinoso”, eliminando a confessionalidade coercitiva no meio escolar. O nome
da disciplina faz transparecer discrepante para uma disciplina curricular nos moldes atuais.
Por um lado, a terminologia “ensino religioso” se encontra no inconsciente coletivo da
sociedade, resultado dos conflitos e acomodacGes entre Estado e Igreja, o que impediu e
impede, ainda, a refletir sobre conhecer a diversidade cultural de outras pessoas e de outros
povos. Por outro lado, o acento a um laicismo materialista, como confrontante das ciéncias
das religides, usurpa também a liberdade de compreensédo da diversidade dentro da cultura
dos povos, ao negar a legitimidade dos estudos e investigacdes do campo religioso, do
sagrado e da espiritualidade das geracGes. Seria necessario existir uma disciplina para dar
conta destes assunto? A disciplina tem a funcdo de formar e/ou informar? Enfim, o
conhecimento da fé ndo se constitui como forma de conhecimento, em que pese tensdes
entre a Ciéncia Moderna e as Teologias das diversas religies? Além do mais, onde se
encontram as lendas, 0s mitos, as tradi¢des e ritos, a arqueologia da lingua dos indigenas,
os elementos de cultura dos imigrantes que vieram de diferentes paises e culturas como
frutos do imaginario humano e social ou das estratégias de “construcdo” da propria
existéncia humana? A efetividade do ER torna-se abrangente, uma vez que o professor
deve ter olhares para a critica, para o ecoldgico, principalmente o teoldgico, trazer olhares
sociologicos, antropoldgicos, deve ser conhecedor das religides em todos 0s aspectos, na
sua pratica do campo pedagdgico especifico. A formacdo para o0 ER é muito mais

abrangente para que tenha, realmente, um sentido definido dentro da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Em anélise das relagcBes entre Educacdo, Estado e religido, percebe-se que o
processo de colonizacgdo religiosa da escola publica do pais ainda permanece. O conceito
de laicidade encontra-se em constante risco, por meio de propostas do legislativo, como
exemplo, o projeto de lei 309/2011, a formagdo de professores para 0 ER nas escolas
publicas, inadequada e em defasagem. Ainda, mesmo nas escolas publicas, utiliza-se o

Estado para divulgacdo de crencas confessionais.

Desde os anos de 1980, muitos programas e projetos foram criados e recriados, mas
infelizmente os problemas continuam, por solugdes fragmentadas, dissociadas da realidade,
sem provocar mudangas significativas nas formas de aprendizagem dos alunos e formagao
docente que gerassem forca renovadora prenhe de novas ideias, ideais e praticas de ensino
e de aprendizagem, que, sobretudo, levassem em conta a forma como o aluno aprende,
como constroi o conhecimento, provocando autonomia intelectual e de comportamento, de
modo a alimentar seus talentos e habilidades, bem como a natureza de seus processos

cognitivos e emocionais.

Acreditamos que o dialogo entre 0 modelo de ciéncia que subsiste na sociedade
atual, as formas/teorias de aprendizagem e as atividades pedagdgicas possam criar
determinado paradigma ted6rico, com um arcabouco de valores, chegaram, de uma vez por
todas, com forca suficiente para influenciar o processo de constru¢do do conhecimento,
somado as formas alternativas de ser, de fazer e de viver, como também conviver, ndo s

na disciplina de ER, mas na escola como um todo.

Apesar dos vultosos investimentos publicos nos programas e projetos, as taxas de
analfabetismo, de evaséo, de repeténcia continuam altas, a qualidade de ensino ministrado
se mantém baixa. Isto por causa de acdes e propostas descontextualizadas e sistemas de
avaliacdo inadequados, desconsiderando o aluno/individuo como sujeito, bem como

principal centro de referéncia de todo o processo educacional.

Percebe-se que, mesmo a secularizagdo do Estado sendo uma realidade normativa,
cada vez mais acontece o acirramento de conflitos em relacdo a religido ou religiosidade.

Movimentos integralistas®®, surgimento de seitas e estados religiosos, como os islamicos, -

% com origem em Portugal, o Integralismo chegou ao Brasil na primeira metade do século XX
defendendo uma politica tradicionalista que tem em suas bases a defesa de uma sociedade estruturada a partir
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abstraido de uma compreensdo mais profunda e despida de preconceitos do Islamismo -
provocam ainda mais a intolerancia religiosa, pela incapacidade do homem moderno de
compreender o0 mundo e lidar com as mudancas. Ha certa acomodacéo, em relacdo ao ER
escolar, que “se ajeita” nos parametros de ensino. Segue o movimento de atualizagdo
didatica, entretanto, as escolas catolicas que atendem as elites, ensejam uma Educacéo de
“critica social”, associando o ER a mero reflexo de outras disciplinas criticas e,
contraditoriamente, se mantém na reproducdo da ordem vigente.

A Educacdo e a religido tém o objetivo de tornar o ser humano mais humano. Isto é, é a
disciplina que faz o olhar multi e transdisciplinar das religides, de propor didlogos
diferentes com a diversidade religiosa, o que solidifica a disciplina de Er e a torna
importante para o contexto da escola e da Educacdo. E a disciplina de ER que propde e
realiza as questdes do respeito pelas religides e por tantas outras realidades que provocam
discriminacgdo, preconceito e intolerancia. O ponto falho é a formacdo docente que nao
tem, ainda, no pais, de forma consistente. N&o seria o professor de humanas que deveria
ministrar a disciplina de ER, pois a formacdo docente para 0 ER é que o leva a ter varios
aspectos religiosos dentro do contexto da escola para refletir. Muitas vezes, os alunos tém a
visdo de uma ou duas religides (e, quase sempre, cristds), mas quantas outras religioes
existem no mundo? E a disciplina que leva para a escola as praticas, vivéncias humanas,
formas de lidar e conviver com o diferente, aprende a ser tolerante. E é ai que se justifica a

pertinéncia da disciplina de ER na escola.

Este torna-se humano quando é capaz de criar estruturas sociais complexas por
meio de valores. E imprescindivel o alerta sobre a Educagio para a tolerancia como
imperativo prioritario e a necessidade de promover métodos sistematicos e racionais para
essa Educacdo, que sejam centrados nas expressdes culturais, econdmicas, sociais, politicas
e religiosas. Mais que nunca as politicas e programas de Educacdo precisam contribuir para
o desenvolvimento, nos alunos, da compreensao, da tolerancia e da solidariedade. Além da

necessidade de desenvolver o exercicio do juizo autbnomo, de reflexdo critica e ética.

O ER nas escolas tem um papel mais amplo de discussdo sobre que papel as

religides tém na formacdo do povo brasileiro. Essas discussdes sdo importantes, levando

da religido e da familia. O intuito de se formar homens integros guiou os pensamentos dessa doutrina de
direita. Disponivel em: <http://www.infoescola.com/histéria-do-brasil/integralismo/>. Acesso: 6 jan. 2017.
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em conta que o ER est& na escola, tem um lugar pedagdgico que lhe é préprio, é matéria de
lei, mas ndo estdo ainda suficientemente claros os direcionamentos que ela deve ter.
Diferente das outras disciplinas existentes na escola, que sdo previstas em lei especifica
(Lei n. 9394/96), o ER é disciplina constitucional (art. 210 8§1° da Constituicdo Federal).
Isso, em vez de beneficiar a disciplina, a heranca de uma “imaturidade historica” a
“empurra” para fora de uma discussdo mais completa, pelo fato de, ainda, ndo perceber, no
interior das escolas, inclusive nas posturas de gestores, um interesse real pela disciplina
como tal, pela incapacidade de uma internalizacdo do novo paradigma em que se sustenta,
em tese, pelo menos. Resultado disso, gerador de impasses nas praticas pedagdgicas, €, em
boa parte, continuar sendo usada para o proselitismo e 0s interesses de angariar adeptos

para suas denominacoes.

O carater social do ER permite desenvolver no aluno o processo de ensino-
aprendizagem voltado para o ser humano na sua prépria cultura. A CONAE 2-14, artigo

13

131, considera “...a disponibilizagdo dos recursos publicos para as politicas e acdes
educacionais[...] que visem a efetivacdo do direito a diversidade e que garantam a justica

social, a inclusdo e o respeito aos direitos humanos” (p. 6).

O ER requer visdo e formato integrado no ambiente escolar, o que implica proposta
interdisciplinar. Como componente do Ensino Fundamental (Educacdo Bésica), sua
competéncia principal é a reflexdo dos valores da sociedade. Por isso mesmo nédo se pode
reduzir a disciplina a catequese, pois deve respeitar a diversidade cultural e a diversidade
religiosa, num pais laico. E funcdo da escola educar, identificar os valores, como também
educar para a compreensdo/formacdo de significados e valores sociais, entre eles,
promover atitudes de respeito as diferencas, por meio da criacdo de significados e
ressignificacdo cultural, em todas as disciplinas, como também na disciplina de ER. Com o
avanco na Legislacdo (Constituicdo de 1988 e LDB de 1996), o Estado cumpriu seu papel,
propbs os PCNs (1997) e a sociedade civil, envolvida com a Educagdo Escolar cumpriu
sua parte, como os programas de governo (a exemplo das duas CONAEs, de 2010 e 2014)
como base ao atual PNE (2014-2024). O que falta, realmente, é um investimento decisivo
na formacdo docente, muito falha na Educacéo brasileira, ndo sé na disciplina de ER, como

também em todas as outras.
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A efetivacdo da laicidade do ensino publico encontra dificuldades ndo s6 nos
grupos conservadores, mas também nos progressistas, por meio de bizarras aliangas ou
numa postura iluminista de ainda considerarem a religido apenas como “o6pio do povo” —
independentemente da forca historica e “profética” dessa denlincia marxeana em seu
devido contexto. Pior do que isso, ndo provém somente do Congresso, onde 0s
conservadores e 0s reacionarios sdo mais visiveis, mas se originam sobretudo de dentro do
campo educacional, onde o “carater sacerdotal” do magistério (até quando?) resulta na
missao que os(as) professores(as) se atribuem de evocar a transcendéncia (como cada um a
entende) nas oracOes antes das aulas, no agradecimento a Deus pela merenda e no ER em
forma de disciplina curricular. Essa disciplina traz o conflito inerente ao campo religioso

para dentro das escolas publicas (como se ndo bastassem os existentes).

O que se V&, ainda, no pais, duas correntes de pensamento sobre o ER nas escolas
publicas: de um lado aqueles que defendem o Estado laico, querem a retirada da disciplina
do curriculo escolar, na direcdo da sociedade (plenamente) secularizada, num “deus esta
morto”, nietzscheano. De outro, aqueles que defendem o ER como componente curricular
e veem a necessidade da disciplina como elemento importante na formacdo humana e
construcdo da cidadania e da moral dos brasileiros. O debate continua no pais, no que
tange a presenga da disciplina na escola brasileira e, se for mantido, que seja “renovado seu
conceito, pratica pedagogica, curriculo, natureza e metodologia” (FONAPER, 2006, p. 18)
e principalmente, a formacdo docente. As aulas praticadas nas escolas refletem, ainda,
mistura entre a disciplina quando era confessional e as propostas, a partir de 1997, de

pluralidade cultural e religiosa.

A disciplina de ER é manipulada por instituicGes religiosas para servir de palco de
disputas: umas para ter um lugar e outras para manterem seus lugares hegeménicos, usando
até a tematica inclusdo, mas o que se percebe € a escola transformada em campo de lutas,

conflitos, desconfiancas e competigéo entre as diversas confissoes religiosas.

A formacdo do professor de ER esta pautada nos diferentes aspectos da condicao
humana, que leve em conta a realizacdo do sujeito em termos pessoais e na relagdo com o
contexto social. Deve ser uma formacdo que consiga promover 0 resgate da razdo com a
vida, levando em conta as necessidades vitais, aspiraces e conhecimentos dos alunos, na

leitura critica da realidade, o que ainda ndo acontece na escola brasileira.
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Fazer a releitura, contextualizada, das religides e buscar formas integradas de
conhecimento, capazes de investigar o fendbmeno numinoso, religioso, no sentido de
religare € 0 que, em tese, convém buscar. Estes ndo se encontram — para valer, a ndo ser
ainda timidamente - nos livros didaticos e, via de regra (ainda), ndo se ensinam nas aulas
de ER.

A praética da disciplina, como ainda é ofertada nas escolas brasileiras, demonstra
hegemonia confessional, com juizo de valores, o que faz com que diminua o arcabouco
cultural e do conhecimento de crencas de outras culturas, tdo ricas quanto todas as outras
crengas, nas relagdes com 0 numinoso e a sacralidade. H& que requerer nova concepgao de
entendimento dos estudos religiosos e da ciéncia das religides. Da forma como esta sendo
ministrada, a disciplina ndo faz falta ao aluno, em que pese a pesquisa ter mostrado que,
curiosamente, o aluno da escola publica ndo é avesso a ela. Resta saber até quando

permanecera (t&o somente) como uma exigéncia burocrética de saberes isolados.
As dificuldades que séo encontradas nas escolas sobre a disciplina, s&o:

1. O caréater facultativo desafia a escola a encontrar outras atividades formativas
do aluno, 0 que muitas vezes ndo acontece e este tem que descobrir sozinho
como preencher o tempo ocioso. A lei ndo esclarece como proceder na oferta de
atividades alternativas, ao mesmo tempo, torna-se contraditorio deixar o aluno
sem uma atividade com objetivo pedagdgico, dentro da escola.

2. A diversidade, prevista em lei, torna-se um desafio para garantir que todos os
grupos religiosos sejam respeitados dentro das aulas de ER e dentro da escola,
incluindo dissidéncias internas entre alunos e professores, ainda mais quando o
professor ndo é formado para tal especificidade. De acordo com o Censo
Demogréafico de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), revelam que 64,6% da populacéo se declara catdlica, 22,2%
evangélica, 2% espirita, 3% praticante de outras religides e 8% sem religido®*.

3. Outro desafio é a formacao docente para ministrar a disciplina. Como assegurar

que o professor que ndo tem formacdo especifica ndo imponha seu credo aos

84 Disponivel em: <http://loja.ibge.gov.br/censo-demografico-2010-caracteristicas-gerais-da-

populac-o-religi-o-e-pessoas-com-deficiencia.html>. Acesso: 18 jun. 2017.
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alunos ou que néo aja de forma preconceituosa? A escola ndo pode ser palco de
militancia religiosa, nem tampouco de manifestacéo de intolerancia. Quando a
lei ndo é atendida, os riscos de atuacdo do bullyng, desrespeitos, violéncia

podem crescer ainda mais, nas escolas.

Nosso recorte da presente dissertacdo finaliza aqui, mas ha em suma,

recomendacdes pertinentes, a pesquisar:

a) Aprofundar a pesquisa de campo, no sentido de conhecer, mais nitidamente, o
comportamento do aluno e do professor dentro de uma aula de ER;

b) Pesquisar como se dao os cursos de formacao docente em ER, no Brasil e quais
0s componentes curriculares para eles;

c) Conhecer como se compdem os trabalhos inter e transdisciplinares na disciplina
de ER.
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APENDICES



APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- IDENTIFICACAO DA ESCOLA

Pablica Estadual ( )

Publica Municipal (...)

Particular confessional (...)

Particular ndo confessional ( )

NUmero de alunos:

Cursos:

Ensino Fundamental (1° a0 5°) ( )

Ensino Fundamental — (6° a0 9°) ( )

2 - DO ENSINO RELIGIOSO

2.a) A sua instituicdo oferece aos alunos aulas de Ensino Religioso?

Sim ( )

Ndo ( )

2.b) Se ndo oferece aulas de Ensino Religioso, oferece outras atividades de
crescimento pessoal, com vistas ao respeito a diversidade cultural e formacéo
humana? Quais? Como as aulas sdo oferecidas?

2.c) Se oferece aulas e Ensino Religioso, quais contetdos contemplados e como séo
oferecidos? Trata de questbes de género e sexualidade? Familia e suas novas
configuracbes? Respeito x discriminagdes?

2.d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formacéo religiosa?
(Festas, rituais, oracdes, simbolos).

2.e) Como € a relacdo com as varias religibes de matriz cristd? E as religides afro-
brasileiras?

3 - ESTUDOS DE DIVERSIDADE CULTURAL, INTER E
TRANSDISCIPLINARIDADE

3.a) A formacdo humana, na sua instituicdo € inter e transdisciplinar? De que forma
sdo apresentadas nas préaticas pedagdgicas? Por teorizacao e préatica?

3.b) Estas aulas sdo documentadas no Projeto Pedagdgico e nos Planos de aula?

3.¢) Quiais as dificuldades no processo de crescimento humano, respeito as diferencas
dentro da escola? A familia participa?

4. INCLUSAO, CIDADANIA E RELACOES PACIFICAS

4.a) A escola promove momentos de reflex&o e de agéo focando a cidadania, incluséo
e relacbes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores? Como elas sdo
realizadas?

4.b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade escolar? E
na comunidade do municipio? Como é realizado?
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4.c) Entre os professores e profissionais da Educacdo, como acontecem 0s gestos de
cidadania, inclusdo e relagbes pacificas? Estes recebem formacdo adequada
especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era da
perplexidade/complexidade da pds-modernidade?

4.d) De acordo com a frequéncia de fatos relacionados a bullyng, faltas de respeito,
discussbes, conflitos e violéncia, na sua escola, como vocé a avaliaria? Quais
necessidades estdo evidentes?

5 - FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO RELIGIOSO

5.a) Qual a exigéncia de formacédo do professor que trabalha com Ensino Religioso
e/ou formagdo humana?

Agradecemos por sua colaboracdo em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informacfes desta pesquisa, apds finalizada e aprovada pelo Instituto Federal do
Triangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas

Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira
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APENDICE B - CARTA CONVITE

Uberaba/MG, de

Caro Professor/Coordenador, colaborador da pesquisa,

Enquanto aluna regularmente matriculada no curso de Pds-Graduacgdo nivel de
Mestrado em Educacdo Tecnoldgica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro — Campus Uberaba/MG, orientada pelo Prof. Dr.
Otaviano Jose Pereira, vimos por meio desta, solicitar a sua colaboracdo respondendo a
entrevista anexa, cujo objetivo é coletar dados para a Dissertacdo de Mestrado intitulada:
“O Ensino Religioso no Brasil: entre avancos na legislacido e impasses na formacgao
docente — uma leitura de dez escolas de Uberaba, MG.

Contando com sua colaboracdo estamos entregando o Termo de
Consentimento que devera ser preenchido e assinado.

Nosso contato:
34 —99303-6364
magdavilashoas@gmail.com

Certos de poder contar com sua preciosa colaboracdo, desde j& agradecemos sua
participacdo e comprometemo-nos, se assim for o seu desejo, apresentar o resultado desta
pesquisa para a sua escola.

Atenciosamente,

. L B
L 1.6 6ud B S
o L "?’gzj;},dd Vildas-Boas ~ ()

Mestranda IFTM
Professor Orientador IFTM: Dr. Otaviano José Pereira
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO

Esta proposta de estudo destina-se a analisar informacGes sobre Diversidade
cultural, Ensino Religioso, formacdo docente e préaticas de ensino, realizado por meio de
entrevistas em escolas de Uberaba. A pesquisadora Magda Lucia Vilas-Boas se
compromete a manter os dados individuais em sigilo e inutiliza-los depois de terminada a
pesquisa. Nao ha riscos fisicos ou psicologicos envolvidos, nem de exposicao das pessoas,
nem da sua instituicdo (a Escola).

Eu, , RG
n. , abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa sobre a
“O Ensino Religioso escolar no Brasil: entre avancos na legislacio e impasses na
formacao e préatica docente — uma leitura de dez escolas de Uberaba, MG”, conduzida
por Magda Lucia Vilas-Boas, Mestranda do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tridngulo Mineiro — Campus Uberaba e orientada pelo Prof. Dr. Otaviano
José Pereira.

Confirmo que fui devidamente esclarecido sobre os motivos desta pesquisa.
Declaro que faco esta autorizacdo de livre e espontdnea vontade e que em nenhum
momento eu me senti forcado a fazé-la. A desisténcia de participar da pesquisa ou 0 nao
consentimento ndo trard& nenhum prejuizo. E ainda, aceito participar do projeto
especificado acima, com as garantias concordadas e especificadas a saber:

A garantia de receber esclarecimento a qualquer duvida relacionada com a
pesquisa;

A liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento e deixar de
participar do estudo;

A seguranca de que ndo serei identificado e que serd mantido o carater confidencial
dos dados;

Receberei as informacdes sobre os resultados do estudo quando solicitado por mim;

Os dados coletados poderado ser utilizados para divulgacdo em eventos de educacao
ou publicacGes, garantindo-se sempre 0 anonimato do sujeito da pesquisa.

Uberaba, , de de 201 .

Assinatura do colaborador da pesquisa
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APENDICE D - ENQUETE PARA ALUNOS PESQUISADOS

Caro aluno. Vocé estd recebendo um questionario simples, de poucas
perguntas, como parte de uma pesquisa de Mestrado em sua escola. Favor responder
as questdes sem consultar os colegas. O objetivo é levantar dados individuais,
subjetivos. Ndo é necessario colocar o nome, de forma a ndo identificar pessoas
diretamente. Agradecemos sua colaboracéo.

Questdes

Idade:

Sexo:

Série:

Escola:

1. Coloque, nos espagos entre parénteses, com letra A, B ou C, aquelas
disciplinas que vocé considera, para sua estratégia de vida, e sua futura
formagdo como cidad@o e profissional, a mais importante (letas A), a de
importancia média (Letra B) e a menos importante (Letra C). Se vocé
considerar que todas tém a mesma importancia, assinale a ultima alternativa.

Disciplinas:

() Lingua Portuguesa

() Matematica

() Ciéncias

() Historia

() Geografia

() Ensino Religioso

( ) Inglés

() Literatura

() Educacdo Fisica

() Geometria

() Informética
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Outras que ndo constam aqui:

() Todas ttm uma importancia.

Se vocé pudesse (e desejasse) eliminar alguma disciplina de sua série, qual
(quais) vocé eliminaria?

( )Lingua Portuguesa

() Matematica

() Ciéncias

() Historia

() Geografia

() Ensino Religioso

() Inglés

() Literatura

() Educagdo Fisica

() Geometria

() Informética

() Nenhuma delas.

Agradecemos sua colaboracéo,
Magda Lucia Vilas-Boas (pesquisadora)
Prof. Dr. Otaviano José Pereira (orientador)

Instituto Federal do Triangulo Mineiro - Campus Uberaba
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APENDICE E - RESULTADOS - Escola A

1 — Identificacdo da Escola

Publica Municipal (X)

NUmero de alunos: 1000

Cursos:

Ensino Fundamental (1° ao 5°) (X)

Ensino Fundamental — 6° ao 9° (X)

2 — Do Ensino Religioso

2a) A sua instituicdo oferece aos alunos aulas de Ensino Religioso?
Sim (X)

2e) Como € a relacdo com as varias religides de matriz crista? E as religides
afro-brasileiras?

Costuma ser tranquila, mas algumas vezes ha conflitos relacionados a
discriminagdo e opgdo religiosa, mas ha com relacdo a partidos, e outras
instancias. Todos os alunos participam das aulas de Ensino Religioso. Nédo é
informado ao aluno da possibilidade de ndo participacdo e nenhum pai, até
entdo tenha pedido para ndo participar. Como ndo é uma formacéo
confessional, a escola entende que todos devem aproveitar destes
conhecimento, ainda mais porque sdo alunos de risco social e outros de muito
baixa renda, que necessitam de esclarecimentos para eliminar ou diminuir as
discriminacdes, preconceitos e desrespeito.

3 Estudos de Diversidade Cultural inter e transdisciplinaridade

3a) A formacdo humana, na sua instituicdo € inter e transdisciplinar? De que
forma séo apresentadas nas praticas pedagogicas? Por teorizacdo e pratica?

Sim, ndo s6 a professora de Ensino Religioso, como também todos os
professores estdo envolvidos na formagdo humana dos alunos. “Nao so a
professora de Religido, mas todos os professores tém aquela questdo: teve um
problema, para, [e diz] vamos fazer uma reflexdo sobre isso, vamos trabalhar
alguns valores e tudo. Isso ai tem que ser falado todo tempo até mesmo
porque assim hoje a comunidade [...] a gente [a escola] tem que ensinar a ler e
escrever ou tem que educar também? A escola faz os dois papéis. [...] desde o
principio, do bom dia, do boa tarde, obrigado, partindo do bésico, basico




mesmo, [...] tem alguns adolescentes e criangas que solicitam isso, porque ndo
tem em casa”.

4. Inclusdo, cidadania e relacdes pacificas

4a) A Escola promove momentos de reflexdo e de acdo focando a cidadania,
inclusdo e relagbes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores?
Como elas séo realizadas?

Além das aulas de Ensino Religioso, a Escola promove momentos de reflexdo
constantemente, na medida em que aparecem situacdes que necessitam de
intervencdo. Isso acontece tambeém entre alunos e professores e entre 0s
professores, mesmo sabendo que a equipe é bastante comprometida. Estdo
todos empenhados com estes temas. E mostrado ao aluno que ele se
desrespeita quando nao se dedica aos estudos. “[...] ¢ um desafio para a escola,
estar sempre trabalhando o respeito entre eles e deles com eles proprios, 0 que
a gente percebe no desinteresse pelo estudo eles mesmos estdo se
desrespeitando, né, porque se ndo tem aquele compromisso com o estudo eles
que véo perder a oportunidade, né, entdo isso a gente, né, trabalha bastante e é
uma grande dificuldade. Mesmo trabalhando, mesmo falando, tem professor
que fala todo santo dia a mesma coisa. E 0 caso dos meninos com a tarefa,
todo dia ndo faz ai, tem menino que todos os dias desce e fala, fala com o pai
€ as vezes nao tem jeito”.
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APENDICE F - RESULTADOS - Escola B

1 — Identificacdo da Escola

Escola particular catolica confessional catolica.
Numero de alunos: 1.500, de 6° ao 9° séo 370.
Cursos

Ensino Infantil, Fundamental de 1° ao 9° ano e Ensino Médio.

2. Do Ensino Religioso

2a) A sua Instituicdo oferece Ensino Religioso?
SIM

A instituicdo oferece aulas de Ensino Religioso aos alunos, desde a Educacéo
Infantil até ao Ensino Médio. Foi informado que, mesmo sendo uma escola
confessional, o Ensino Religioso trata de objeto de conhecimento, ndo s6 do
cristianismo, mas das tradi¢cdes, como as normas federais determinam. Todas
as turmas do colégio recebem uma aula semanal de Ensino Religioso.

2b) Se néo oferece aulas de Ensino Religioso, oferece outras atividades de
crescimento pessoal, com vistas ao respeito a diversidade cultural e formacao
humana? Quais? Como as aulas séo oferecidas?
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2¢) — Quais contetdos sdo contemplados e como sdo oferecidos? Trata de
questdes de género e sexualidade? Sobre as novas configuragdes da familia?
Respeito x discriminacao?

Os conteudos contemplados s&o os definidos nos Parametros Curriculares
Nacionais o que implica nos estudos das diversas religides, a histéria de cada
religido, seus simbolos e tradi¢des, os rituais préoprios de cada religido, na
perspectiva do respeito da religido de cada um. “Na escola nds temos varios
alunos que nao sdo catdlicos”. A maioria dos alunos sdo de familias catélicas,
mas temos varios alunos de outras religibes em todos 0s seguimentos. A
coordenacdo da escola informou que a disciplina do Ensino Religioso abarca
todas as religides cristds. No Ensino Fundamental 1, sdo oferecidas duas aulas
semanais, no 6° e no 8° tem duas aulas semanais e no 7 e no 9, uma aula
semanal. Isso na grade curricular do ano de 2016. No ano de 2017, sera
oferecida uma aula semanal em todas as séries. Na matriz curricular ndo
contempla as questbes de sexualidade, género, nem as novas configuracoes
familiares, mas o foco principal ¢ o trabalho com os alunos, “entretanto, por
uma questdo mesmo de percepcdo de realidade da importancia desse trabalho,
nos fazemos sim este trabalho, ndo s6 nas aulas de ensino religioso, mas em
outras disciplinas da Ciéncia da Natureza, no caso do 8° anos, eles tém Etica
Relacional e no 9° ano, Direitos Humanos”.

O padre “Fulano”, professor de cultura religiosa, traz discussdo de género, faz
féruns. Ele ndo deixa que o padre seja o professor, mas o professor. Tanto que
alunos procuram ndo o padre, mas o conselheiro, de pai mesmo. No proximo
ano ele vai sair da sala de aula e ficar s6 na pastoral para trabalhar esta questao
de ajuda, de ser um orientador espiritual dos meninos (alunos). Pois eles tém
muitas necessidades, pois falta a questdo da familia. E os meninos (alunos)
estdo com muita dificuldade de convivéncia, perdidos no que que eles querem
ser, qual a busca académica, “ah eu vou fazer medicina porque meu pai é
médico e quer que eu faga” Ainda agora nesse tempo de tanta tecnologia os
meninos estdo muito presos a esta questao de familia, eles tem voos pra outras
coisas, que a gente até preocupa como o alcoolismo que é muito forte, a
drogadicdo aqui ndo é tanto gracas a Deus, mas o alcoolismo é muito forte,
mas entdo assim eles vao se perdendo e eles se perdendo eles entram em
conflito com eles mesmos. E o perfil da juventude, ndo s6 da escola, mas da
sociedade e reflete na escola. Perdeu a convivéncia familiar, cada um esta na
sua ilha.

2.d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formacao
religiosa (simbolos, rituais, oracoes, festas)?

Existem simbolos na escola, por ser confessional. Os pais de outras religides
sabem que existem simbolos e rituais, como missas, reflexdo na capela,
oracOes em sala de aula e festas religiosas no colégio. Os pais que ndo querem
que participem, avisam a escola e esta ndo forca. Mas ha outras festas que nao
sdo da religido catolica, como festa junina.
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2.e) Como é a relacdo com as varias religides de matriz crista? E as religides
afro-brasileiras?

NoOs temos alunos e professores que ndo séo catdlicos, eles participam de
todos os rituais conosco e nds temos entre os alunos um trabalho na
perspectiva do respeito as diferencas, tanto que alguns pais de alunos que sao,
por exemplo, pastor de uma outra igreja, que sdo representantes religiosos, as
vezes eles vém para participar conosco de mesas redondas, a gente faz um
didlogo inter-religioso e, muitas vezes, os convidados sdo as familias e, claro,
outras pessoas da comunidade. Isso mostra realmente que o trabalho é feito na
medida do respeito a opcdo do outro, a religido do outro. Em relacdo as
religiGes afro-brasileiras, ndo temos alunos, que tenham se expressados, néo.
N&o h& conflito entre alunos e professores de diferentes religifes.

3. Estudos de diversidade cultural, inter e transdisciplinaridade

3a) A formacdo humana, na sua instituicdo é inter e transdisciplinar? De que
forma sdo apresentadas nas praticas pedagdgicas? Por teorizacdo e préatica?

Sim, pelas diversas atividades que ja foram dita hoje pra vocé. Trabalhamos
primeiramente com o professor, para que aconteca efetivamente com o0s
alunos. N6s entendemos que a religiosidade, da questdo da formacdo humana,
da formacdo integral deve ser trabalhada com todos os profissionais daqui
(ndo s6 professores) envolvidos com o aluno, com a pastoral. No primeiro
sabado do ano, bem no inicio do ano pra que haja essa perspectiva. Uma vez
por més a equipe de professores e a equipe de funcionarios participam de um
projeto chamado Mariama que é uma formacdo continuada, com base na
questdo de valores, e dos principios do nosso fundador. Todos recebem a
formacdo especifica para tal. No colégio a gente busca ser carismatico, ter a
formac&o para ser uma referéncia. Que vai sendo incorporado gradativamente,
a medida que o profissional assume conosco o principio da docéncia e do
trabalho aqui dentro. Isso por meio das formagcfes. Ha um encontro de
professores novatos, logo que chegam para que eles possam ir comecando a se
apropriar do carisma. No meio do ano também ha outro encontro. Na pratica
pode-se ver atitudes de colabora¢do com um funcionario que perdeu a esposa
e deixou 0 bebé. O pai, cadeirante, com dificuldades foi acolhido pelos alunos.
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3b) Estas aulas sd@o documentadas no Projeto Politico Pedagogico? E nos
planos de aula?

As aulas sdo documentadas no Projeto Politico Pedagogico e nos planos de
aula. Estd também registrado na Matriz curricular da formagao confessional.
Sobre esta area estdo responsaveis os professores de ciéncias humanas:
geografia, historia, sociologia, ética, Direitos humanos e Ensino Religioso. E
um trabalho interdisciplinar e de equipe. O projeto pedagogico coloca a
disciplina de ensino religioso como imprescindivel para a formacdo dos
alunos. Acontece no planejamento anual dos professores e a coordenacao
acompanha os planejamentos mensais. Os alunos séo avaliados como as
demais disciplinas por meio de atividades escritas, debates, participacdo em
pecas teatrais, trabalhos de diferentes naturezas e fazem tarefas de casa como
as demais disciplinas, apresentam trabalhos. E realmente uma disciplina
valorizada tanto quanto as demais disciplinas. A matriz curricular de nossa
escola ndo é a mesma do Ministério da Educacdo, mas é aprovada pelo
Ministério. Temos até material especifico para os alunos elaborado pelas
equipes e impresso na grafica da congregacdo. Como € um material
especifico, ndo temos livros das editoras que atende.

4. Inclusdo, cidadania e relac@es pacificas

4a) A Escola promove momentos de reflexdo e de acdo focando a cidadania,
inclusdo e relagbes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores?
Como elas séo realizadas?

Ha um momento de reflexdo semanal na capela. Temos celebracdo em toda
ltima quarta-feira do més. Ha uma missa semanal chamada missa da familia
marista. Tem ainda grandes dificuldades de trazer a familia para a escola. As
familias ndo valorizam. As questdes de cidadania e relagcBes pacificas
perpassam em todas as atividades da escola. Ha algumas disciplinas
especificas da rede marista que levam a isto. Como ética relacional e Direitos
humanos, ja citadas, em que o tempo todo sdo tratadas a cidadania.

4b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade
escolar? E na comunidade do municipio? Como é realizado?

H& sim, Ha varios projetos, em que cada turma se responsabiliza por um
projeto: PJM (Projeto Juvenil Marista), estrela, o coracdo acolhedor, Boa
mée, e Trés Violetas (este direcionado aos ex-alunos). Cada um destes grupos
se relnem uma vez por més para atividades de filantropia com instituicdes que
atendem criancas, idosos, comunidades carentes. E a cada dois meses, 0S
alunos acompanhados de professores, visitam as instituicdes, levam géneros,
lanches e fazem atividades de recreacdo com eles. Além destes projetos, 0s
professores de Ensino Religioso faz também experiéncias de fraternidades,
para conhecerem outras realidades que ndo s6 a deles. H& outro projeto
chamado NAV, (Nucleo de Animacdo Vocacional) realizado com o 9° ano e
Ensino Médio direcionado para a escolha da vocacdo profissional. Este grupo
se mantém mesmo depois que 0s alunos terminam o Ensino Médio e saem do
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colégio. Este projeto esta sendo levado para a América Central, com
documento aprovado. Visitam instituicdes e trabalham junto com o0s
profissionais. Participam também de retiros maristas pra ajudar no
discernimento para escolher. E pra um grupo reduzido, porque precisa de mais
maturidade.

Outro projeto é 0 Missdo de solidariedade quando uma comunidade
carente é escolhida e por trés anos, o grupo trabalha nesta comunidade. Ja
trabalharam na comunidade Guadalupe, Nossa Senhora das Gracas, Vila
Arquelau. Sdo comunidades muito carentes, com muitas vulnerabilidades. Foi
implantada a Pastoral da Crianga, quando os alunos realizam a pesagem das
criancas, fazem recreagdo com as criancas, ddo orientacdo aos pais,
acompanhados da agente de salde. Agora ja tem dois anos que estdo
trabalhando na Pardquia do Pe. Fabiano, no bairro Alfredo Freire. Os alunos
passam dois dias na comunidade, convivendo com ela. Eles dormem na escola
da comunidade, convivendo com a realidade, sem conforto, no sentido de ir de
encontro com o outro, do jeito que o outro esta. Eles reagem muito bem, ficam
emotivos ao ver a realidade das pessoas. “Muitos alunos que tem mais
dificuldades em termos de disciplina, muito ansiosos, e a gente imagina que
um aluno deste ndo consiga fazer parte de uma proposta dessa de experiéncia
de fraternidade, e a gente se engana, que bom que a gente se engana, ai a gente
vé aluno massageando os pés dos idosos, ajudando a calcar o sapato, dando
alimento na boca, é emocionante de ver. Alunos que a gente ndo como ser
sensivel, no dia a dia, mas diante de uma experiéncia tdo diferente, a gente
consegue perceber que ndo conhecia este lado do aluno. Foram pra l& alunos
menos centrados, e 1a eles pediram para fazer a salada de frutas, ficaram
coordenadores da salada”. Professores, assistentes pedagodgicos ¢
coordenadores acompanham e percebemos que fortalecemos os vinculos com
eles. A gente conversa muito e mesmo no caminho de ir e vir, conversam com
a gente, e isso € muito importante, pois se aproxima mais do aluno, porque
quebra a questdo da sala de aula e cria informalidade.

4c — Entre os professores e profissionais da Educacdo, como acontecem 0s
gestos de cidadania, inclusdo e relacGes pacificas? Estes recebem formacéo
especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era da
perplexidade/complexidade da p6s-modernidade?

Toda quarta-feira, enquanto os alunos tém prova, eles tém suas formacdes
continuadas. Além disso, tem as situacdes formativas da mantenedora. Sao
encontros para toda a provincia, E um processo para todo o ano. Os vinculos
séo fortalecidos entre professores e profissionais da educago. “é uma relagdo
muito empatica, muito respeitosa de ambas as partes, € uma relacdo muito
parceira. Os professores se sentem a vontade para se posicionarem, € uma
relagdo muito boa, tranquila.
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4d — De acordo com a frequéncia de fatos relacionados a bullyng, faltas de
respeito, discussdes, conflitos e violéncia, na sua escola, como vocé a
avaliaria? Quais necessidades estdo evidentes?

Hoje acontece com muito mais frequéncia que em outros tempos. Porque
estamos num contexto, que infelizmente essas situacGes vém a tona por conta
das questdes da tecnologia, questdo da midia, dos novos modelos familiares, e
uma serie de outras questfes. Pra trabalharmos isto, que é a realidade da nossa
escola, a gente conta com a ajuda de profissionais especializados, entéo a
gente faz encontros com psicélogo, a partir das demandas. Nao ha previsao em
calendérios, por exemplo, existe uma demanda sobre sexualidade, os
professores da area de ciéncias, que tem relacdo direta com a questdo e a
identificacdo da psicologo ou orientagdo médica, ai chamamos o profissional,
e sdo feitos atendimentos individuais como grupos com palestras. Se surgiu
uma situacdo referente a bullyng, em alguns momentos ja trouxemos até
advogados para esclarecer as leis referentes a discriminacao, falar da questao
legal do bullyng pessoal como do bullyng virtual. As demandas sdo atendidas
dessa maneira.

5 — Formacdo docente para o Ensino Religioso

5a) Qual a exigéncia de formacdo do professor que trabalha com Ensino
Religioso e/ou formacdo humana?

A exigéncia inicial do colégio é a formacdo do professor para atuar é a
graduacdo. A gente trabalha muito com o perfil do professor. Como nds néao
temos o curso para formar professores de Ensino Religioso, como tem para as
outras areas. V& também a questdo curricular do professor, se tem cursos,
conhecimento nessa area? Demonstra interesse por estas questdes? Tem
competéncia técnica para esse trabalho? E conhecedor do programa? E
consegue fazer um bom trabalho a partir desse programa? N&o ha realmente a
exigéncia de uma formagcdo especifica porque ndo teriamos professores. E
importante informar que somos uma instituicdo catélica, ndo podemos perder
nossa esséncia, mas o profissional que trabalha nesta area tem que ter uma
abertura, pois temos estudantes evangélicos, espiritas e de outras religiGes,
temos que ter um didlogo muito aberto, multicultural. O padre Fulano faz isso
muito bem.

Agradecemos por sua colaboracdo em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informacdes desta pesquisa para a sua escola, apos finalizada e aprovada pelo
Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas

Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira
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APENDICE G - - RESULTADOS - Escola C

1 — Identificacdo da Escola

Escola publica estadual

NuUmero de alunos: 1782, divididos entre classe baixa, classe média e média
alta.

Cursos
De 6° a0 9° ano e Ensino Médio.

NUmero de alunos: 1782

2 — Do Ensino Religioso

2a) A instituicdo oferece aulas de Ensino Religioso aos alunos do Ensino
Fundamental I1.

2¢) — Quais conteudos sdo contemplados e como sdo oferecidos? Trata de
questdes de género e sexualidade? Sobre as novas configuragdes da familia?
Respeito x discriminacao?

Basicamente estes itens colocados na pergunta. O trabalho é bem voltado para
o0 dia a dia do aluno. As a¢Bes que tem na sociedade, o0 ensino religioso visa a
tratar desses assuntos. Tem familias e familias de varios segmentos religiosos,
entdo a escola visa tratar mais ecuménico possivel. Ndo focando, néo
incitando isso ou aquilo. Entdo pega os Temas Transversais e entra em comum
acordo numa linha.

2d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formacao
religiosa (simbolos, rituais, oracoes, festas)?

Ndo ha outras formas. Tomamos muito cuidado por conta destas varias
familias, pois podem rotular, muito cuidado para trabalhar estas questdes. Ndo
ha simbolo nenhum de nenhuma religido. Em sala de aula néo.




2.e) Como é a relacdo com as varias religides de matriz crista? E as religides
afro-brasileiras?

Eles trata muito bem, eles sdo bem pacificos, aceitam bem, mesmo porque 0s
professores mediam, quando ha algum conflito. Assim que comegam a incitar
um ao outro ou a hostilizar, o professor faz o papel de mediador e coloca e
trabalha com eles as duas frentes: N&o quer dizer que isso seja proibido, temos
que aceitar as diferencas. Trabalhar em cima de uma ideia de que temos um
Unico criador e ai eles comegcam com essa fala e trazem os alunos para uma
reflexdo acerca disso e daquilo, o certo e o errado, 0 que pode e 0 que ndo
pode. Aquela frase certa: a minha liberdade termina onde comeca a ua. Eles
trabalham bem isso, o lado pensante do aluno.

Ao perguntar se ha agndsticos ou ateus: N&o, ainda ndo percebemos, mas sabe
que tem pessoas que sdo ateus, mas sdo bem tranquilos a este respeito.
Respeita a individualidade de cada um. Inclusive o Ensino Médio trabalha.
Comeca no Ensino Fundamental Il e consolida no Ensino Médio no 3° ano,
que € a hora que eles montam o trabalho que é interdisciplinar. Eles fazem
curta metragens que abordam estes temas que vocé viu, que é sexualidade,
aborto, géneros, consciéncia negra, cultura afro, aborda-se tudo. Isso vem
desde 0 6° ano trabalhando.

3. Estudos de Diversidade Cultural inter e Transdisciplinaridade

3a) A formacdo humana, na sua instituicdo € inter e transdisciplinar? De que
forma séo apresentadas nas praticas pedagogicas? Por teorizacao e pratica?

Da forma como ja explicamos na questdo anterior.

A quantidade de projetos que a escola oferece, em parceria com a UNIUBE,
com o IFTM, com UFTM e outros, que fazem por meio do IPIBID de
Matematica, de Quimica, de Lingua Portuguesa, as Olimpiadas de
Matematica. Todos estes projetos contemplam, que por conta disso 0s alunos
procuram a escola, hd uma procura grande

3b) Estas aulas sdo documentadas no Projeto Politico Pedagdgico? E nos
planos de aula?

Sim. Temos um norte que é a nossa base comum e dentro dela vem 0s eixos
transversais em que conseguimos trabalhar o que vem as insercbes da
sociedade, gue ta na midia, podem ser trabalhados e discutidos e levados em
pauta no cotidiano escolar discente. O tempo todo contextualizando, inserido.
As proprias provas externas cobram isso, € mais que justo trabalhar o que o
aluno traz.

Contemplam, que por conta disso os alunos procuram a escola, hd uma
procura grande
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3c¢) Quais as dificuldades no processo de crescimento humano, respeito as
diferencas dentro da escola? A familia participa?

Sim, a familia participa. E a primeira. A escola sempre chama a familia. N6s
temos uma participacdo muito grande da familia. A familia é muito presente.
Claro ndo é em sua totalidade de 100%. Mas o que é uma escola deste
tamanho ter uma participagdo muito presente da familia, pra nos é uma coisa
muito gratificante. A grande maioria. Conseguimos de 70 a 80 por cento.
Acreditamos que a educacdo comega em casa e ndo termina aqui, pelo
contrario, € um circulo. Comeca em casa, é todo aquele trabalho: horario de
chegada, disciplina em sala de aula, o porqué que veio fazer, 0 que esta
fazendo aqui, traz o aluno pra pensar um pouco mais a frente: espera ai, e la
na frente, ai que entram estas disciplinas voltadas para &rea das humanas. A
familia participa em reunides, individualmente. Quando é solicitada mesmo,
sempre. Em reunides, eles comparecem, comparecem esporadicamente para
saber o dia a dia do aluno, sempre vem. Procuram sem a escola chamar.

Aqui nds temos alunos das humanas e alunos das exatas, eles ndo caminham
juntos mesmo. E ai as humanas fazem essa aproximacdo. Todos os alunos
entram em contato com todos os conteudos. Tanto é que tivemos uma feira de
Ciéncias do Ensino Fundamental eles trouxeram uma coisa que se sabe, que ta
cansado de ver na maioria das arquiteturas urbanisticas e eles trouxe um tema
gue me chamou muita atencdo. Por que que toda ponte de longa extensdo é
formada por triangulos em sua base. Eu sempre vejo que elas sdo assim, mas
ndo sabia por que. Porque o triangulo é uma das figuras geométricas que mais
suporta peso. Quanto mais triangulo unido, juntos, maior é a probabilidade de
aguentar um peso. Imagina, professor, uma ponte do tamanho da Rio-Niteroi,
a extensdo dela e a quantidade de peso que ndo passa ali. Ai a matemaética ta
aqui, deram uma aula de matematica, o 8° ano que eu fiquei besta, os meus
anos de estudo, a gente ndo para refletir, era tdo mecanizado a ensinar formas,
regras, sinais e aqui para ver o outro lado, isso gracas a que, a essa
interdisciplinaridade de contetdos. Achei fantéstico isso. E eles me provaram
por A mais B. Eles fizeram uma maquete de palitos de picolé. Devia ter uns
40 centimetros por 10 e subiram nela e ndo quebrou. 50 quilos apoiados em
palitos de picolé porque elas estavam angularmente apoiadas. Ai explicam o
porqué das pontes, das arquiteturas. Ai os alunos falaram: professor,
matematica € vida.

4. Inclusdo, cidadania e relac6es pacificas

4a) A Escola promove momentos de reflexdo e de acdo focando a cidadania,
inclusdo e relagdes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores?
Como elas séo realizadas?

Sim. Os nossos eventos, 0S Nossos projetos: a Feira de Ciéncias. E um
momento que agrega, né? Diversas culturas. Entre alunos e professores,
acontece dentro de sala mesmo, a discussao destas temas.

4b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade
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escolar? E na comunidade do municipio? Como ¢ realizado?

Sim. Temos a Ong Azul, ela trabalha para ajudar as instituicdes. Eles tomam a
frente: o que esta instituicdo esta precisando? De fralda? Ai eles fazem uma
campanha, arrecada fralda. Copo descartavel? Faz uma campanha. Alimentos,
eles fazem uma campanha, arrecadam, entregam. Esta ONG € da escola, é um
professor que criou pensando nisso, pegou os alunos que tomaram frente, a
campanha do agasalho, por exemplo. Os alunos sdo convidados, participa
quem quer, surte um efeito muito. Os pais acompanham, tem pais muito
engajados que faz o transporte, que leva, ajuda na campanha sim.

4c) Entre os professores e profissionais da Educagdo, como acontecem 0S
gestos de cidadania, incluséo e relacGes pacificas? Estes recebem formacéo
especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era da
complexidade da pés-modernidade?

N&o vou dizer a escola, mas o sistema ndo fomenta exclusivamente este
momento. Mas o professor dessa disciplina ele ja sabe que a rede ndo fomenta,
mas ele traz consigo, ele mesmo busca, ele viabiliza essa insercdo da melhor
forma possivel. Ha conflitos, conflitos tem, mas € por conta de o que um
acredita, o que um aceita, mas no fim abre-se uma discusséo, chega num
consenso, mas esta discussao de hostilizar ndo ha.

4d) De acordo com a frequéncia de fatos relacionados a bullyng, faltas de
respeito, discussdes, conflitos e violéncia, na sua escola, como vocé a
avaliaria? Quais necessidades estdo evidentes?

Olha, uma escola desse tamanho, desse porte seria irdnico eu dizer que ndo.
Claro que h&, porque existem familias e familias, criacbes e criagdes,
conceitos diferentes e ai tem uma vivéncia diferenciada mas o aluno quando
entra no nosso meio desta escola, ele muda a personalidade. O que € isso, ele
ndo deixa de ser o que ele é, mas adota o perfil da nossa escola. Entdo ha
casos sim, num primeiro momento, um segundo momento, mas isso €é
solucionado logo de imediato, entdo ndo acontece num terceiro momento, essa
coisa dessas discussfezinhas ai, ndo ha. Entdo, tem, mas ndo é aquilo
rotineiro, ndo é frequente e quando ha, o professor interfere. No primeiro dia,
passamos nas salas, nos apresentamos, mostrando pra todo o corpo discente as
normas e regras desta instituicdo, tanto no ato da matricula, para a familia e no
dia a dia, e logo em seguida e, quando o aluno, entra pra nossa institui¢éo, ele
muda a personalidade dele e encaixa no perfil da nossa escola. Porque ele Vvé:
aqui eu nao posso fazer o que faco 14, eu tenho que seguir por este caminho,
em caso contrario, acontecera isso. Eles ja sabem das normas, entdo 0s
proprios colegas: 14 ndo pode isso, 1a é assim, entdo ele ja vem com essa abre
aspas: mentalidade, fecha aspas, com essa informacdo de que aqui a coisa é
um pouco mais séria. Talvez por isso ndo temos tantos problemas. Agora,
indisciplina em qualquer lugar tem. Ensino Fundamental Il, de 10 a 12 anos
até os 16 anos, € muita transicdo muito complexa para o aluno e para o
professor. Transita. Nés tentamos minimizar ao maximo esse problemas, por
mais que a familia esteja presente nosso dia a dia, sempre que acionada
comparece, mas ainda assim, precisamos de um pouco mais dessa familia ndo
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presente na Escola, fazendo a parceria fora da Escola, ndo jogar na nossa
responsabilidade, isso € uma das necessidades maiores, porque eles transferem
a responsabilidade pra ca e nos temos que fazer todo o papel e aquilo que eu
disse, né, a Educacdo ndo acaba aqui € nem acaba em casa, entdo é a parceria
que nds buscamos cada vez mais, ndo buscamos a perfeicdo, mas tentamos
buscar a exceléncia, mas a gente ndo depende sé desta escola, do corpo
docente, s6 da gente, depende um pouquinho de 14 também. A necessidade
maior é o complemento a mais, sabe aquele tom a mais que precisa? Ta
faltando ai. E ndo é a classe pobre, nem a rica que colabora mais. Ha
momentos que todos buscam, ha momentos que ndo, entdo no fritar, quando se
faz a média, vocé vé, tantos por cento correu atras, 50%, 60%, todos sdo bem
medianos.

5- Formacdo docente para o Ensino Religioso

5a) Qual a exigéncia de formacdo do professor que trabalha com Ensino
Religioso e/ou formagéo humana?

A primeira exigéncia é a graduacao. O que pede é o que reza no edital, mas
por exemplo, j& houve casos que o professor tenha a graduagdo e uma
especializacdo, por exemplo, em Filosofia, voltada para essa area, ou
Sociologia. Tem professores que tém essas duas formacdes e isso muda muito,
mas muito a conversa em sala de aula, a dire¢do para a linha de raciocinio do
aluno, entdo tem essas duas frentes, mas no geral j& vem pré-descrito nos
nossos editais, ndo é daqui, € da Secretaria da Educacdo, mas é aceita
graduacdo em Pedagogia. Nao exigido que seja formado em Ciéncia das
Religides, porque ha& pouquissimos cursos no Brasil, mas Teologia, por
exemplo, que seja das ciéncias humanas, que tenham disciplinas afins. N&o
adianta, o professor também ser Ph.D. em Ciéncias da Religido, por exemplo,
e ndo conseguir aproximar, falar para a lingua do aluno, nem sei se posso
dizer, mas tem Fabio de Melo, ele, em poucas palavras, ele arrasta, consegue
falar, mesmo que vocé estd no seu melhor dia, ele consegue te falar alguma
coisa que te puxa a orelha. O professor desta disciplina tem que fazer isso, tem
que mostrar o lado bom e tem que mostrar o problema e a solucdo e ndo so6
caminhar pela cartilha e é isto que nds precisamos. E ndo s6 esse educador,
mas mostrar a Matematica com outros olhos, mostrar a Quimica com outros
olhos, a Geografia, a Historia, Lingua Portuguesa, enfim, todas com outros
olhos, ndo engessar e o aluno dizer, aprendi, mas ndo sei pra Qué.
Substancialmente que o educador seja apaixonado pela Educacdo. Como
Mario Sergio Cortella, que puxa muito a orelha dos pais no sentido de
responsabilizacdo com a Escola. Fabio de Melo, tantos modelos que nos
ajudam a educar.

Agradecemos por sua colaboragdo em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informacdes desta pesquisa para a sua escola, apos finalizada e aprovada pelo
Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas
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Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira
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APENDICE H - - RESULTADOS - Escola D

1 — Identificacdo da Escola

Privada confessional (X)

Cursos:

Educacéo Infantil (X)

Ensino Fundamental (1° ao 5°) (X)

Numero de alunos existentes na Escola (total): 120

2 — Do Ensino Religioso

2a) A sua instituicdo oferece aos alunos aulas de Ensino Religioso?

Sim X

2b) Se n&o oferece aulas de Ensino Religioso, oferece outras atividades de
crescimento pessoal, com vistas ao respeito a diversidade cultural e formacéo
humana? Quais? Como as aulas sdo oferecidas?




2.c) Se oferece aulas de Ensino Religioso, quais contetdos contemplados e
como sdo oferecidos? Trata de questdes de género e sexualidade? Familia e
suas novas configuracfes? Respeito x discriminacfes?

Oferece aulas de Ensino Religioso desde a Educagdo Infantil. Nossa
instituicdo de Educacdo € uma rede fundamentada nos principios biblicos
cristdos. Dentro dos ensinos de religido se pauta nos principios biblicos
cristdos, entdo é a formacéo daquilo que nds cremos através da biblia, do Deus
criador, que criou 0 homem e a mulher como, estabelecendo assim a criagéo
dentro da gama da religido, estes conceitos aliados ao meio ambiente, a uma
alimentacdo saudavel. Estas questfes séo tratadas dentro do Ensino Religioso,
0 homem com o mundo fundamentados na biblia.

H& uma introducdo as informacdes, logicamente a nossa instituicdo se
posiciona sempre a favor da criagdo de Deus como homem e mulher dentro
desta estrutura de familia. A gente utiliza da mesma forma que Jesus usou.
Jesus ndo menosprezava ninguém pela forma de ser, mas através dos
ensinamentos, dos mandamentos, Ele apresentava a verdade. E as pessoas,
pelo exemplo de Jesus elas eram transformadas. E essa € a funcdo da escola. A
escola lida com gente de todas as ideologias e crencas, entdo logicamente, a
primeiro fator € nds passamos conteddos, ensino, a formacao educacional vem
da familia. Se a estrutura é diferente daquilo a gente pode até aceitar, mas nao
aceitar a conduta dentro da escola. Quando a crianca entra na escola,
autorizada pelos pais, eles assinam um termo de conduta disciplinar e € regido
conforme orientacdo e 0s pais tém a consciéncia para que o filho se mantenha
aqui dentro da nossa comunidade escolar tem que seguir 0s principios biblicos
cristdo ensinados pela escola.

2d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formacéao
religiosa? (Festas, rituais, orac6es, simbolos).

Festa da Familia, Dia da Vovd. A gente trabalha alguns temas relativos pra
consciéncia e o ambiente em que o filho pode trocar ideia com o pai.
Momento legal dentro da escola. E um processo inerente, tem o dia da avo,
traz a vovo pra dentro da escola, tem o bate papo com milshake, em que 0s
alunos do 5° ano que estdo na pré adolescéncia, eles tém uma palestra ja
falando sobre sexualidade. Os pais sdo convidados também e tem uma palestra
separada dos filhos também. Ai tem um batepapo com o Milkshake e eles vao
falar. E um momento muito legal dentro da escola.

Ha oracdes, cantos, ndo ha simbolos.

175



2e) Como € a relacdo com as varias religides de matriz cristd? E as religides
afro-brasileiras?

A escola recebe alunos de outras religides. NOs temos aqui ateus, pessoas que
sdo espiritas, sdo de outras doutrinas evangélicas, catdlicas, de qualquer
crenca, mas as familias sabem que aqui os ensinos sdo fundamentados na
biblia, apesar de tudo, por mais que as familias tenham uma outra crenga,
todas elas buscam os principios e valores que sdo fundamentais na vida.
Entdo, devido a isso, a rede de escolas tem todo tipo de religido. Por mais que
tenha ensino religioso, a escola ndo doutrina, a doutrina é passada na igreja.

3 — Estudos de Diversidade cultural, inter e transdisciplinaridade

3a) A formacdo humana, na sua instituicdo € inter e transdisciplinar? De que
forma séo apresentadas nas praticas pedagogicas? Por teorizacéao e pratica?

Sim, a gente procura sempre ter, inclusive os projetos sdo pautados para que
strabalhe em todas as disciplinas, a formacdo € continua e completa. Por
exemplo, dentro da rede é muito forte as datas especificas como Dia do Meio
Ambiente, dia da Consciéncia Negra. Estes dias especiais sdo trabalhados
dentro de projetos dentro das disciplinas dos alunos para que eles entendam as
diferencgas e as necessidades do meio ambiente, das familias, da sociedade em
di, da sustentabilidade para que os alunos tenham uma viséao diferenciada e se
portem de forma diferente para fazer uma comunidade.

3b) Estas aulas sdo documentadas no Projeto Pedagogico e nos Planos de
aula?

Sim. A escola atende aos parametros curriculares nacionais do Ensino
Religioso. Atende aos Pardmetros Curriculares Nacionais. Nos oferecemos
Ensino Religioso na Educacdo Infantil, mesmo ndo sendo exigido pelo
Ministério de Educacdo.
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3c¢) Quais as dificuldades no processo de crescimento humano, respeito as
diferencas dentro da escola? A familia participa?

A gente vé que a participacdo da familia € maior quanto menor € a faixa etaria
do aluno, nos anos iniciais da sua formacéo. A partir do fundamental 2 a gente
vé a familia se distanciando e é até um pensamento errdneo da familia
brasileira, porque quando a crianca chega na fase da pré adolescéncia, é onde
que ela esta tendo a transformacdo, entdo os questionamentos de vida que ela
esta tendo das atitudes, das visdes cognitivas, enfim, ela podera ter uma visao
de mundo totalmente alterada onde o pai precisa estar mais presente e onde as
informacg6es na familia e com a familia precisam ser mais claras. Infelizmente
existe tem essa inversdo de proximidade dos filhos. Entdo nds na escola, a
gente tem tentado ao maximo aproximar a familia do filho fazendo com que
ela informe, pra que eles entendam essa dificuldade da pré adolescéncia, pra
que eles possam passar por esta etapa tdo bonita, tdo linda de forma mais
natural 0 mais pra que nao se associe as amizades aparentes pra levar para
outros rumos.

Em relacdo a participacdo da familia, a escola tem algumas coisas tradicionais,
como a Festa da familia. E 0 momento onde a familia vem pra dentro da
escola, momento de descontracdo em que o aluno traz toda a sua familia e
apresenta a escola. A gente trabalha alguns temas relativos pra consciéncia e o
ambiente em que o filho pode trocar ideia com o pai. Momento legal dentro da
escola. E um processo inerente, tem o dia da avo, traz a vovo pra dentro da
escola, tem o bate papo com milshake, em que os alunos do 5° ano que estao
na pré adolescéncia, eles ttm uma palestra ja falando sobre sexualidade. Os
pais sdo convidados também e tem uma palestra separada dos filhos também.
Ai tem um batepapo com o Milkshake e eles véo falar. E um momento muito
legal dentro da escola.

4 — Inclusdo, cidadania e relagGes pacificas

4a) A escola promove momentos de reflexdo e de acdo focando a cidadania,
inclusdo e relacdes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores?
Como elas séo realizadas?

Sim, isto € constante, diariamente, por exemplo, é natural da rede, todos os
dias antes de comecar as aulas, temos o0 momento da meditacdo. Toda
primeira aula, durante 10 minutos € de meditacdo, ela é diaria com temas
focados em temas como meio ambiente, a saide mental e fisica, e também o
momento espiritual. Entdo é onde o aluno trabalha nesta meditacdo eles
podem conversar um pouco, falar um pouco, antes de comecar a aula.
Meditacdo destas coisas que sdo inerentes a formacdo humana. Entdo isso
todo dia acontece e mais um dia por semana, que todos 0s segmentos se unem
(Educacéo Infantil, Fundamental 1) pra falar mais profundamente, geralmente
na capela, ali eles cantam, eles oram, eles conversam, tem uma palestra sobre
esses temas tambéem. Nestes momentos os professores também estdo juntos e
participam.
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4b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade
escolar? E na comunidade do municipio? Como é realizado?

Dentro da Instituicdo Adventista, tem uma area de Ensino, como a ASA (agao
solidaria adventista) e ATA (acdo de desenvolvimento da regido adventista,
onde esta inserida). Onde a escola esta, ela se une a prefeitura para trabalhar
varios projetos. Neste projeto ela atua por exemplo, multirdo de natal, onde a
escola cria um ponto de arrecadacdo de alimentos pra que posteiormente, 0s
alunos possam montar cestas e depois distribuir. Este é um dos exemplos da
escola, como varias agoes.

4c) Entre os professores e profissionais da Educagdo, como acontecem 0S
gestos de cidadania, inclusdo e relacGes pacificas? Estes recebem formacao
adequada especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era
da perplexidade/complexidade da pds-modernidade?

A gente tem duas capacitagdes pedagdgicas por ano, sempre focado no
trabalho com o aluno, para que ele sejam capacitados para isso. Tem alguns
momentos de reflexdo dos professores, reunides pra que eles sejam também
incentivadores, motivadores e transformadores deste pais. Porque se eles ndo
acreditarem como véo passar aos alunos? Entdo a gente trabalho junto com
eles para que eles entendam o processo. Ha professores de outras religides, a
gente tem uma prioridade pelos adventistas, principalmente aqueles que tem a
formacdo em pedagogia, pelo fato do conhecimento institucional, ndo que seja
fechado. Nds temos professores de varias outras religides. Aqueles que nao
professam a mesma fé que a gente, a gente pede que eles aqui sigam 0 mesmo
padrdo da gente. Mas é bem tranquilo, bem trabalhado.

4d) De acordo com a frequéncia dos fatos relacionados a bullyng, faltas de
respeito, discussdes, conflitos e violéncia, na sua escola como vocé avaliaria?
Quiais necessidades estdo evidentes?

A gente tem uma ferramenta, uma orientacdo em que toda vez que isso
acontece, de imediato a professora deve combater, ela ja é orientada pois todas
as acBes da escola sdo voltadas neste sentido. Nés temos uma revista
educacional voltada para essa area de conscientizacdo. O nosso material
pedagogico é formalizado também com as orientagdes dentro da proposta
pedagdgica. Entdo quando isso ocorre a professora estd atenta pra trabalhar
com isso, se preciso, chamar os pais, € problema que precisa ser informado
pra coordenacdo e direcdo para trabalharem em conjunto, para que ndo se
repita. Sabemos que é uma coisa que ocorre naturalmente na escola, mas
precisamos cada vez mais combater isso.
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5 — Formacdo docente para 0 Ensino Religioso

5a) Qual a exigéncia de formacdo do professor que trabalha com Ensino
Religioso e/ou formacgdo humana?

O ideal quando a escola tem acima do Fundamental 1I, nds temos um capeldo
que é formado em Teologia, bacharel reconhecido pelo MEC formado pela
nossa instituigdo. Nossa instituicdo foi a primeira reconhecida. A n O curso de
Teologia da nossa Instituicdo foi a primeira a ser reconhecida pelo MEC,
bacharel em Teologia, com a formacao de 4 a 5 anos, formacdo bem completa
nesse sentido; eles tem orientacGes de grego, hebraico, toda a gama de
conhecimento para ministrar o ensino religioso e conhecer outras doutrinas
também. Pra o Ensino Fundamental | e Educacdo Infantil a gente trabalha
junto com as professoras. Elas sdo orientadas e capacitadas para que elas
trabalnem estes momentos de Ensino Religioso com o material que é
fornecido pela rede também. A professora de Ensino Fundamento de 1° ao 5°
aluno trabalha também com a disciplina de Ensino Religioso.

Agradecemos por sua colaboragdo em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informacdes desta pesquisa para a sua escola, apos finalizada e aprovada pelo
Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas

Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira
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APENDICE | - - RESULTADOS - Escola E

1 — Identificacdo da Escola

Privada ndo confessional (X)

Cursos:

Ensino Fundamental (1° ao 5°) (X)
Ensino Fundamental — 6° ao 9° (X)

Numero de alunos existentes na Escola (total): 600

2 — Do Ensino Religioso

2a) A sua instituicdo oferece aos alunos aulas de Ensino Religioso?

Né&o (X)

2b) Se ndo oferece aulas de Ensino Religioso, oferece outras atividades de
crescimento pessoal, com vistas ao respeito a diversidade cultural e formacédo
humana? Quais? Como as aulas sdo oferecidas?

Todos os professores do colégio sdo instigados a, dentro dos contetdos
ministrados, possibilitar aos estudantes que reflitam sobre os itens acima
citados. Para isso os professores utilizam dindmicas, mesas redondas para
discussdo, simpasios, palestras com profissionais da comunidade.

2c) Se oferece aulas de Ensino Religioso, quais contetdos contemplados e
como sdo oferecidos? Trata de questbes de género e sexualidade? Familia e
suas novas configuracfes? Respeito x discriminagdes?

Né&o foi respondida.

2d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formacédo
religiosa? (Festas, rituais, orac6es, simbolos).

A pergunta ndo foi respondida, mas pela visita, percebemos que ndo ha
oracOes, simbolos e rituais religiosos.

2e) Como é a relagdo com as varias religides de matriz crista? E as religides
afro-brasileiras?

A pergunta ndo foi respondida.




3 — Estudos de Diversidade cultural, inter e transdisciplinaridade

3a) A formacdo humana, na sua instituicdo é inter e transdisciplinar? De que
forma séo apresentadas nas praticas pedagogicas? Por teorizacédo e pratica?

A formacdo humana acontece de forma interdisciplinar. Teoria e pratica
acabam se fundindo e sdo apresentadas rotineiramente nas praticas
pedagogicas.

3b) Estas aulas sdo documentadas no Projeto Pedagogico e nos Planos de
aula?

Sim

3c¢) Quais as dificuldades no processo de crescimento humano, respeito as
diferencas dentro da escola? A familia participa?

Por nosso trabalho contemplar a individualidade de cada estudante e a
participacao efetiva dos pais, ndo encontramos grandes dificuldades.

4 — Inclusdo, cidadania e relagGes pacificas

4a) A escola promove momentos de reflexdo e de acdo focando a cidadania,
inclusdo e relacdes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores?
Como elas séo realizadas?

A escola promove, dentre vérias acbes desenvolvidas, um encontro
mensalmente as turmas do ensino fundamental Il e Médio para reflexdo acerca
dos temas relevantes. Além disso, acontece semanalmente, para os alunos
citados acima, aulas de atualidades, em que sdo discutidos cidadania, incluséo,
relacdes, etc.

4b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade
escolar? E na comunidade do municipio? Como € realizado?

Sim. O colégio mantém um projeto chamado “Vem comigo” em que algumas
instituicbes da cidade sdo assistidas com materiais necessarios e visitas dos
alunos. Também promovemos campanhas diversas ao longo do ano para
arrecadacdo de alimentos, roupas, livros, etc.

4c) Entre os professores e profissionais da Educagdo, como acontecem 0S
gestos de cidadania, inclusdo e relacbes pacificas? Estes recebem formacéo
adequada especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era
da perplexidade/complexidade da pds-modernidade?

Por meio da educacédo continuada e a¢fes promovidas pela gestdo do colégio.
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4d) De acordo com a frequéncia de fatos relacionados a bullyng, faltas de
respeito, discussdes, conflitos e violéncia, na sua escola, como vocé a
avaliaria? Quais necessidades estdo evidentes?

Devido ao trabalho que desenvolvemos essas situacGes sdo raras. No entanto,
guando acontecem sdo tratadas de maneira efetiva pelos professores e
gestores.

5 — Formacdo docente para 0 Ensino Religioso

5a) Qual a exigéncia de formacdo do professor que trabalha com Ensino
Religioso e/ou formacéo humana?

A pergunta ndo foi respondia, mas a suposicdo é que ndo existe professor de
ER, uma vez que ndo ha a disciplina.

Agradecemos por sua colaboracdo em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informacdes desta pesquisa para a sua escola, apos finalizada e aprovada pelo
Instituto Federal do Tridangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas

Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira
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APENDICE J - TRABALHO DE CAMPO - Escola F

1 — Identificacdo da Escola

Publica Municipal (X)

Cursos:

Ensino Fundamental (1° ao 5°) - (X)

Ensino Fundamental — 6° ao 9° - (X)

Numero de alunos existentes na Escola (total): 355

2— Do Ensino Religioso

2a) A sua instituicdo oferece aos alunos aulas de Ensino Religioso?

Sim (X)

2b) Se ndo oferece aulas de Ensino Religioso, oferece outras atividades de
crescimento pessoal, com vistas ao respeito a diversidade cultural e formacéao
humana? Quais? Como as aulas sdo oferecidas?

2c) Se oferece aulas de Ensino Religioso, quais conteldos contemplados e
como sdo oferecidos? Trata de questfes de género e sexualidade? Familia e
suas novas configuracfes? Respeito x discriminagdes?

O ensino religioso é conteddo especifico da base nacional comum, onde trata
da questdo do respeito aos outros e a si mesmo e que dependemos um do outro
e com 0s seres da natureza.

2d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formacéao
religiosa? (Festas, rituais, orac6es, simbolos).

Trata de forma neutra as festas religiosas através de simbolos em forma de
informacao e historias.

2e) Como é a relacdo com as Vvérias religides de matriz cristd? E as religifes
afro-brasileiras?

A relacéo é de respeito e harmonia. Quanto as religides afro-brasileiras ndo ha
manifestacdo dos alunos, no sentido de alunos terem essa religido. A religido
predominante na escola é de matriz crista.




3 — Estudos de Diversidade cultural, inter e transdisciplinaridade

3a). A formacgdo humana, na sua instituicao é inter e transdisciplinar? De que
forma séo apresentadas nas praticas pedagogicas? Por teorizacédo e pratica?

Transdisciplinar e interdisciplinar, apresentados por contetdos afins e projetos
com teoria e pratica.

3b) Estas aulas sdo documentadas no Projeto Pedag6gico e nos Planos de
aula?

Nos planos de aula.

3c¢) Quais as dificuldades no processo de crescimento humano, respeito as
diferencas dentro da escola? A familia participa?

N&o. Ha dificuldade. Participacdo da familia acontece sempe quando é
solicitada ou quando ha interesse da propria familia junto a escola.

4- Inclusdo, cidadania e relac@es pacificas

4a) A escola promove momentos de reflexdo e de acdo focando a cidadania,
inclusdo e relagbes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores?
Como elas séo realizadas?

Com os alunos sao através de projetos que visam este fim e no cotidiano da
escola. Com os professores é através de formacdo continuada em servigo e
também no dia a dia.

4b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade
escolar? E na comunidade do municipio? Como é realizado?

Participa na comunidade com uma gincana escala do estado e do municipio no
bairro onde uma das provas € arrecadacdo de material de limpeza e
higienizacdo para serem doados em instituicdes que estdo em necessidade no
municipio.

4c) Entre os professores e profissionais da Educacdo, como acontecem 0S
gestos de cidadania, inclusdo e relaces pacificas? Estes recebem formacao
adequada especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era
da perplexidade/complexidade da pds-modernidade?

As relagbes sdo harmoniosas, mas as vezes fazemos alguns estudos nas
reunides de formacéo para informacdo quando houver algum caso.

5. Formagéo docente para o Ensino Religioso
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5a) Qual a exigéncia de formacdo do professor que trabalha com Ensino
Religioso e/ou formagéo humana?

Ter pelo menos algum curso na area e ter licenciatura em alguma area humana
dos conteidos basicos.

Agradecemos por sua colaboracdo em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informagdes desta pesquisa para a sua escola, apos finalizada e aprovada pelo
Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas

Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira.
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APENDICE K - - RESULTADOS - Escola G

1 — Identificacdo da Escola

Particular ndo confessional — (X)

Cursos:

Ensino Fundamental (1° ao 5°) - (X) sem resposta

Ensino Fundamental — 6° ao 9° - (X)

Numero de alunos existentes na Escola (total): 180

2— Do Ensino Religioso

2a) A sua instituicdo oferece aos alunos aulas de Ensino Religioso?

N&o (X)

2b) Se ndo oferece aulas de Ensino Religioso, oferece outras atividades de
crescimento pessoal, com vistas ao respeito a diversidade cultural e formacéao
humana? Quais? Como as aulas sdo oferecidas?

A Escola oferece Etica, Filosofia — 2 aulas por semana. O tema permeia toda a
matriz curricular.

2c) Se oferece aulas de Ensino Religioso, quais contetdos contemplados e
como sdo oferecidos? Trata de questbes de género e sexualidade? Familia e
suas novas configuracfes? Respeito x discriminagdes?

N&o respondeu

2d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formacéao
religiosa? (Festas, rituais, orac6es, simbolos).

Temos a Biblia como regra de fé e pratica. Abordamos todos os dias o
respeito, o amor, a obediéncia, etc.

2e) Como é a relacdo com as Vvérias religides de matriz cristd? E as religifes
afro-brasileiras?

Nossa filosofia é Teista. (Ndo abordamos religido).

3 — Estudos de Diversidade cultural, inter e transdisciplinaridade

3a). A formacgdo humana, na sua instituicdo é inter e transdisciplinar? De que
forma s&o apresentadas nas praticas pedagogicas? Por teorizacédo e pratica?




Transdisciplinar. Por meio das a¢des no dia-a-dia.

3b) Estas aulas sdo documentadas no Projeto Pedagogico e nos Planos de
aula?

Sim.

3c) Quais as dificuldades no processo de crescimento humano, respeito as
diferencas dentro da escola? A familia participa?

A familia sempre participa, por isso temos conseguido um trabalho
satisfatorio.

4 — Inclusdo, cidadania e relagGes pacificas

4a) A escola promove momentos de reflexdo e de acdo focando a cidadania,
inclusdo e relacbes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores?
Como elas séo realizadas?

Sempre. Semanalmente.

4b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade
escolar? E na comunidade do municipio? Como é realizado?

Sim. Sim. Colégio aberto, nas pracas, asilos e creches.

4c) Entre os professores e profissionais da Educagdo, como acontecem 0S
gestos de cidadania, inclusdo e relacBes pacificas? Estes recebem formacao
adequada especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era
da perplexidade/complexidade da pds-modernidade?

Por meio de projetos. Formacao pelo Colégio e pela equipe do Mackenzie.

4d) De acordo com a frequéncia de fatos relacionados a bullyng, faltas de
respeito, discussdes, conflitos e violéncia, na sua escola, como vocé a
avaliaria? Quais necessidades estdo evidentes?

As vezes acontecem, mas entramos com intervencdes rapidas para sanar tal
problema.

5. Formac&o docente para o Ensino Religioso

5a) Qual a exigéncia de formacdo do professor que trabalha com Ensino
Religioso e/ou formac&o humana?

Graduagéo em Filosofia ou Teologia.
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Agradecemos por sua colaboracdo em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informagdes desta pesquisa para a sua escola, apos finalizada e aprovada pelo
Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas

Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira.
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APENDICE L - RESULTADOS - Escola H

1 — Identificacdo da Escola

Publica Estadual (X)

Cursos:

Ensino Fundamental (1° ao 5°) (X)
Ensino Fundamental — 6° ao 9° (X)

H de alunos existentes na Escola (total): 978

2 — Do Ensino Religioso

2a) A sua instituicdo oferece aos alunos aulas de Ensino Religioso?

Sim (X)

2b) Se ndo oferece aulas de Ensino Religioso, oferece outras atividades de
crescimento pessoal, com vistas ao respeito a diversidade cultural e formacéao
humana? Quais? Como as aulas sdo oferecidas?

N&o respondida, pois oferece aulas de ER.

2¢) Se oferece aulas de Ensino Religioso, quais conteddos contemplados e
como sao oferecidos? Trata de questdes de género e sexualidade? Familia e
suas novas configuracfes? Respeito x discriminacfes?

O Colégio oferece aulas de ensino religioso para todas as turmas do Ensino
Fundamental com professor habilitado na area. Os contetdos contemplados
sdo de acordo com o Plano Nacional de Educacéo, tratando questdes como
género, sexualidade, familia e suas novas configuracbes, respeito a
diversidade e valores humanos e cristéos.

2d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formacéo
religiosa? (Festas, rituais, oracdes, simbolos).

Geralmente, no calendario escolar temos momentos civicos, encontros de pais
e educadores, assembleias onde oportunizamos aos pais e alunos momentos de
reflexdo, debates e dialogos sobre temas ligados a educacdo integral do s
alunos. N&o fazemos proselitismo e estamos atentos ao respeito a diversidade
religiosa. Temos nas formaturas e encerramentos de etapas letivas, cultos
ecumeénicos.




2e) Como € a relacdo com as varias religibes de matriz cristd? E as religides
afro-brasileiras?

Elas séo trabalhadas de forma interdisciplinar, priorizando o respeito e diadlogo
entre as diferentes religides. No Ensino Fundamental 11 fazemos um painel de
debates entre as religides e convidamos lideres de diferentes credos que
dialogam com os alunos em sala. Primeiramente os alunos pesquisam e
buscam entre eles as matrizes de cada uma e aprofundam com a presenca dos
lideres e filosofias.

3 — Estudos de Diversidade cultural, inter e transdisciplinaridade

3a). A formacgdo humana, na sua instituicdo é inter e transdisciplinar? De que
forma séo apresentadas nas praticas pedagdgicas? Por teorizacdo e pratica?

S&o apresentadas nos planejamentos e no PPP da instituicdo assim como na
missao que perpassa todos os ambitos. Procuramos aliar a pratica e a teoria, no
testemunho de cada membro, desde a dire¢do aos funcionarios.

3b) Estas aulas sdo documentadas no Projeto Pedagogico e nos Planos de
aula?

Todos os professores apresentam mensalmente seus projetos e planos de aula,
com relatérios e avaliacdo de suas atividades. O ensino religioso segue todos
0s instrumentos de avaliagdo e acompanhamento como todas as outras
disciplinas.

3c¢) Quais as dificuldades no processo de crescimento humano, respeito as
diferencas dentro da escola? A familia participa?

O processo de envolvimento humano é um grande desafio. Muitas vezes, a
familia omite sua responsabilidade e a transfere para a escola a educagéo de
seus filhos. No Colégio H temos um lema: A EDUCACAO COMECA EM

de Pais que busca o didlogo permanente com as familias neste
comprometimento com uma educagao compartilhada, onde a escola preocupa-
se com a formacdo académica, humanizada, porém a responsabilidade
formacdo maior é da familia.

4 — Inclusdo, cidadania e relacdes pacificas

4b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade
escolar? E na comunidade do municipio? Como é realizado?

Voluntariado estudantil com a presenga do Grémio: fazem um trabalho social
na creche e asilo. Visitas sistematicas com motivacao de outros membros da
escola e acompanhamento do SOESP. Envolveram a escola no processo de
solidariedade durante: Olimpiada Solidaria e Cultural, na Semana da Crianca e
no Natal — visitas e doagoes.
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4c) Entre os professores e profissionais da Educagdo, como acontecem 0S
gestos de cidadania, incluséo e relacBes pacificas? Estes recebem formacéo
adequada especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era
da perplexidade/complexidade da pds-modernidade?

Nos momentos de estudo e debates, com maior énfase nos encontros de
pequenos grupos com a psicopedagoga X, no projeto: “Cuidando de quem
cuida”. Neste ano tivemos uma manha de partilha e reflexdo em Peirdpolis,
com todos os educadores e dire¢cdo pedagogica e administrativa do Colégio X.

4d) De acordo com a frequéncia de fatos relacionados a bullyng, faltas de
respeito, discussdes, conflitos e violéncia, na sua escola, como vocé a
avaliaria? Quais necessidades estdo evidentes?

Séo fatos frequentes no dia a dia escolar, porém severamente repudiados pela
direcdo e SOESP do Colégio. Temos um sargente em cada turno e segmento
que zela pelo cumprimento do codigo de ética da instituicdo e prima pela
moral, pelos valores humanos e cristdos. Ndo se admite qualquer tipo de
violacdo as normas do Colégio X. Com respeito e dialogo com o educando e a
familia busca-se consenso. H& um processo claro e transparente para
encaminhamento e até mesmo suspensa e desligamento na reincidéncia de
fatos como os citados.

5 — Formacao docente para o Ensino Religioso

5a) Qual a exigéncia de formacdo do professor que trabalha com Ensino
Religioso e/ou formagéo humana?

Graduacao em Ciéncias da Religido.

Agradecemos por sua colaboracdo em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informacdes desta pesquisa para a sua escola, apos finalizada e aprovada pelo
Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas

Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira.
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APENDICE M - RESULTADOS - Escola |

1 — Identificacdo da Escola

Privada ndo confessional X

Cursos:

Ensino Fundamental 11 (6° ao 9°)
Ensino Médio

NUmero de alunos existentes na Escola (total): 160

2 — Do Ensino Religioso

2a) A sua instituicdo oferece aos alunos aulas de Ensino Religioso?

N&o, a gente ndo tem ER.

2b) Se ndo oferece aulas de Ensino Religioso, oferece outras atividades de
crescimento pessoal, com vistas ao respeito a diversidade cultural e formacao
humana? Quais? Como as aulas sdo oferecidas?

Entdo, a gente ndo essa questdo do Ensino Religioso justamente pela
diversidade religiosa, mas a gente oferece como disciplina pra melhoria de
valores os Valores Humanos, com uma aula por semana em cada turma.

2¢) Se oferece aulas de Ensino Religioso, quais conteudos contemplados e
como sao oferecidos? Trata de questfes de género e sexualidade? Familia e
suas novas configuracfes? Respeito x discriminacfes?

Ensino Fundamental Il, Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histdria,
Filosofia, Valores Humanos, Inglés, Espanhol e Educacdo Fisica. Tem
também Filosofia, duas linguas estrangeiras, € a parte pra trabalhar a melhoria
do ser humano, a gente trabalha os Valores Humanos com eles, que
coincidentemente € a mesma professora de Filosofia. Nestas aulas fala muito
sobre género, sexualidade, respeito e discriminacdo. A gente discute muito
sobre isso, dentro daquilo que é uma informacdo divulgada, fonte fidedigna,
cientifica. Ndo sO a professora de filosofia, como também a professora de
Ciéncias trabalha esta questdo com os meninos. Tudo, tudo é falado, respeito,
principalmente, fazer entender a coisa realmente como ela é, a partir do
momento que eu entendo, eu ndo tenho conceito pré estabelecido, vocé
consegue vencer essa questdo do preconceito pelo entendimento.

2d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formagéo
religiosa? (Festas, rituais, oragcoes, simbolos).




Nao. Nao tem rituais, nem festas, nem simbolos na Escola.

2e) Como € a relagdo com as varias religides de matriz cristd? E as religides
afro-brasileiras?

N&o é falado no conceito disciplinar, mas o conteudo de Valores Humanos,
prépria Histdria trabalha um pouco esta questdo também das outras religides.
Isto também é conversado também pela mesma questdo do género, da
sexualidade, questdo do preconceito, né? Todos os professores estdo aberto a
conversar sobre esses assuntos. Hoje em dia o professor, ele precisa de estar
aberto, porque Educacéo € transformacao e ninguém é melhor que o professor
para passar uma informacdo adequada, saber lidar com a problemaética acerca
da questdo, entdo todo mundo esta aberto e todo mundo trabalha.

3 — Estudos de Diversidade cultural, inter e transdisciplinaridade

3a). A formacdo humana, na sua instituicdo € inter e transdisciplinar? De que
forma séo apresentadas nas praticas pedagogicas? Por teorizacao e pratica?

A formacdo humana aqui € inter e transdisciplinar. Completamente. Inter,
principalmente, a questdo da interdisciplinaridade e a renovagdo do material
este ano é completamente interdisciplinar em relacéo a todos os conteddos. Na
pratica também. E constante por causa da diversidade e ninguém melhor que
o professor pra poder passar uma informacdo adequada, saber lidar com a
problematica acerca da questdo. Entdo todo mundo esté aberto e todo mundo
trabalha.

3b) Estas aulas sdo documentadas no Projeto Pedagdgico e nos Planos de
aula?

As aulas de Valores Humanos e de Filosofia séo documentadas no Projeto
Politico Pedagogico, como também nos Planos de aula.

3c¢) Quais as dificuldades no processo de crescimento humano, respeito as
diferencas dentro da escola? A familia participa?

Dificuldades ndo tém, mas empecilhos tem. Porque nds somos todos
diferentes, né? Os alunos séo diferentes entre si, as familias séo diferentes, 0s
préprios professores. Entdo, assim: ndo seria uma dificuldade, sdo obstaculos
que a gente tenta trabalhar a questdo do didlogo, novamente a questdo do
esclarecimento para que a gente possa desvencilhar isso. A familia participa
muito, Magda, muito mesmo porque a gente criou uma politica de
comunicacéo direta com os pais, a gente criou o grupo de whatsApp de cada
série, ai todos 0s pais ou responsaveis, né, e eu em cada grupo. Entdo assim, a
gente se comunica de maneira mais facil se a gente conseguiu trazer eles
muito mais pra perto da gente.
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4. Inclusdo, cidadania e relag@es pacificas

4a) A escola promove momentos de reflexdo e de acdo focando a cidadania,
inclusdo e relacdes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores?
Como elas séo realizadas?

Promove sim, quer dizer, sdo esses momentos, essas aulas. A gente faz
também muitos projetos também acerca disso, 0s proprios professores trazem
algo de fora para serem trabalhados. Uma parceria que deu muito certo foi
com as meninas do UFTM, as estudantes de Psicologia elas fazem estagio
aqui no quinto ano, ai ja ficou estabelecido, elas vém e elas trazem interacdes
didaticas, dindmicas com os meninos, trabalhando assertividade com eles,
semanalmente, todas as sextas-feiras. Foi 0 ano passado e vai ser este ano vai
continuar, sdo dois semestres.

4b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade
escolar? E na comunidade do municipio? Como é realizado?

O que a gente costuma fazer, a gente ndo tem feito mais, mais o prof. X que
lidera isso, mas ndo envolvendo a questdo religiosa, a questao de ele entrar em
contato com o Centro Espirita, a questdo da caridade, a questao da distribuicédo
e arrecadacdo. E um trabalho social, os meninos vdo o qué, arrecadar o
alimento e a distribuicdo. No processo religioso, a gente ndo entra nesse
mérito, mas eles estdo participando deste processo de atendimento as pessoas
mais carentes.

4c) Entre os professores e profissionais da Educagdo, como acontecem 0s
gestos de cidadania, inclusdo e relacbes pacificas? Estes recebem formacéo
adequada especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era
da perplexidade/complexidade da pds-modernidade?

Sim, completamente. Principalmente que a gente tem um aluno que é
deficiente fisico e tem uma série de dificuldades, o fato de ser o Unico da
Escola também, o fato de ter uma idade acima da faixa etaria da série que ele
estd. Entdo assim, a gente precisa literalmente, acho que todo mundo precisou
de se adequar: a acessibilidade é la embaixo, tem a questdo do convivio social
dele também que a gente precisa de estar intervindo na questdo da diferenca
da idade, da aceitacdo, 0 acompanhamento escolar, ele é um aluno que, ele
desmotiva muito facil, entdo assim, é, ndo sei o que te falar o que ¢, é um
constante reinventar, ele vai bem numa prova, outra hora vai mal, entdo a
gente tem que estar mediando esse processo de ensino-aprendizagem e a parte
social dele.

4d) De acordo com a frequéncia de fatos relacionados a bullyng, faltas de
respeito, discussdes, conflitos e violéncia, na sua escola, como vocé a
avaliaria? Quais necessidades estao evidentes?

A gente ndo tem este tipo de problema aqui. Pra ndo falar que ¢ 100%, o que
acontece, nesse ano, por exemplo, 0s alunos novatos grande parte deles esta
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no sexto ano. Eles vém de diferentes escolas, ai acaba que demora um
tempinho pra gente adequar, porque até o ano passado, a gente reviu o
rendimento escolar, os pedidos acerca desta questdo, entdo assim, eu falo que
aqui a gente € muito abencoado, eles entram no eixo, mas assim, a gente nao,
por exemplo, teve questdo de bullyng, a gente ndo deixa passar, a gente,
imediatamente toma providéncia, vai na sala, conversa com todo mundo, fala
que a gente ndo aceita, explica o prejuizo disso pra pessoa que esta praticando
e pra pessoa que t& recebendo, entdo acaba que eles entram nos eixos e as
demais turmas ai, acaba que grande maioria ja é nossa e conhece a politica da
Escola, ndo acontece muito.

A Escola ndo tem a politica de tolerancia por violéncia, bullyng. A gente tem
toda essa politica que agora é regimentar também. Os alunos, eles sédo punidos
ao praticar preconceito, bullyng, essa coisa de qualquer natureza:
discriminacdo religiosa, qualquer tipo.

5 — Formacdo docente para o Ensino Religioso

5a) Qual a exigéncia de formacdo do professor que trabalha com Ensino
Religioso e/ou formacdo humana?

Como nédo hé& a disciplina, a professora de Filosofia e Valores Humanos é
formada, ndo sei bem ao certo, ndo sei te falar se ela é pedagoga ou é
licenciada em Letras. O professor da 82 série € formado em Filosofia.

Agradecemos por sua colaboracdo em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informacdes desta pesquisa para a sua escola, ap6s finalizada e aprovada pelo
Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas

Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira.
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APENDICE N - RESULTADOS - ESCOLAJ

1 — Identificacdo da Escola

Escola Publica Estadual

Cursos:

Ensino Fundamental — 6° ao 9°

NUmero de alunos existentes na Escola (total): 757

2- Do Ensino Religioso

2a) A sua instituicdo oferece aos alunos aulas de Ensino Religioso?

Sim

2.b) Se ndo oferece aulas de Ensino Religioso, oferece outras atividades de
crescimento pessoal, com vistas ao respeito a diversidade cultural e formacédo
humana? Quais? Como as aulas sdo oferecidas?

2c) Se oferece aulas de Ensino Religioso, quais contetdos contemplados e
como sdo oferecidos? Trata de questfes de género e sexualidade? Familia e
suas novas configuracfes? Respeito x discriminagdes?

Sim. S&o questdes englobadas no Plano de Ensino do professor.

2d) Além das aulas, quais outras formas que a Escola trata para formacédo
religiosa? (Festas, rituais, orac6es, simbolos).

N&o. Festividades dentro do programa da escola.

2e) Como € a relacdo com as Vvarias religides de matriz cristd? E as religides
afro-brasileiras?

A diversidade religiosa € proposta no contexto escolar. O diretor que responde
a este questionario é budista.

3 — Estudos de Diversidade cultural, inter e transdisciplinaridade

3a). A formagdo humana, na sua instituicdo é inter e transdisciplinar? De que
forma s&o apresentadas nas praticas pedagogicas? Por teorizacédo e pratica?

Sim. Por ambos.

3b) Estas aulas sdo documentadas no Projeto Pedagogico e nos Planos de




aula?

Documentadas, ndo. Sdo consolidadas pelo PPP da escola.

3c) Quais as dificuldades no processo de crescimento humano, respeito as
diferencas dentro da escola? A familia participa?

A dificuldade é a baixa adesao da familia

Inclusdo, cidadania e relacGes pacificas

4a) A escola promove momentos de reflexdo e de acdo focando a cidadania,
inclusdo e relagdes pacificas entre os alunos? Entre alunos e professores?
Como elas séo realizadas?

Sim. No cotidiano escolar.

4b) A Escola participa de algum projeto de solidariedade na comunidade
escolar? E na comunidade do municipio? Como é realizado?

No momento ndo. Mas ja trabalhou.

4c) Entre os professores e profissionais da Educagdo, como acontecem 0S
gestos de cidadania, incluséo e relacbes pacificas? Estes recebem formacéo
adequada especifica pela Escola, para lidar com a diversidade cultural na era
da perplexidade/complexidade da pds-modernidade?

N&o ha formacdo especifica. De modo geral, ha uma convivéncia harmoniosa.

4d) De acordo com a frequéncia de fatos relacionados a bullyng, faltas de
respeito, discussdes, conflitos e violéncia, na sua escola, como vocé a
avaliaria? Quais necessidades estdo evidentes?

Os casos dentro do ambiente escolar sdo esporadicos.

5 — Formacdo docente para o0 Ensino Religioso

5a) Qual a exigéncia de formacdo do professor que trabalha com Ensino
Religioso e/ou formacdo humana?

Para a contratacdo capturamos os com titulacéo.

Agradecemos por sua colabora¢do em nossa pesquisa. Prometemos trazer as
informacdes desta pesquisa para a sua escola, apos finalizada e aprovada pelo
Instituto Federal do Triangulo Mineiro.

Mestranda: Magda Lucia Vilas-Boas

Orientador: Dr. Prof. Otaviano José Pereira.
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