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RESUMO

O presente estudo é oriundo do Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacao
Tecnoldgica - curso de Mestrado Profissional em Educacdo Tecnoldgica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — Campus Uberaba, da linha de
pesquisa: Gestdo das Organizacdes e Politicas Publicas para a Educacdo Tecnoldgica. Teve por
objetivo geral analisar a percepc¢do de educadores acerca da disciplina “Diversidade, Inclusao e
0 Mundo do Trabalho” no Ensino Médio noturno em Araxa (MG) e como problematica:quais as
implicagdes por meio da implementagdo da disciplina “Diversidade, Inclusdao e o Mundo do
Trabalho” na carga horaria do Ensino Médio noturno na rede publica estadual de ensino de
Araxa/MG?Das 800:00 (oitocentas horas) curriculares anuais obrigatérias previstas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional / LDBEN, n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, 40
aulas [30 horas anuais] foram implementadas no 1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Médio noturno,
para o efetivo trabalho da disciplina “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho”.
Desenvolveu-se um questionario que foi submetido a Plataforma Brasil e aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da UFTM. Trata-se de uma pesquisa de natureza basica,
abordagem qualitativa, com objetivos exploratérios e descritivos, bibliogréafica, documental,
realizando levantamento e estudo de caso. Para construcdo dos resultados empiricos, realizou-se
entrevista semiestruturada com quatro docentes e dois gestores escolares da cidade de
Araxd/MG, a fim de verificar de que forma se deu a introducdo da disciplina “Diversidade,
Inclusdo e o Mundo do Trabalho” no espago escolar e se e ela cumpriu os objetivos propostos
por meio da Resolu¢do SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016. Ademais, com 0 objetivo
de contextualizar a forma em que a disciplina “Diversidade, Inclusao e o Mundo do Trabalho”
foi prevista e gerenciada por seus idealizadores, realizou-se a entrevista semiestruturada com o
Sr. Wladmir Coelho, responsavel pela elaboracdo e gerenciamento da respectiva disciplina no
Estado de Minas Gerais. Os dados obtidos evidenciam que a disciplina “Diversidade, Inclusdo e
0 Mundo do Trabalho”, apesar de ter sido aplicada em todas as escolas do Ensino Médio
noturno do Estado de Minas Gerais, teve ao longo de sua implantacdo e vigéncia,
“desencontros” de informagdes; caréncia de recursos; falta de clareza por parte dos gestores
escolares e docentes quanto a construcdo da respectiva pratica pedagdgica; além do baixo
acompanhamento e feedback por parte da SEE/MG (por privagdo de “bragos”), em relagdo ao
desempenho das escolas e professores que ficaram responsaveis pela disciplina. Por fim, infere-
se ainda, o impacto de interesses politicos em relacéo a introdugdo (2016) e a extingéo (2019)
da respectiva disciplina no Estado de Minas Gerais.

Palavras-chave — Resolugéo 2.842/16; Secretaria de Educacgdo de Minas Gerais; Diversidade,
Inclusdo e Mundo do Trabalho.



ABSTRACT

The present study comes from the Stricto Sensu Graduate Program in Technological
Education - Professional Master's course in Technological Education of the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Triangulo Mineiro - Campus Uberaba, from the
research line: Management of Organizations and Policies for Technological Education. Its
general objective was to analyze the perception of educators about the discipline "Diversity,
Inclusion and the World of Work™ in high school at night in Araxa (MG) and as a problem:
what are the implications through the implementation of the discipline "Diversity, Inclusion
and the World of Work” in the workload of night high school in the state public school
system in Araxa/MG? Of the 800:00 (eight hundred hours) mandatory annual curriculum
provided for by the Law of Directives and Bases of National Education / LDBEN, no. 2nd
and 3rd years of evening high school, for the effective work of the subject “Diversity,
Inclusion and the World of Work”. A questionnaire was developed and submitted to Brazil
Platform and approved by the Research Ethics Committee (CEP) of the UFTM. It is a
research of a basic nature, qualitative approach, with exploratory and descriptive objectives,
bibliographical, documental, carrying out a survey and a case study. For the construction of
the empirical results, a semi-structured interview was carried out with four teachers and two
school managers from the city of Arax&/MG, in order to verify how the introduction of the
discipline “Diversity, Inclusion and the World of Work™ took place in the space school and
if it fulfilled the objectives proposed through Resolution SEE/MG n° 2.842, of January 13,
2016. In addition, with the objective of contextualizing the way in which the subject
“Diversity, Inclusion and the World of Work™ was planned and managed by its creators, a
semi-structured interview was carried out with Mr. Wladmir Coelho, responsible for the
elaboration and management of the respective discipline in the State of Minas Gerais. The
data obtained show that the discipline "Diversity, Inclusion and the World of Work",
despite having been applied in all night secondary schools in the State of Minas Gerais, had,
throughout its implementation and validity, "mismatches™ of information; lack of resources;
lack of clarity on the part of school managers and teachers regarding the construction of the
respective pedagogical practice; in addition to the low monitoring and feedback from the
SEE/MG (due to the deprivation of “arms”), in relation to the performance of the schools
and teachers who were responsible for the subject. Finally, the impact of political interests
in relation to the introduction (2016) and the extinction (2019) of the respective discipline
in the State of Minas Gerais is also inferred.

Keywords: Resolution 2,842/16; Minas Gerais Department of Education; Diversity, Inclusion
and the World of Work.
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INTRODUCAO

A Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais/SEE-MG promulgou, para o ano
de 2016, a introducdo da disciplina “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho” (DIMT)
nas Escolas Estaduais que ofertam o Ensino Médio noturno, por meio da Resolu¢cdo SEE/MG n°
2.842, de 13 de janeiro de 2016 e Instrucdo Normativa n® 002/2016. Das 800:00 (oitocentas
horas) curriculares anuais obrigatdrias previstas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional / LDBEN, n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, 40 aulas [30 horas anuais] foram
implementadas no 1.° 2.° e 3.° anos do Ensino Medio noturno, para o efetivo trabalho da
disciplina “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho”, delineada para que oportunize €
ratifique praticas a serem desenvolvidas além do espago escolar formal.

Na Educagdo de Jovens ¢ Adultos (EJA), a disciplina “DIMT” vigorou por meio da
Resolucdo SEE/MG n° 2.843, de 13 de janeiro de 2016, que instituiu o0 nimero de 20 aulas [15
horas anuais]. Vale ressaltar que, para além do Ensino Médio, a disciplina “DIMT” sucedeu-se
nas séries iniciais do Ensino Fundamental (1.°, 2.°, 3., 4.° e 5.° anos) e nas séries Finais do
Ensino Fundamental (6.%, 7.°, 8.° € 9.° anos), diferente da Resolucdo SEE/MG n° 2.842/2016,
que definiu a institucionalizagdo da disciplina “DIMT” apenas no Ensino Médio Noturno
regular.

Acredita-se que ao propor essas alteracdes e regulamentacdes no Ensino Médio e na
EJA, a Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais teve como premissa diminuir o
abandono escolar e estimular a permanéncia, com éxito, dos estudantes nesse nivel de ensino,
além de fomentar uma educacéo de qualidade vinculada ao mundo do trabalho.

Os docentes incumbidos para ministrarem a disciplina “DIMT”, no Ensino Médio
noturno, deveriam ter mais 1 (um) mddulo-aula acrescido as matrizes curriculares publicadas
nas Resolugdes SEE/MG n° 2.842 e n° 2.843/2016, para efeito de distribuicdo das aulas entre os
professores efetivos e estabilizados ou para a designagéo de professores.

Adiante, a Medida Provisoria (MP) n° 746, de 22 de setembro de 2016, direcionada ao
Congresso Nacional em setembro de 2016, discorreu sobre a reformula¢do do Ensino Médio.
Uma das metas centrou-se na alteracdo da estrutura curricular do Ensino Médio, por meio do
aumento da carga horaria minima anual progressiva para 1.400 horas, além da instituicdo de
escolas de tempo integral.

Em 2017, por acdo do Presidente Michel Temer, a MP n° 746/2016 € convertida na Lei

n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que teve por objetivo estabelecer uma politica de
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estimulo a efetivacdo de Escolas de Ensino Médio em tempo integral.

Assim sendo, o proposito da Lei n® 13.415/2017 com as escolas de tempo integral
centrou em cumprir a Meta 6 do Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024). A referida
meta prevé o suporte, até o final do periodo, de 50% das escolas de Educacdo Basica, incluindo
a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, o que ndo garante que 0s
estudantes recebam um ensino de qualidade, tendo em vista que apenas aumentar a carga
horéria ndo garante automaticamente a qualidade. Além do mais, a proposta da Lei n°
13.415/2017 ao suscitar aval para contratacdo de professor por notorio saber, pode contribuir
para a precarizacdo do trabalho docente e do processo ensino e aprendizagem.

Adiante, a Resolucdo SEE/MG n° 4.234/2019 dispbe sobre as matrizes curriculares a
serem adotadas pelas escolas estaduais de Minas Gerais, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, a partir do ano de 2020. A Resolucdo SEE/MG n° 4.234/2019 estabeleceu que o Ensino
Médio tera duracdo de 3 (trés) anos, distribuidos em 40 (quarenta) semanas letivas anuais, com
carga horéria diaria de 4 (quatro) médulos-aula de 50 (cinquenta) minutos, com carga horéria
anual de 800:00 (oitocentos horas). A Resolucdo SEE/MG n° 4.234/2019 ndo manteve na
proposta curricular do Ensino Médio Noturno regular e na Educacdo de Jovens e Adultos a
disciplina “Diversidade, Inclusdao e 0 Mundo do Trabalho”.

Desta forma, a partir do ano letivo em 2020, a disciplina “DIMT” deixou de compor o
curriculo do Ensino Meédio noturno, impossibilitando que novos estudantes tivessem a
oportunidade de vivenciar o modelo de conteudo programatico proposto anteriormente, em
2016. Todavia, apesar de ndo compor o curriculo do Ensino Médio noturno, torna-se essencial
validar os efeitos produzidos por ela, no ambito pessoal e profissional dos estudantes

diretamente envolvidos.

Justificativa

No primeiro semestre letivo do curso de Pos-graduacgéo Lato Sensu (Especializacdo em
Educacdo Profissional e Tecnologica Aplicada a Gestdo de Programas e Projetos de
Aprendizagem) (ofertado no 2° semestre/2016), cursado no Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro, Campus Uberaba / MG, no periodo de 2016 a
2017, tive a oportunidade de conhecer a Resolugcdo SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016,
que disp6s acerca do Ensino Médio nas escolas da rede publica estadual de Minas Gerais e
sobre a introducdo da disciplina “Diversidade, Inclusdo e o0 Mundo do Trabalho™ (1.°, 2.° ¢ 3.°
anos do Ensino Médio noturno da rede publica de ensino do Estado de Minas Gerais).

Na ocasido, senti-me instigado a conhecer, ainda que de forma preliminar, os principios
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e os direcionamentos da Resolucdo no que se refere a proposta da inclusdo e os efeitos da
disciplina “DIMT”, no Ensino Médio noturno, tendo em conta a compreensdo da escassez de
trabalhos produzidos a respeito (Apéndice F), e por acreditar na contribuicdo e relevancia
pessoal, social, politica e ao campo cientifico/pedagogico no Brasil, dando margens as reflexdes
de novas perspectivas educacionais.

Adiante, houve a validagdo da pertinéncia do desenvolvimento do presente estudo, a
vista dos direcionamentos da Resolucdo SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016,
especificamente as finalidades da disciplina “DIMT”. Isso se confirma na qualidade de
intervencdo em favor do cumprimento do progresso critico e reflexivo dos discentes, em
contraposi¢do ao método expositivo e a mera memorizagdo dos contetdos programaticos, por
vezes, considerados ‘“depdsitos” de informacdes impassiveis frente as subjetividades e ao
contexto sociocultural dos sujeitos.

Logo, acredita-se que a disciplina “DIMT”, ao ser inserida no curriculo do Ensino
Médio noturno de Minas Gerais, buscou concretizar os discursos relativos a diversidade, a
inclusdo e ao Mundo do Trabalho, de forma a oportunizar novas perspectivas aos estudantes no
que se refere a leitura e a interpretacdo de mundo, a partir das historicidades que os constituem.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, ao exigir o cumprimento da
construgdo e a observancia do conteudo programatico da disciplina “DIMT”, instigou-nos a
analisar os possiveis efeitos e desdobramentos construidos por ela, no que tange a permanéncia,
evasdo e estimulos a conclusdo exitosa do Ensino Médio. Por outro lado, verificar se a
disciplina “DIMT” demonstrou capacidade ou ndo de contribuir para o processo de
ressignificacdo critica dos estudantes, em especial, 0os oriundos de contextos sociais menos
favorecidos, na qualidade de se colocarem como individuos ativos nos espagos que ocupam e
considerar o papel da educagéo em suas vidas como uma possibilidade de ascenséo social e de
promoc¢do ao combate as desigualdades historicamente estabelecidas em nossa sociedade.

Lembra-se ainda que, para discutir os efeitos da disciplina “DIMT” na vida dos
estudantes, implica analisar questdes historicas, sociais e politicas, tendo em vista que 0s
possiveis resultados concebidos por ela ndo devem ser retratados isoladamente, sem evidenciar
0 conjunto de subjetividades que compdem o espaco escolar.

Torna-se necessario ainda investigar dados sobre a formacédo dos estudantes, contexto
sociocultural, bem como as condicGes de trabalho oferecidas aos professores que atuaram na
referida etapa de ensino. N&o menos importante, carece buscarmos autores que discutam acerca
da concepgdo de disciplina escolar, curriculo, diversidade, inclusdo e mundo do trabalho. Além

disso, é imprescindivel buscar na legislacdo os ordenamentos direcionados ao Ensino Médio
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noturno, bem como os Ultimos resultados em relacdo a qualidade, a permanéncia e a evasdo dos
estudantes do Ensino Medio noturno.

A partir do levantamento do “estado do conhecimento” — “Estado da Arte” (Apéndice
E), realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no més de abril
de 2020, utilizando como descritores: “ensino médio”, ‘“Minas Gerais”, “diversidade”,
“inclusdo”, “trabalho”, notou-se a existéncia de vastas pesquisas em geral sobre o Ensino
Médio no Brasil e no Estado de Minas Gerais. Por sua vez, percebe-se que até 0 momento nédo
ha trabalho produzido, especificamente, com objetivo de analisar os efeitos da introducédo da
disciplina “DIMT” no Ensino Médio noturno nas escolas Estaduais de Minas Gerais, por meio
da Resolugdo SEE/MG n° 2.842/2016. Dessa forma, considera-se importante e relevante o
desenvolvimento da presente proposta de estudo, tendo em vista a escassez de pesquisas
concebidas, aléem da contribuicdo cientifica ao campo educativo, ao pesquisador enguanto
objetivo pessoal e aos estudantes do Ensino Médio noturno, por vezes, “desacreditados
socialmente” (FRIGOTTO, 2009).

Por fim, lembra-se ainda que a escola ndo deve tornar-se um espaco de exclusdo social,
mas sim assegurar que todo e qualquer estudante, independentemente de sua realidade, obtenha
formag&o digna, e que essa seja elemento coesivo na consolidacdo de sua identidade enquanto

sujeito reflexivo e atuante socialmente.

Objetivos Geral e Especificos
Geral:

e Analisar a percepcdo de educadores acerca da disciplina “Diversidade, Inclusdo e o

Mundo do Trabalho” no Ensino Médio noturno em Araxa (MG).

Especificos:

e Abordar as fundamentacOes tedricas para pesquisas que versem sobre as questfes
relacionadas as disciplinas escolares, Ensino Médio noturno, formacéo dos estudantes,
destacando o mundo do trabalho, diversidade inclus&o;

e Apresentar a Resolucdo SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016, que trata da
reorganizacdo do ensino medio noturno da rede estadual de ensino de Minas Gerais, a
partir do significado atribuido a escola e ao mundo do trabalho;

e Investigar como ocorreu a implementacdo da disciplina "Diversidade, Inclusdo e o

Mundo do Trabalho", na carga horaria do ensino médio noturno da rede Estadual de
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Araxa (MG), na perspectiva dos gestores escolares e docentes.

e Averiguar de que modo ou estratégia (atitudinal) os gestores das escolas acolheram a
Resolugdo em pauta, sua incorporacdo ao Projeto Politico Pedagdgico das escolas e aos
seus efeitos na gestdo das relagbes com professores, estudantes, em sua articulacédo

interdisciplinar na “loégica” de funcionamento do ensino médio.

Perguntas de Pesquisa

Problematica: quais as implicacdes por meio da implementacdo da disciplina
“Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho” na carga horaria do Ensino Médio noturno na
rede publica estadual de ensino de Araxa/MG?

Quais os principais conceitos acerca de Ensino Médio, Diversidade, Inclusdo e o Mundo
do Trabalho? De que forma se deu a promulgac¢do da disciplina “DIMT” na grade curricular do
Ensino Médio noturno nas escolas da Rede Estadual de Araxa/MG? Como os gestores das
escolas da Rede Estadual de Araxa/MG incorporaram a disciplina no contexto escolar e Projeto
Politico Pedagdgico? A Resolucdo SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016 compreendeu
como uma intervencdo assertiva em cumprimento as reais necessidades e interesses dos

estudantes do Ensino Médio noturno nas escolas da rede estadual da cidade de Araxa (MG)?

Percurso Metodoldgico

O presente estudo busca analisar as implicagdes por meio da Resolugdo SEE/MG n°
2.842, de 13 de janeiro de 2016 e Instrucdo Normativa n° 002/2016, no que diz respeito a
efetivacdo da disciplina "Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho” na carga horaria do
Ensino Médio noturno na Rede Publica Estadual de Ensino de Araxa (MG). Para esse objetivo,
se projeta uma pesquisa descritiva que, segundo Trivifios (1987), exige do investigado uma
série de dados sobre o que deseja pesquisar. Logo, este tipo de estudo busca descrever os fatos e
os fendbmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987). Quanto aos meios, o estudo
identifica-se como bibliografica e documental.

Para cumprir a fundamentacgdo tedrica do trabalho supracitado, realizar-se- a pesquisa
bibliografica que, de acordo com Oliveira (2007), € o estudo e a analise de documentos de
dominio cientifico tais como livros, periddicos, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios e
artigos cientificos, sendo a principal finalidade proporcionar aos pesquisadores o contato direto

com obras, artigos ou documentos que tratem do tema em estudo.
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A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer 0 que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informac®es ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se
g;c))cura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.

Vale ressaltar que durante o desenvolvimento do estudo, a pesquisa bibliografica foi
realizada de maneira continua a fim de contribuir na escrita da dissertacdo. Utilizou-se no
primeiro momento a Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), associada ao
Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia, a fim de buscar o “estado do
conhecimento” (“Estado da Arte”) que, segundo Ferreira (2002), trata de fazer uso como fonte
de estudo os catalogos com dados bibliograficos e resumos dos trabalhos produzidos no meio
académico para uma possivel organizacdo da producao de certa area do conhecimento.

Utilizou-se de autores que abordam investigacBes acerca da Educacdo, Trabalho,
Diversidade, Incluséo e Interdisciplinaridade, como base para o desenvolvimento da pesquisa
bibliogréfica, entre eles: Frigotto (2009), Ciavatta (2015), Saviani (2011), dentre outros que 0
pesquisador teveacesso durante o desenvolvimento do estudo, a fim de buscar maior
consisténcia tedrica para a pesquisa.

Além da pesquisa bibliogréafica, utilizou-se do estudo documental acerca da Resolucao
SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016 para preceitos de analise e discussao da proposta.
A fim de obter consisténcia e embasamento legitimamente documental no estudo, empregou- se
similarmente dos registros: Resolucdo SEE/MG n° 2.843, de 13 de janeiro de 2016 que tratoua
respeito da disciplina “DIMT” na Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA); a Medida Proviséria,
que discorreu sobre a reformulacdo do Ensino Médio do Governo Temer; a Lei n® 13.415/2017,
que tratou sobre as escolas de tempo integral; e, por fim, a Resolugdo n° 4.243/2019, que
promulgou as matrizes curriculares a serem adotadas pelas escolas estaduais de Minas Gerais,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino, a partir do ano de 2020.

Seguindo essa linha de ampliacdo do real teor dos documentos legais citados, Oliveira
(2007) pontua que a pesquisa documental nos instiga a enveredar pela busca de informacgdes em
documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravac@es, fotografias, entre outras matérias de divulgacdo. Para
elaboracdo do estudo, realizar-se-4& uma investigacdo de carater qualitativa que, segundo

Bogdan e Biklen (1994), compreende os fendmenos em toda sua complexidade e privilegia,
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essencialmente, a compreensdo dos fendmenos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao.

A pesquisa teve como area abrangente duas Escolas Estaduais da cidade de Araxa —
Minas Gerais que ofertam o Ensino Médio regular noturno. Araxa (MG) é um municipio
brasileiro do Estado de Minas Gerais, ha mesorregido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba.
Segundo estimativa levantada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, em
julho de 2019, a populagdo era de 106.229 habitantes. A palavra “Araxd”, de origem tupi-
guarani (ara — cha) significa lugar elevado, planalto. Originariamente, Arachas denominava 0s
indigenas, primeiros habitantes da regido.

Araxa (MG) dispde de 06 escolas que ofertam o Ensino Médio Noturno regular, sendo:
Escola Estadual Armando Santos; Escola Estadual Dom José Gaspar; Escola Estadual Loren
Rios Feres; Escola Estadual Professor Luiz Antdnio Corréa de Oliveira; Escola Estadual Rotary
e Escola Estadual VVasco Santos. O Quadro 1 traz as informacOes acerca do endereco e nimero

de estudantes por fase de ensino.

Tabela 1. Relacdo de Escolas e Fases de Ensino — Censo 2019.

Numero de Estudantes Por Fases de Ensino
Escolas Enderego
Estaqluals Ensino Ensino Educacio Total
Araxa/MG Fundamental 11 Médio Jovens e Est.
Adultos
Praca Fausto Barbosa, 592 362 954
Escola Estadual n° 790, Séo Estud. Estud. Nao oferta Estud.
ArmandoSantos Geraldo.
Rua Abdanur 1035 1035
Escola Estadual Dom Elias, n° 100, Nao oferta Estud. Nao oferta Estud.
José Gaspar Sé&o Pedro.
Rua Onésimo 141 173 314
Escola Estadual Loren Simdes Borges, n° Estud. Estud. Ndo oferta Estud.
Rios Feres 55, Alvorada.
Rua Santo 658 773 1431
Escola Estadual Prof. Luiz Antdnio, n° 150, Estud. Estud. Né&o oferta Estud.
A. C.de Oliveira Santo Ant6nio.
Rua Astolfo Lemos, 249 340 144 733
Escola Estadual Rotary n° 200, Urciano Estud. Estud. Estud. Estud.
Lemos.
Rua Doutor Edmar 406 510 251 1667
Escola Estadual Vasco Cunha, n° 10, Estud. Estud. Estud. Estud.
Santos Centro.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Tivemos como sujeitos de pesquisa, os docentes que ficaram incumbidos pela
elaboracdo e efetivacdo da disciplina “DIMT”, nos anos de 2018 e 2019, nas escolas. Neste

caso, utilizar-se-a de entrevista semiestruturada para coleta de dados. Em cada escola, foram
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entrevistados 2 (dois) professores, totalizando o nimero de 04 docentes que participaram da
pesquisa. Esperou-se buscar por meio da interpretacdo dos professores, como se deu a
efetivacao da disciplina “DIMT” no contexto escolar, quais as percep¢des construidas por eles
sobre os possiveis resultados advindos dela, entre outros aspectos observados. A entrevista foi
realizada de forma individual e com autorizagdo dos docentes, gravada (audio), por meio de
aparelho celular, e no segundo momento transcrita para analise e discussdo dos dados. No que

se refere a entrevista semiestruturada, Trivifios (1987) nos lembra que:

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte de certos
questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, €
que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses
que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante. Desta maneira,
o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar
na elaboracao do contetdo da pesquisa. (TRIVINOS, 1987, p. 146)

Para realizar a pesquisa de campo, foram efetivadas 5 (cinco) visitas nas escolas
escolhidas da cidade de Araxa (MG). De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa de campo
define-se pelas verificagdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se efetua
coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa.

Nessa linha de raciocinio, a primeira e a segunda visita tiveram como objetivo o
cumprimento das exigéncias éticas/legais, para realizacdo do estudo, trata-se da autorizacdo por
parte dos gestores escolares e professores.

Vale pontuar que o presente estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa —
CEP, com seres humanos (Plataforma Brasil), a fim de cumprir os requisitos éticos da pesquisa
cientifica. Logo, ap6s as contribuicBes acerca do projeto de pesquisa, por meio da qualificacdo
e dos instrumentos que foram utilizados na coleta de dados, assim como a aprovacdo do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e do Termo de Assentimento (Apéndice A),
iniciou-se 0 estudo em campo. Todos 0s sujeitos e escolas participantes da pesquisa terdo suas
identidades preservadas, prezando assim por todos os aspectos éticos. Ademais, afirma-se que
ndo existe previsdo de risco para os participantes da pesquisa, em decorréncia dos cuidados
tomados com os procedimentos a serem adotados durante o desenvolvimento do estudo. A
terceira, quarta e quinta visitas centraram na aplicacdo da entrevista semiestruturada com o0s
docentes e gestores das escolas.

Realizou-se a entrevista com dois professores em cada escola, totalizando quatro
professores, os quais ficaram incumbidos por trabalhar a disciplina “DIMT”, nos anos de 2018

e 2019. Objetivou-se analisar por meio da fala e experiéncias dos docentes, as possiveis



22

dificuldades e éxitos na proposta na disciplina “DIMT”, no contexto escolar e
consequentemente na vida dos estudantes.

N&o menos, buscou compreender a visdo dos gestores escolares, totalizando 2 (dois)
gestores, por meio de entrevista semiestruturada, até que ponto a disciplina “DIMT” cumpriu os
objetivos, no que se referem a fomentar maior atragdo aos jovens para se manterem no Ensino
Meédio noturno, por meio de uma metodologia viavel e atrelada aos seus contextos histdrico e
sociocultural. A entrevista foi conduzida de forma individual e com a autorizacao dos gestores,
gravada (audio) e transcrita para anéalise e discussdo dos dados.

A fim de contextualizar a forma em que a disciplina “DIMT” foi prevista por seus
idealizadores, realizou-se a entrevista semiestruturada com o Sr. Wladmir Coelho (responsavel
pela elaboragdo e gestdo da disciplina “DIMT” no Estado de Minas Gerais). A entrevista foi
conduzida por meio da plataforma google meet, e gravada mediante autorizacdo do
entrevistado. Por meio da entrevista, buscou trazer para a discussdo o0s possiveis desafios
obtidos na fase de sua implantacdo, bem como os efeitos no Ensino Médio noturno de Minas
Gerais. Além disso, buscou compreender quais fatores se uniram para que a disciplina “DIMT”
fosse extinta do curriculo do Ensino Médio noturno em 2020 e possiveis legados deixados por
ela.

A investigacdo e a interpretacdo dos dados foram inicialmente descritivas, sendo
analisados a partir dos resultados das entrevistas semiestruturadas. Posteriormente, os dados
foram correlacionados. Os custos com a pesquisa foram com cépias, deslocamento do
pesquisador e aquisi¢do de materiais bibliograficos. O préprio pesquisador foi responsavel por

todos os gastos advindos do estudo.

Estrutura Logica da Dissertagéo

Pelos aspectos supracitados, a dissertacdo € estruturada em cinco partes, a saber:
introducao, trés capitulos e consideragdes finais.

A introducdo apresenta 0 tema pesquisado, Seus objetivos e procedimentos
metodoldgicos.

O primeiro capitulo apresenta o estudo historico que visa refletir sobre de que modo as
disciplinas escolares nascem, por meio da analise de possiveis interesses e fatores (sociais,
politicos, religiosos, culturais e morais) que influenciam na consolidacdo e manutencdo delas no

contexto escolar. Para tanto, utilizamos autores como: Anjos (2013); Chervel (1990); Venturini
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e Gatti Junior (2004); Julia (2002), para sustentacdo tedrica dos aspectos apresentados.
Ademais, faz breve consideracdes sobre os conceitos: diversidade, inclusdo e mundo do
trabalho, por meio da visdo de autores que discorrem sobre o tema.

O segundo capitulo discorre sobre a histéria do Ensino Médio no Brasil, por meio dos
principais marcos ao longo dos anos e influéncias no cenario educacional e contexto historico
social dos alunos. Adiante, realiza recorte do Ensino Medio no estado de Minas Gerais, a fim de
buscar entender em que contexto ele surge e de que forma se manifesta ao longo dos anos. Por
fim, apresenta a disciplina: “DIMT”, por meio da Resolucdo SEE/MG n° 2.842, de 13 de
janeiro de 2016 e Instrucdo Normativa n® 002/2016, a fim trazer entendimento da idealizacéo e
nascimento, possiveis contribuicdes ao Ensino Médio Noturno de Minas Gerais, e fatores que
influenciaram para que ela deixasse de vigorar em 2020.

O terceiro capitulo apresenta os dados obtidos por intermédio da pesquisa de campo,
pela aplicacdo da entrevista semiestruturada com os discentes, gestores escolares e o idealizador
da disciplina “DIMT”, Sr. Wladmir Coelho, apresentando as suas percepcdes, acerca dos
possiveis efeitos da Resolucdo SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016 e Instrucdo
Normativa n°® 002/2016 no Ensino Médio noturno em Minas Gerais e na cidade de Araxa (MG).
Por meio da entrevista semiestruturada com o Sr. Wladmir Coelho, idealizador da disciplina
“DIMT”, serd explicitado em que contexto a disciplina “DIMT” surgiu, quais os objetivos
esperados, fatores que influenciaram na manutengdo e extingdo da disciplina e provaveis
resultados/desdobramentos. Pontua ainda sobre as possiveis causas que culminaram para que a
disciplina “DIMT” fosse excluida do curriculo do Ensino Médio noturno de Minas Gerais, a
partir de 2020.

Por fim, as consideragfes finais reunem alguns dos aspectos considerados mais

relevantes do estudo, tendo em vista a sua continuidade em momentos futuros.
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CAPITULO |

A HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES E OS CONCEITOS DE
DIVERSIDADE, INCLUSAO E O MUNDO DO TRABALHO

Neste fragmento, abordam-se teorizacgGes pertinentes aos estudos alusivos aos conceitos
e definicdes sobre o campo da historia das disciplinas escolares, diversidade, inclusédo e o

mundo do trabalho.

1.1 Percurso da Historia das Disciplinas Escolares

“O conhecimento ¢ algo que ninguém jamais podera tirar de vocé€”, dizia meu avo
guando eu era crianca. Em busca de um saber que me possibilitasse construir novas
oportunidades para minha vida e carreira, fui desvelando discursos tedricos que me
possibilitaram refletir sobre a influéncia do espaco escolar na vida dos estudantes, por meio da
andlise critica acerca do papel da educacdo e das disciplinas escolares em suas vidas. A escolha
desse assunto como objeto de estudo no Mestrado Profissional em Educacdo Tecnoldgica pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — IFTM, Campus
Uberaba, deu-se devido a vivéncia deste autor e sua participacdo em projetos que incluiam
essas discussdes em suas reflexdes, ainda na Pés-Graduagdo lato sensu “IFTM” realizada no
ano de 2017.

Ao desenvolver um trabalho de pesquisa, muitas sdo as inquietudes, angustias, davidas e
expectativas com as quais convivi desde a elaboracdo do projeto, as leituras, o trabalho de
campo até a redacdo final. Todavia, meu proposito de contribuir com estudos por meio de
pesquisas no campo da educacdo, bem como produzir trabalhos que intercedam favoravelmente
na vida de outros sujeitos, sempre mantiveram se presentes em meu cotidiano mesmo diante das
inimeras adversidades que fazem parte da rotina de um pesquisador. A relevancia desse
trabalho se da principalmente porque, por meio dele, sdo encontradas possibilidades de
conhecer questdes relativas ao espaco de intersecdo que se cria entre a disciplina escolar
advinda de uma politica pablica estadual e os sujeitos que produzem a escola e o curriculo
cotidianamente.

A opcdo pela tematica diz respeito as minhas expectativas e meus objetivos como
intelectual com responsabilidade histdrica de realizar a critica social na perspectiva de construir
um conhecimento mais amplo e comprometido com a defesa das sociedades democréticas. Ao
colocar esses propdsitos como meta de minha producdo intelectual aproximo das bases do

pensamento de Freire (2002, p. 85-6):
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O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre, mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da histéria, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar.

Nesse sentido, é inegdvel que a sociedade brasileira é constituida por diferentes
segmentos e grupos sociais, que possuem distintas condi¢cbes materiais e existenciais, sendo
assim, predilecdes inconstantes e desiguais, tornam improvavel que a educacdo valha de forma
igual. Logo, justifica-se o desenvolvimento de pesquisas que discorram a respeito do papel
pedag6gico das préaticas educativas no contexto da sala de aula, bem como, a relevancia das
disciplinas escolares e o seu potencial enquanto instrumento favoravel a construcdo de novas
possibilidades por parte dos estudantes.

Ademais, para melhor compreenséo acerca de que forma as disciplinas escolares nascem
e deixam de existir, bem como, 0 seu papel no contexto curricular educacional e vida dos
estudantes, como é o caso da disciplina: “Diversidade Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho” —
“DIMT?”, estabelecida por meio da Resolu¢do SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016,
torna-se primordial levantar questfes sobre o contexto social, politico e econdmico em que as
disciplinas séo vigoradas.

Por sua vez, tratando especificamente da disciplina “DIMT” deve-se investigar as
finalidades instituidas no ambito educacional por meio dela e os possiveis fatores que
influenciaram para que ela viesse a ser contemplada no curriculo do Ensino Médio noturno em
Minas Gerais no ano de 2016 e os elementos que favoreceram para que fosse retirada do

curriculo do Ensino Médio noturno de Minas Gerais em 2020.

1.2 Aspectos Conceituais de Curriculo e Cultura Escolar

O curriculo escolar consiste em um dos elementos principais na perpetuagdo do ensino
muitas vezes descontextualizado no Brasil, de cunho meramente conteudista, transmissor de
conhecimentos e informagdes ultrapassadas, diante das reais necessidades dos estudantes. Logo,
torna-se necessario a reflexdo sobre a reformulagéo do curriculo, pensado de forma mais ampla
e aderente, que contemple a formacé&o integral do educando.

Os contetdos tradicionais sdo importantes e foram responsaveis pela formacdo humana

ao longo dos ultimos tempos, sendo assim, merecem ser reconhecidos e de forma alguma
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minimizados. Todavia, conteldos como: educacdo financeira; politica; danca; musica entre
outros tipos de manifestacdo da cultura e formacdo para os desafios da vida também s&o
necessarios para uma vida digna e realizada.

Dessa forma, disciplinas que levem os estudantes a se apropriarem de habilidades
especificas, como é o exemplo da educacdo financeira, vao auxilid-los em relacdo aos desafios
da vida adulta. Essas disciplinas se tornam importantes, pois, por meio delas, 0s estudantes
estardo mais preparados para atuar de forma assertiva, diante de desafios do mundo adulto. Por
exemplo, é o caso da gestdo do préprio ganho financeiro (saléario, gestdo orcamental familiar
etc.), evitando a formagdo de futuros devedores, os quais, por vezes podem impactar
negativamente a economia do pais. Além disso, menos inadimplentes significa uma sociedade
mais segura e com a salde emocional, pois doengas como depressao, sindrome do panico entre
outras, muitas vezes estdo relacionadas a fatores financeiros.

Em termos do conhecimento sobre politica, quanto mais apropriados os estudantes
tiverem sobre os seus direitos e deveres enquanto cidadaos, mais aptos se manterdo frente ao
peso dos seus votos em relacdo ao futuro de qualquer nagdo. A alfabetizacdo politica € um ato
de poder, pois promove o discernimento e o debate sobre o papel e resultados dos governantes
de qualquer pais, além da consciéncia sobre a forma que as politicas publicas sdo criadas e 0s
reais resultados advindas delas em favor ou ndo do povo brasileiro.

Disciplinas que envolvem o conhecimento e o uso do corpo, o desenvolvimento de
habilidades emergentes, assim como as reflexes sobre valores sdo relevantes ndo apenas por
seu valor intrinseco de componentes da cultura, que precisam ser apropriados e podem
despertar a curiosidade dos estudantes em se colocarem como protagonistas de suas historias,
favorecendo que o conhecimento se torne prazeroso e consequentemente os fagam compreender
o quanto aprender pode ser “divertido” e enriquecedor para suas vidas.

Ao abordar reflexdes sobre o curriculo, um ponto importante que deve sempre ser
levado em consideracdo é a relacdo entre o conteldo e a forma de ensind-lo. O estudante,
enquanto aprendiz, se envolve com o que deve ser ensinado, a partir do momento em que se
sente parte desse aprendizado. Compreende que aquele determinado conhecimento esta
contextualizado com o meio o qual esta inserido, deixando claro de que forma ele sera

fundamental para a sua formacao enquanto cidad&o de direitos e deveres.
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Além disso, o educador também n&o pode se colocar no papel de um mero repetidor de
contetdos, mas deve desenvolver a forma mais apropriada para construir no educando a
vontade de aprender.

A didatica docente deve estar envolvida na criacdo de métodos, técnicas, insights que
despertem no estudante o ensejo pelo ato de aprender. A associacdo entre a maneira de ensinar
e 0 conteudo que se ensina se torna ainda mais importante, quando ndo se trata apenas de
conhecimentos a serem construidos, mas de valores e praticas a serem assumidos. Dessa forma,
ndo se devem, por exemplo, ensinar sobre politica, educacdo financeira e democracia com base
em formas autoritarias de ensino.

Ademais, € importante frisar que a escola e toda a sua completude devem fomentar
recursos para que o aluno se motive a aprender. O ato de ensinar e de aprender ndo se restringe
apenas por meio da interacdo entre estudante e professor, mas de todos os elementos que
envolvem o espago educativo. Logo, a escola toda deve se tornar educadora.

Sobre esse ponto, 0s avancos em termos de curriculo ndo significam apenas o acréscimo
de disciplinas a serem estudadas, envolvem também fatores que levem os alunos a ver a escola
como um lugar desejavel para preparar-se para a vida efetivamente. Dessa forma, o educando
ndo é simplesmente uma pega inserida em uma sala de aula, mas um cidadéo pertencente a todo
0 espac¢o educativo chamado escola, que deve ter como um dos seus principios proporcionar
condigGes para que os estudantes participem das variadas atividades oferecidas.

A escola caracteriza-se como um dos primeiros espacos onde 0s estudantes engenham
suas concepcdes primarias acerca de si e do mundo onde estdo inseridos. As relacdes que séo
estabelecidas com os demais discentes, funcionarios, professores, gestores, bem como as
praticas pedagogicas instrumentalizadas por meio das disciplinas escolares, quando pensadas no
ambito das necessidades e das subjetividades estudantis, tendem a potencializar e a corroborar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas, influenciando assim, na visao e nas
acoes que os estudantes estabelecem nos espacgos onde estéo inseridos.

A vista disso, compreende-se que o desenvolvimento de competéncias e habilidades
somente ocorre se 0 desenho das acdes pedagogicas for pensado de modo a resguardar as
especificidades dos estudantes, por meio do reconhecimento dos seus direitos e deveres
enguanto sujeitos sociais. Para tanto, o saber pedagogico deve ser estruturado dentro de padrbes
que instiguem o estudante a se constituir como sujeito politico, critico e reflexivo, a fim de
reivindicar por seus ideais dentro de uma perspectiva de saber emancipatorio (FREIRE, 2002).
Projetando uma interpretacdo coerente de aprendizagem, é necessario que a estrutura deste

espaco seja definida como um local acolhedor e aprazivel para o estudante, ou seja,
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umambiente em que possa se manifestar por meio de estimulos que promovam o prazer de se
constituir na figura de sujeito aprendiz.

Para tanto, o docente carece se colocar como agente sensivel e preocupado com as
subjetividades inseridas dentro do contexto da sala de aula e, por conseguinte, refletir
cotidianamente sobre sua missdo enquanto educador, o processo de educar se torna real
(FREIRE, 2005).

Nesta linha, Freire (2005) nos lembram que:

Se 0s homens séo estes seres da busca e se sua vocagao ontoldgica é a humanizagéo,
cedo ou tarde poderdo perceber a contradicdo na qual a educacdo escolar procura
manté-los e se comprometerdo entdo na luta por sua libertacdo. Mas o educador
humanista revolucionario ndo pode esperar que esta possibilidade se apresente. Desde
0 comego, seus esfor¢os devem corresponder com os dos alunos para comprometer-se
num pensamento critico numa procura da matua humanizagdo. Seus esforgos devem
caminhar junto com uma profunda confianga nos homens e em seu poder criador. Para
obter esse resultado deve colocar-se ao nivel dos alunos em suas relagdes com eles.
(FREIRE, 2005, p.71).

Logo, torna-se pertinente pensar acerca desse espaco e suas subjetividades, a fim de
contribuir para que a escola se transforme em um ambiente aberto a pluralidade e a heterogenia,
ordenado em favor do desenvolvimento de todos os estudantes.

Nesta linha de raciocinio, faz-se coerente salientar sobre o grau de importancia da
seriedade das relacbes que ocorrem nesses espacos e de que forma as disciplinas escolares
exercem influéncias como um fator essencial na vida dos estudantes.

A escola, enquanto institui¢do social, foi se desenvolvendo desde sua criacdo e, ao longo
desse progresso, caminhou adquirindo caracteristicas proprias formando uma identidade, uma
cultura (JULIA, 2002).

Segundo Julia (2002), a cultura escolar é constituida por meio de elementos culturais
produzidos nas relacbes que sdo estabelecidas entre os individuos e o seu circulo relacional,
caracterizado por tracos proprios que os diferem dos demais, produzindo assim sua propria
identidade.

Dessa forma, pesquisar a cultura escolar significa avaliar em que medida as propostas,
concepcdes, propensdes e as mudancas interferem na acdo pedagdgica do docente e de que
maneira tém sido colocadas em prética dentro do espago escolar. Logo, justifica-se o

desenvolvimento desse trabalho.
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1.3 Disciplinas Escolares

A historia das disciplinas escolares caracteriza se como uma importante area de estudos
no campo da educacdo. Segundo Anjos (2013), por meio dela, é possivel construir saberes
sobre a historicidade do conhecimento, ter acesso aos fatores que atuam na definicdo da prética
curricular e realizar a leitura dos mecanismos da sociedade que interferem na sua elaboracéo e
vigéncia no contexto escolar.

Assim, estudos acerca da historia das disciplinas escolares permitem identificar fatores
sociais, politicos e econdémicos ao longo das épocas e espagos que, por vezes, influenciam na
construcdo e finalidades das disciplinas no ambito escolar.

De acordo com Vifiao Frago (2006), o estudo desenvolvido por Ivor F. Goodson, sobre a
historia das disciplinas escolares da escola secundaria inglesa em 1985, influenciou diversos
pesquisadores do campo da educacédo e curriculo. No que diz respeito ao desenvolvimento de
novas pesquisas sobre o contexto da sala de aula e as relagdes estabelecidas nesses espacos,
consolidou um novo campo de investigacdo, o da histéria do curriculo, e dentro dele o
subcampo da histdria das disciplinas escolares.

Vindo Frago (2006) evidencia que o curriculo seria o produto de uma construcédo social
e historica constituido pela interacdo professor-estudante no dia a dia e, como tal, s6 poderia ser
examinado de modo social e historico. Além disso, o curriculo seria uma invencéao de tradicéo,
ja que ndo ¢é algo pronto, e sim algo a ser defendido, que se constrdi e reconstréi com o tempo,

sob as influéncias sociopoliticas e intelectuais.

Goodson (1995) define o curriculo como:

[...] um curso aparente ou oficial de estudos, caracteristicamente constituido em nossa
era por uma série de documentos que cobrem variados assuntos e diversos niveis,
junto com a formulacéo de tudo — “metas e objetivos”, conjuntos e roteiro — que por
assim dizer, constitui as normas, regulamentos e principios que orientam o que deve
ser lecionado. (GOODSON, 1995, p.117).

Ao estabelecer a relacdo entre curriculo e disciplinas escolares, Goodson (1995) também
estabelece a historia do curriculo como a caixa preta da escola, fomentando sugestfes acerca da
relacdo que se estabelece entre a sociedade e escola.

Tal concepcgéo sobre as disciplinas escolares estabelecem que existe uma dindmica na
construcdo das disciplinas que séo préprias da cultura escolar, acompanhando o dinamismo da

rotina escolar e se adaptando as finalidades sociais, politicas e econémicas.
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De acordo com Chervel (1990), em seu texto clédssico: Historia das disciplinas
escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa, o conceito disciplina, interpretado no sentido
de contetdos de ensino. Foi entendido como tal, nas primeiras décadas do século XX, tendo em
vista que até meados do século XIX, a expressdao “disciplina escolar” referia-se ao ato de
repressdo a posturas prejudiciais aos requisitos de ordem. Nesta linha, Chervel (1990) apud
Venturini e Gatti Junior (2004, p. 67) nos lembram que:

A historia das disciplinas escolares mostra que o uso dessa terminologia é recente.
Para Chervel, até meados do século XIX o termo disciplina escolar é apresentado
apenas com o sentido de “vigilancia”, de “repressdo das condutas prejudiciais a boa
ordem”. E a partir da segunda metade do século XIX que esta terminologia passa a ser
usada no sentido de “contetidos de ensino”.

Deste modo, até meados do século XIX, ndo se fazia uso do conceito “disciplina”, com
o significado de “contetidos de ensino”, conforme atribuido ao termo atualmente. Adiante, de
acordo com Julia (2002), o conceito “disciplina escolar”, aos poucos, foi sendo contextualizado
no sentido atual, enquanto matéria de ensino.

Segundo Chervel (1990), torna-se primordial compreender as finalidades das disciplinas
no contexto histérico social, por meio da préatica reflexiva acerca dos objetivos a serem
cumpridos enquanto funcdo educativa. Nesta linha de raciocinio, por intermédio do estudo das
disciplinas escolares, é possivel investigar a relacdo entre o que foi proposto enquanto
finalidade para os contetdos de ensino e o que se verificou realmente ensinado / aprendido.

Avalia-se, desse modo, a relevancia da construcdo de estudos com base em questdes a
respeito de como surge uma disciplina, a tradicdo estabelecida por intermédio dela e os fatores
que influenciam para que certas disciplinas sejam esquecidas ao longo do tempo ou ndo
apresente uma continuidade no ambito escolar. Necessita-se aprender as licdes do passado, as
quais bem analisadas, poderdo se tornar a base para a compreensdo da construcdo das
disciplinas e suas trajetorias ao longo dos tempos (CHERVEL, 1990). De acordo com Venturini
e Gatti Junior (2004, p. 68):

O contexto que faz surgir uma disciplina escolar e evolucéo e as mudangas pelas quais
ela passa, que podem inclusive levar ao seu desaparecimento, deve-se a fatos internos
e externos. Os fatos internos dizem respeito & estrutura e organizagdo do trabalho na
prépria area e 0s externos relacionam-se as quest@es da politica educacional vigente e
ao contexto social, politico, cultural e econdmico. Dessa forma, os interesses dos
grupos dominantes da sociedade e 0 modo como esses grupos véem a educacdo
influenciam na evolucédo das disciplinas escolares.

Por conseguinte, as mudancas emergidas na sociedade sdo reveladas pelos curriculos,

tanto no ambito educacional, como no social, tendo em vista que a escola retrata as caréncias da



31

sociedade, a qual estabelece vinculo e ratifica certas disciplinas nos curriculos escolares, uma
vez, que as disciplinas participam no processo de mudanca da sociedade e, de certa forma, sdo
modeladas pela sociedade ao longo dos tempos.

De acordo com Julia (2002), as instituicbes de ensino guardam grandes reliquias de
informagdes, caracterizadas por documentos, registros que se tornam fontes para o inicio de
estudos acerca de uma determinada disciplina. Além destes, os relatos dos atores que
constituem a escola como: professores, estudantes, diretores entre outros, contribuem com a
investigacdo dos resultados das disciplinas escolares, tendo em vista, que as narrativas e
experiéncias vivenciadas por estes sujeitos estdo carregadas de fatos e dados que, por vezes,
nunca foram expostos ou contados.

Em tese, o presente estudo objetiva cumprir seus objetivos, apesar da compreensdo
acerca dos desafios a serem trilhados para chegar a uma possivel conclusdo sobre os efeitos da
disciplina, “diversidade, Inclusdao e o Mundo do Trabalho”- “DIMT” no Ensino Médio noturno
nas Escolas Estaduais da cidade de Araxa (MG) tendo em vista que, segundo Julia (2002), os
resultados das disciplinas escolares perpassam pela analise de um conjunto de fatores que
exercem influéncia no cumprimento dos seus respectivos efeitos.

Dessa forma, de acordo com Chervel (1990), para a conducdo da analise das disciplinas
no contexto escolar, torna-se necessario alguns elementos, entre eles: a maneira que a escola
executa as disciplinas e 0 modo como é estabelecida; o papel da disciplina no contexto escolar e
social. Trata-se de avaliar os seus reflexos dentro e fora do espago escolar e, por fim, da
vigéncia das disciplinas, por meio da analise da forma como é desenvolvida e os seus reflexos

em termos de formacdo no processo de aprendizagem dos estudantes ao longo dos tempos.

1.4 Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho

Neste fragmento, objetiva-se desenvolver uma breve discussdo sobre os conceitos que
dao nome a disciplina “DIMT”, por meio da visao de autores que abordam sobre esses temas, a
fim de trazer ponderacGes que possam nos orientar sobre a finalidade do conceito da disciplina.

Pontua-se que o foco do trabalho n&o trata em discorrer sobre esses conceitos em suas
completudes, em decorréncia da extensdo do trabalho em termos de tematicas. Lembra-se que a
discussdo central do estudo € discorrer sobre os efeitos da disciplina “DIMT” no ensino Médio
Noturno na cidade de Araxa (MG).

Reforga-se ainda que pela pesquisa ser proveniente de um Programa de Mestrado
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Profissional em Educacdo, objetiva também trazer discussdes a respeito do conceito “Mundo do
Trabalho”, o qual est4 totalmente coerente com a area de estudo do Programa em termos de
propostas de estudo.

Nessa linha de raciocinio, torna-se pertinente trazer breves discussdes acerca dos
conceitos: diversidade, inclusdo e o mundo do trabalho, que juntos compdem o nome da
disciplina “DIMT”.

1.4.1 Diversidade e Inclusao

Cada individuo traz consigo sua propria historia, construida com bases bioldgicas,
relacBes estabelecidas socialmente e particularidades culturais permeados por meio do conjunto
de caracteristicas dos espacos onde os individuos estdo inseridos, os quais os diferenciam de
outros grupos. Compreende que o conceito de cultura, nesse caso, é caracterizado pelo conjunto
de valores e ideias manifestadas por esses grupos.

Os espacos escolares, sdo caracterizados por um grupo de individuos com historias e
costumes diferentes, haja vista que cada sujeito que se faz presente na escola, em suas diversas
funcdes (estudantes, professores, gestores, funcionarios), carregam costumes e crengas, as quais
os diferenciam perante os outros e corroboram com o fortalecimento da diversidade dentro
desses ambientes.

Nessa linha de raciocinio, entende-se que o espa¢o escolar pode se colocar como local
de repressdo frente a atos discriminatorios em desfavor das minorias, por meio de préaticas e
discussbes que abordem o respeito as diferencas, a fim de buscar que todos os sujeitos que
compde 0 espaco escolar sejam considerados e respeitados dentro de suas subjetividades.

O Brasil, em decorréncia de sua ampla faixa territorial, se caracteriza como um pais
heterogénico, culturalmente. Por meio dos 26 estados brasileiros mais o Distrito Federal, €
possivel ter contato com diferentes costumes, representados pelo modo de expressar (girias),
culinaria, vestuario, festivas tipicamente regionais, fortalecendo assim a pluralidade cultural.

Todavia, o Brasil € um pais onde historicamente apresenta tracos de desigualdade social,
politica entre os diferentes grupos. Nessa ldgica, dar vida e reconhecimento aos grupos mais
consternados como: deficientes, pretos, mulheres, € uma forma de favorecer a busca pela
construcdo de uma igualdade social aos sujeitos desabonados ao longo da nossa historia.

Discussdes relacionadas a orientacdo sexual, religido, género, raca/género tém crescido
nos Ultimos anos. Como a escola se constitui como uma das principais instituicdes de uma

sociedade, esses tipos de discussfes também ganham vozes no contexto escolar. Nessa linha de
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raciocinio, em decorréncia da completude diversificada de sujeitos dentro dos espacos
escolares, os gestores, bem como os professores, devem ter uma visdo critica para que suas
praticas pedagogicas sejam aplicadas em uma perspectiva que favoreca a construcdo de um
ambiente integrado por meio das relacdes estabelecidas entre os estudantes e os professores.

Nesse Viés, torna-se relevante que a escola e o professor busquem conhecer
profundamente os estudantes e as suas subjetividades, por meio da elaboragdo de praticas
pensadas no conhecimento prévio de mundo que esses estudantes detém. Além disso, analisar
de que forma esse conhecimento de mundo pode contribuir quanto aos conteudos abordados em
sala de aula, a fim de construir um modelo de ensino vivencial. Que este seja significado e 0s
estudantes possam replica-lo nas diversas situagdes de vida. Compreende-se que se ndo existir a
sensibilidade por parte da escola, seus dirigentes e professores em relacdo ao saber pensando
dentro da diversidade/pluralidade de sujeitos, o processo de ensino e de aprendizagem nao se
faz eficiente e nem voltado as especificidades dos maiores interessados.

Acredita-se que para construir um ambiente que contribua com os aspectos relacionais
no contexto da sala de aula, € necessaria a concepcdo de curriculos que conversem com a
pluralidade de sujeitos que compdem a sala de aula, os quais reconhecam as diferencas, com
foco em préticas que beneficiem e respeitem essas diferencas e corroboram para a construcao
da acolhida a todos sem excecao.

Nessa linha de raciocinio, a Disciplina: “Diversidade, Inclusao € o Mundo do Trabalho”,
em tese, ao trazer os conceitos “Diversidade e Inclusdo”, na constru¢cdo do nome da disciplina
“DIMT”, buscou oportunizar que os estudantes do Ensino Médio noturno da rede estadual de
ensino de Minas Gerais tivessem suas subjetividades colocadas em pauta, em favor de uma
disciplina inclusiva e dentro da realidade desses estudantes.

Compreende-se que ao omitir discussbes relacionadas a diversidade étnico-racial,
orientacdo sexual, género entre outras, significa contribuir para o0 aumento da discriminacdo
vivenciada por grupos menos favorecidos socialmente.

Nessa linha de raciocinio, se a escola ndo reconhecer ou manifestar-se de forma
indiferente frente as diversas subjetividades que compde o espago escolar, ela contribuird e
incentivard para que agdes discriminatorias e preconceituosas sejam reproduzidas dentro das
salas de aula, como também nos espacos além dos muros da escola. Logo, justifica a escola e
docentes abordarem discussdes sobre esses temas, conforme propde a disciplina “DIMT”.

Acredita-se que a pratica docente inclusiva, junto as disciplinas que fomentem
discusses relacionadas a diversidade e a inclusdo de grupos minoritarios, favorece para que 0s

estudantes possam se conscientizar sobre as diferencas existentes, tomando consciéncia de que
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vivemos em uma sociedade plural, contribuindo assim para que o Brasil seja constituido por
sujeitos mais respeitosos e abertos as diferencas.

Dessa forma, compreende-se que um dos grandes objetivos da escola é oportunizar um
modelo de educacdo pensada no reconhecimento das diferencas, em favor da construcdo da
igualdade, objetivando, assim, que o0s estudantes contribuam para a constru¢cdo de uma
sociedade mais respeitosa e frente as diferencas.

Logo, o espaco escolar necessita estar pautado em um modelo de ensino, que evidencie
e respeite as diferencas, contribuindo assim para a transformacdo dos estudantes enquanto

sujeitos solidarios, empaticos e capazes de conviver em unido.

1.4.2 Mundo do Trabalho

A definicdo do conceito trabalhoé interpretada de forma diferente de acordo com 0s
modelos de sociedades e seus povos. Em determinadas culturas, ele é entendido como uma agéo
penosa, sofrivel, desgastante, ja em outras, tem significado totalmente distinto, considerado
como algo que dignifica, que desperta novas oportunidades, base da existéncia humana.
Todavia, mesmo diante das diversas interpretacdes acerca do conceito trabalho, é
inquestiondvel que ele representa um papel fundamental na vida do homem. Segundo Antunes
(2005), o trabalho é elemento ontologicamente essencial e fundante da existéncia humana.

Na lingua portuguesa, o conceito trabalho assume diversas interpretacdes, e tem sua
origem no latim tripalium, um antigo instrumento agricola. Com o decorrer dos anos, o
conceito tripalium foi relacionado com instrumento de tortura, juntamente com o verbo
tripaliare, que significa torturar. Nesse viés, o conceito trabalho, em sua origem, foi atrelado a
concepgdo de padecimento, sofrimento, esforco, laborar e obrar. Para Antunes (2005), é
fundamental a compreensdo das formas contemporaneas de agregacdo do valor-trabalho, uma
vez que a mais-valia ndo é extraida apenas do plano material do trabalho, mas também do
imaterial, intensificando as condi¢cfes de exploracdo da forca de trabalho por meio da redugéo
ou mesmo eliminacéo do trabalho improdutivo.

O trabalho constitui-se como um dos principais elementos da formacdo das sociedades,
pois foi por meio dele, que 0 homem construiu e constroi o seu ambiente e a si proprio, dentro
do espaco onde ocupa. Logo, o trabalho direta ou indiretamente esta inserido em todo modelo
de sociedade, substanciando os moldes da relacéo entre os sujeitos, sociedades e desenvolvendo

relagdes de poder e propriedade.
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Logo, justifica-se trazer em pauta apreciacdes e a historicidade do trabalho, refletindo
acerca da relacdo do trabalho e a sobrevivéncia do ser humano, pontuando ainda, sobre
finalidade dele em favor da formacéo e qualificacdo profissional no processo contemporaneo de
reinsercdo no mercado de trabalho.

De acordo com a visdo hegeliana, o trabalho caracteriza-se por meio da relagéo
estabelecida entre homens e os objetos. O ser humano utiliza-se desses objetos enquanto
instrumentos de trabalho, os quais se tornam mediadores da relacdo estabelecida entre 0 homem
e a natureza. Nessa linha de raciocinio, o trabalho se confunde com um processo de
transformacdo, tendo em vista que, no que produz, o0 homem se reconhece e é reconhecido,
além do que, a ele, apresenta-se a relacdo social verdadeira em que se da sua producdo. Nesse
viés, é que, da utilizacdo dos instrumentos de trabalho, cria-se a relacdo dos homens com outros
homens e com a natureza.

De acordo com Marx (1989), o ser humano € o primeiro ser vivo que desenvolveu certa
liberdade em face da natureza. Por meio dos instintos e das for¢as naturais em geral, a natureza
ordena os animais em relacdo ao comportamento que eles devem ter a titulo de sobrevivéncia.
Segundo Marx (1989), o homem, porém, por meio da relacdo que estabeleceu com o trabalho,
foi capaz de gerenciar em partes as forcas da natureza colocando a seu servico.

Nessa linha de raciocinio, compreende-se que a esséncia do ser humano esta na relacdo
que ele estabelece com o trabalho, pois por meio dele é possivel transformar a natureza,
promover o relacionamento com outros sujeitos, desenvolver obras, maquinas, criar instituicdes
sociais, religiosas, ditar regras e criar crencas.

Nessa linha de raciocinio, quando o homem modifica a natureza, ele acaba
transformando a si préprio, tendo em vista que, o processo de trabalho é a materializagdo de um
trabalho concreto e real que gera valor de uso.

O trabalho humano é diferente do trabalho dos demais animais, tendo em vista que o
homem modifica a natureza de acordo com suas possibilidades. A fim de engrenar o seu poder
sobre ela, utiliza-se de ferramentas, introduz meios artificiais de atuacdo aos meios naturais de
seu organismo, propagando-se demasiadamente a eficacia do trabalho humano em termos de
transformacdo do préprio homem. Logo, observa-se que ao longo da historia do homem e da
evolucéo do trabalho, o0 ser humano sempre buscou suprir suas necessidades frente ao meio do
qual faz parte.

O mundo do trabalho passa por inimeras transformacGes, sejam elas nos ambitos

estruturais, conjunturais, tecnolégicas e organizacionais. Nos paises considerados
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desenvolvidos, cresce a desproletarizacdo do trabalho voltado para os postos fabris e industriais,
0 que favorece a diminui¢do da classe operéria.

Ja nos paises subdesenvolvidos, por vezes, a oferta de oportunidades de trabalho em
relacdo ao nimero de desempregados ndo acontece de forma simultanea, o que acarreta falta de
oportunidades e que pode contribuir para 0 aumento da miséria, criminalidade entre outras
mazelas sociais.

Dessa forma, entende-se que as insegurancas em relacdo ao mundo do trabalho,
corrobora para a instabilidade em termos de manutencdo das necessidades basicas para
sobrevivéncia, tendo em vista que o trabalho € o principal meio pelo qual o ser humano supre
suas necessidades e se realiza enquanto pessoa e profissional.

Ao discutir a dimensdo contraditéria presente no mundo do trabalho na atualidade,
Antunes (2005) aponta que o trabalho é fonte de criacdo e a0 mesmo tempo pode produzir
subordinacdo demasiada, humanizacdo, emancipacdo e alienacdo. Logo, diante das
transformac6es advindas do mundo do trabalho, a grande pauta é dar sentido ao trabalho, mas

ao mesmo tempo, fazendo com que a vida seja possivel fora dele.

Ao consideramos o trabalho como 0 momento fundante da sociabilidade humana como
ponto de partida do processo de seu processo de humanizacdo, pode afirmar também
que na sociedade capitalista, o trabalho se torna assalariado, assumindo a forma de
trabalho alienado. Aquilo que era uma finalidade basica do ser social — a busca de sua
realizacdo produtiva e reprodutiva no e pelo trabalho — transfigura-se e se transforma.
O processo de trabalho se converte em meio de subsisténcia e a forca de trabalho se
torna, como tudo, uma mercadoria especial, cuja finalidade vem a ser a criacdo de
novas mercadorias objetivando a valorizagdo do capital. (ANTUNES, 2005, p. 69)

Diante das mudancas vivenciadas no mundo do trabalho, Antunes (2005) ressalta que o
resultado dessas mudancas é o grande indice de desemprego, principalmente em paises
subdesenvolvidos. O desemprego causa o fato de que os trabalhadores aceitem empregos
muitas vezes precarios, insalubres e parciais, como Unica alternativa de sobrevivéncia e a
manutencdo de recursos minimos para sua dignidade social. Em outras palavras, a falta de
recursos basicos de seguranca e bem-estar no trabalho pode acarretar sérios prejuizos a
condicdo de vida dos trabalhadores refletindo diretamente na saude deles.

Além disso, é importante levar em consideracdo que, mesmo dentro dessa fragilidade
vivenciada, Antunes (2005, p. 139) ndo acredita que estejamos “na finitude do trabalho” e
desafio ¢ compreender o que denomina por “nova morfologia ou a nova polissemia do
trabalho”, tendo em vista que a partir dai serd possivel trazer a tona as relagdes que S&0

exteriorizadas no mundo do trabalho.
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No entanto, chama a atencdo quando a vida humana € representada tdo somente pelo

trabalho. Se assim for,

ela frequentemente se converte num esforco penoso, alienante, aprisionando 0s
individuos de modo unilateral. Se, por um lado, necessitamos do trabalho humano e
reconhecemos seu potencial emancipador, devemos também recusar o trabalho que
explora, aliena e infelicita o ser social. Essa dimensdo duplice e dialética, presente no
trabalho, é central quando se pretende compreender o labor humano. O que nos
diferencia enormemente dos criticos do fim ou mesmo da perda de significado do
trabalho na contemporaneidade. (ANTUNES, 2005, p. 139).

O trabalho enquanto meio de relacdo social, segundo Nardi (2000) tanto pela sua
relevancia econdmica pelo viés da sobrevivéncia quanto pela concepcao cultural (simbdlico), é
essencial para a construcao da subjetividade e do cotidiano da vida, refletindo assim na saude
fisica e mental dos seres humanos, sendo um lugar primordial para as relacdes afetivas entre as
pessoas.

Por meio das relagdes afetivas que sdo estabelecidas entre 0s sujeitos nos espagos de
trabalho, é possivel construir novos circulos de relacionamentos, aprender por meio das
historias e subjetividades de outros sujeitos e realizar trocas de vivéncias, valores, visdo de
mundo e espaco onde estdo inseridos, promovendo assim uma aprendizagem informal de vida,
que pode sim contribuir na construcdo historica dos trabalhadores.

Além disso, entende-se que o trabalho se torna uma das bases para a construcdo de
mudancas no contexto historico e social do individuo, contribuindo para que 0s sujeitos
despertem novas possibilidades em seu contexto existencial se tornando assim um ser social.

Nessa linha de raciocinio, 0 espaco escolar, enquanto agente de construcdo de reflexdes
e mudancas, carece trazer por meio de praticas pedagdgicas a¢es que contribuam para que 0S
estudantes possam refletir sobre 0 mundo do trabalho, principalmente aqueles do Ensino Médio,
tendo em vista que estdo mais préximos de escolherem suas carreiras.

Entende-se que a disciplina: “DIMT?”, ao trazer o conceito Mundo do Trabalho, buscou
inserir no contexto escolar do Ensino Médio noturno de Minas Gerais, 0 despertar para esse
tema de grande urgéncia e relevancia, principalmente aos estudantes menos desfavorecidos
socialmente.

Diante desta preocupacao, a disciplina “DIMT” buscou entender se os docentes que

atuam no Ensino Médio noturno, conseguiram desenvolver durante suas aulas, praticas que
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favorecam a construcdo de uma formagdo politécnica’, que sobreleve a relacdo entre ensino,
formagéo e mercado de trabalho. Logo, torna-se pertinente analisar se a “DIMT” serviu como

apoio frente a construcdo de uma vida integra para os estudantes.

a politecnia supde uma nova forma de integracdo de varios conhecimentos, que quebra os blogueios artificiais
que transformam as disciplinas em compartimentos especificos, expressdo da fragmentacdo da ciéncia. [...] Nessa
concepcao, evidencia-se que conhecer a totalidade ndo é dominar todos os fatos, mas as relacGes entre eles, sempre
reconstruidas no movimento da histéria (KUENZER, 2002, p.87).
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CAPITULO Il
O ENSINO MEDIO NO BRASIL

Neste capitulo sera apresentado um breve resumo da historia do Ensino Médio no Brasil,
e principais marcos do periodo de 1942 a 2019. Adiante, realizaremos o recorte do Ensino
Médio no Estado de Minas Gerais, a fim de evidenciar os Gltimos resultados em termos de
acesso, matricula e permanéncia entre os anos de 2015 e 2019. Por ultimo, discutiremos
brevemente sobre o Ensino Médio noturno no Brasil e suas mazelas frente a construcdo de uma

educacdo inclusiva e favoravel a este publico.

2.1 Contextualizacdo do Ensino Médio no Brasil

A Reforma Educacional Capanema, em 1942, promulgou oficialmente o Ensino Médio
no Brasil. Atualmente, ele é ofertado para os jovens de 15 a 17 anos e para os cidaddos que ndo
conseguiram conclui-lo na idade propria.

Ao longo da histéria do Ensino Médio no Brasil, o seu propoésito esteve atrelado a dois
grandes eixos: 0 ensino propedéutico, direcionado a formacgdo das classes dominantes, com o
objetivo de desenvolver profissionais para atuar em postos diretivos e intelectuais; e 0 eixo
profissionalizante, direcionado a formacdo de méo de obra voltada exclusivamente para atender
as necessidades dos processos produtivos, muitas vezes impossibilitando o acesso ao ensino
superior.

No Brasil, até o0 ano de 1932, os cursos profissionalizantes eram posteriores aos cursos
primarios, divididos em quatro categorias: curso técnico comercial, curso basico agricola, curso
rural e curso profissional. Em relacdo ao ingresso no Ensino Superior, 0 acesso ocorria por
meio de exames, direcionados exclusivamente para aqueles que tivessem cursado o primario, o
ginasial e as formacdes livres direcionadas para o preparo do ingresso ao Ensino Superior. As
formagdes livres eram oferecidas por professores particulares dentro das necessidades de
conhecimento dos alunos, de acordo com o curso superior pleiteado.

Por meio da Reforma Francisco Campos, no ano de 1932, criou-Se 0S CUrSOS
complementares, categorizados como: pré-juridico, pré-médico e pré-politécnico, sempre com o
viés propedéutico. Os cursos complementares eram oriundos das escolas de nivel superior, e
tinham dois anos de duracdo. Tratava-se de uma porta de entrada para o futuro ingresso ao
Ensino Superior (Direito, Medicina ou Engenharia) na area de conhecimento almejada.

Na década de 1930, o Brasil vivenciou um grande periodo de crise politica e econémica,
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em decorréncia da queda do setor cafeeiro e da Republica Velha, que teve como resultado a
tomada do poder por Getulio Vargas. O pais vivenciava conflitos de interesses entre a classe
dominante (oligarquia cafeeira) e a burguesia industrial, que comecava a ganhar ascensdo
politica e social. A crise politica e econbémica da época refletiu diretamente na area da
Educacéo.

As reivindicagdes sociais e econdmicas, atreladas ao processo de expansao industrial,
contribuiram para que as verbas destinadas a educacdo fossem repensadas, em necessidade as
demandas por mao de obra especializada para atuar no segmento industrial. No primeiro
momento, a prioridade centrou-se no ensino priméario e no profissional, com formagdo mais
rapida e pratica em detrimento ao Ensino Superior.

Por meio da Reforma Educacional Capanema no ano de 1942, instituiu-se o Ensino
Médio, em duas modalidades: cientifico e classico. Elas eram caracterizadas pelos tracos
humanistico, enciclopédico e aristocratico (RIBEIRO, 1993), com duracdo de trés anos. Em
relacdo aos cursos profissionais, ainda ndo habilitavam o ingresso ao Ensino Superior e nédo
detinham um direcionamento especifico para uma area de atuacdo. J& os estudos livres, com o
passar dos tempos, transformaram-se em cursos pré-vestibulares.

Com o objetivo de suprir as necessidades de méo de obra qualificada para atuacdo na
indUstria e no comércio, a iniciativa privada criou o Senai (Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial) e Senac (Servi¢co Nacional de Aprendizagem Comercial). Do outro lado, o governo
federal, implantou as Escolas Técnicas Federais, tendo como premissa promover formacoes
profissionais para atuarem nas industrias, tendo em vista o crescente desenvolvimento industrial
que o pais vivenciava.

O ingresso ao nivel superior por meio dos cursos profissionalizantes era valido, caso
tivessem aderéncia ao ramo profissional correspondente, com adaptagdes a um curriculo
propedéutico. Logo, 0 ingresso ao ensino superior acontecia por meio da apropriagdo de
“saberes socialmente reconhecidos como validos para a formagao daqueles que desenvolveriam
as funcdes de dirigentes” (KUENZER, 1997, p. 14). Dessa forma, a Reforma Educacional
Capanema tentou a articulacdo entre a modalidade propedéutica e a profissionalizante.

No ano de 1946, houve a reestruturagdo do ensino primario, delineando o percurso até o
nivel superior. Com a nova proposta, as categorias de ensino ficaram organizadas da seguinte
forma: ensino primario, ensino complementar, curso colegial e Ensino Médio. Todavia, em
termos do ensino primario, este permaneceu com as modalidades técnicas: artesanato,
aprendizagem industrial, comercial e agricola, além da formagdo de regentes de ensino. Tais

formagdes ndo habilitavam o ingresso ao ensino superior.
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Dessa forma, essa estrutura seguiu até 1961, quando foi aprovada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n.° 4.024 (1961). Em seu artigo 1.°, a
Lei determina que a educagdo tinha por objetivos: “o desenvolvimento integral da
personalidade humana e a sua participacdo na obra do bem comum; o preparo do individuo e da
sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnologicos que lhes permitam utilizar as
possibilidades e vencer as dificuldades do meio”. (BRASIL, 1961)

O texto da LDBEN de 1961 deixa evidente que o desenvolvimento individual, a
formacdo profissional e o exercicio da cidadania sdo trés dimensdes do mesmo processo de
educacdo integral, ou seja, reconhece a articulagdo completa entre o Ensino Médio e o
Profissional para acesso ao Ensino Superior.

Todavia, a equivaléncia legal ainda nédo foi suficiente para superar a dualidade estrutural
existente. Ainda permanecia dois ramos de ensino diferentes, com dois objetivos claros, um
com a formagéo voltada para trabalhadores para ocuparem postos operacionais e a outra com
formacéo direcionada a postos intelectuais e diretivos.

Nessa logica, ainda permeava dois projetos pedag6gicos com o intuito de atender a
divisdo técnica e social do trabalho. Logo, o que se evidenciou foi que mesmo com a
equivaléncia das duas concepcbes de ensino, dificilmente os sujeitos de classes menos
favorecidas socialmente, raramente chegavam ao Ensino Médio.

A LDBEN n.° 4.024/61 foi substituida pela reforma educacional no inicio da década de
1970. A Lei n.° 5.692/71 pretendeu substituir a dualidade do ensino, que ainda persistia, pelo
estabelecimento da profissionalizacdo para todos os estudantes no Ensino Médio. Dessa forma,
obrigatoriamente, a trajetoria de formacdo seria comum a todos: cursar uma habilitacdo
profissional (média de trés ou quatro anos), habilitando que, ao finalizar o terceiro ano de
ensino, o estudante estivesse apto a continuar 0s estudos em nivel superior e, ao final do quarto,
fosse direcionado a uma formag&o profissional técnica.

Nessa linha de raciocinio, a reforma buscava proporcionar ao estudante, segundo o art.
1.° da Lei n.° 5.692/1971, a “formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de autorrealizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (BRASIL, 1971).

No final dos anos de 1960, o nimero de vagas direcionadas ao Ensino Superior era
menor do que a demanda na época. Dessa forma, houve uma movimentacdo por parte da
sociedade em relacdo & ampliacdo da oferta de vagas, nessa modalidade de ensino. Com a
Reforma de n.° 5.692/1971, o ensino médio promoveria uma terminalidade profissional aos

estudantes, e “os que precisassem trabalhar abandonariam as escolas ao concluir o secundario,
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j& que possuiam uma especializagdo ¢ poderiam enfrentar o mercado de trabalho”. (RIBEIRO,
1993, p. 27).

Todavia, a proposta desse novo modelo ndo vigorou na prética, tendo em vista, a
escassez de recursos materiais, financeiros e humanos para que as escolas de Ensino Médio se
tornassem escolas técnicas. Antes mesmo de ser efetivada, a Lei prescreveu um arranjo
conservador que reafirmava a organicidade da concep¢do de ensino secundario voltado ao
ingresso ao nivel superior, sem profissionalizacdo (KUENZER, 2010).

Ademais, a Reforma de 1971 foi substituida pela LDBEN n.° 9.394, em 1996. Dessa
forma, o Ensino Médio passou a ter como eixo central a necessidade de oferecer uma formacéo
geral e polivalente que fomente a construgdo de saberes e competéncias basicas para habilitar o
estudante para a vida. Logo em seu artigo 1.°, a LDBEN (1996) determina que a Educacéo tem
por finalidade o “desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Também indica que o Ensino Médio ¢
destinado aos jovens de 15 a 17 anos, egressos do Ensino Fundamental, ndo obrigatério,
contando com uma estrutura curricular unica em todo o territério nacional.

A atual Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de outubro de
1988 (BRASIL, 1988), possibilitou a implantacdo de diversos direitos sociais, politicos e
educacionais, além de estabelecer o sistema federativo com a descentralizacdo das politicas
sociais e educacionais para os estados, municipios e o Distrito Federal.

Nessa linha de raciocinio, no Brasil, somente a partir do século XX, com a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a educacao escolar passou a ser um dever do
Estado, devendo ser ministrada com base no principio de que todos os brasileiros tenham
igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola.

Logo, com a promulgacdo da lei n.° 12.796, de 4 abril de 2013 (BRASIL, 2013) e da
Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro do 2009 (BRASIL, 2009), a educagdo basica
se tornou obrigatoria e gratuita dos quatro aos 17 anos de idade, inclusive para todos os que nao
tiveram acesso na idade adequada, o que garantiu o acesso publico e gratuito ao Ensino Médio.

Por meio da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) e da LDBEN/1996 (BRASIL, 1996)
foi possivel a implementacdo de politicas publicas e marcos legais, como: o terceiro Plano
Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014), previsto no art. 214 da Constituicdo Federal de
1988; o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de valorizagdo dos
profissionais da educacdo - FUNDEB (BRASIL, 2007); a Lei n.° 11.274 (BRASIL, 2006), que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino fundamental com duragdo de 9 (nove) anos, com

matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.
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No que se refere ao Ensino Médio, a LDBEN/1996 (BRASIL, 1996) estabeleceu, no
artigo 35, que ¢ a “etapa final da educacdo bésica”, pois a Constituicdo de 1988 (BRASIL,
1988) ja trazia, no inciso Il do artigo 208, a obrigatoriedade e a gratuidade do Ensino Médio,
direcionando a este o0 estatuto de direito de todo o cidaddo. Mas, a partir da LDBEN/1996

(BRASIL, 1996), o Ensino Médio passou a ter as seguintes finalidades, descritas no artigo 35:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de
ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formac&o ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

A Lei n° 12.796, de 4 abril de 2013 (BRASIL, 2013), tornou a educacdo basica
obrigatoria e gratuita dos quatro aos 17 anos de idade e garantiu acesso publico e gratuito ao
ensino Fundamental e Médio para todos 0s que ndo os concluiram na idade prépria.

Dessa forma, a lei basicamente adequou a redacdo da LDBEN/1996 (BRASIL, 1996) a
Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro do 2009 (BRASIL, 2009), que tornou o
Ensino Médio obrigat6rio e gratuito dos quatro aos 17 anos, inclusive para todos 0s que ndo
tiveram acesso a ela na idade adequada. Além disso, também ampliou a abrangéncia dos
programas de apoio de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude
para todos 0s niveis da educacédo basica.

Nessa linha de raciocinio, essa lei ampliou a gratuidade e a obrigatoriedade para o
Ensino Médio e estabeleceu o prazo limite até 2016 para que municipios e estados
estruturassem suas redes de ensino e oferecessem vagas suficientes para atender a todos o0s

adolescentes que ainda néo estivessem frequentando a escola.
2.2 A Lei n®13.415/2017 e as mudancas para o Ensino Médio.

De acordo com Silva e Scheibe (2017, p.21), o Ensino Médio tem “[...] sido alvo de
disputas — que se acirram nos ultimos 20 anos”, o que pode ser percebido com a reforma do
Ensino Medio implementada com a publicacdo da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017
(BRASIL, 2017), na qual se alteram as diretrizes e bases da educac¢édo nacional, o financiamento
do ensino e a qualificagdo para o exercicio da docéncia.

Antes de se transformar na Lei n.° 13.415/2017, a Medida Proviséria MP 746,

encaminhada ao Congresso Nacional em setembro de 2016, teve como objetivo a reestruturacao
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do Ensino Meédio. As mudangas desenhadas, por essa MP, promoveram discussdes e
mobilizagdes pelo pais como, por exemplo, o dos profissionais da escola basica. Dentre as
metas dessa reforma estavam a proposta de alteracdo da estrutura do Ensino Médio, por meio
do aumento da carga horaria minima anual progressiva para 1.400 horas e a instituicdo de
escolas de Tempo Integral.

Sobre o curriculo, destaca-se que a MP 746/2016 tinha como proposta manter o ensino
obrigatério de Matematica, Lingua Portuguesa, e de Lingua Inglesa, todavia, tornava facultativo
0 ensino de Arte, Educacdo Fisica, Sociologia e Filosofia. O curriculo deveria ser composto por
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e cada sistema de ensino definiria os itinerarios
formativos dos alunos, com autonomia para direcionar e organizar as areas de conhecimento,
habilidades e competéncias a serem aplicadas em cada ano do Ensino Médio.

A Lei n. 13.415 (BRASIL, 2017) ao permitir o exercicio docente para 0s “profissionais
com notério saber [...]” desconsidera toda a trajetdria historica de consolidagdo da profissdo
docente no Brasil. Tendo em vista que a profissdo docente foi sendo fortalecida ao longo do
tempo por meio da validacdo de um estatuto de profissionalidade plena na qual afirmam-se e
sdo distinguidas na representacdo social pela construcdo de um saber préprio, distinto e
exclusivo do grupo que o partilha, desenvolve e faz circular, conhecimento esse que sustenta a
prética da sua atuacdo profissional.

Nessa linha de raciocinio, quando a Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017) indicou o exercicio
profissional docente sem a formacdo obrigatoria na educacdo superior, ela entrou em
discordancia com a LDBEN/1996 (BRASIL, 1996) que exige a formacdo em licenciatura ou
pedagogia em instituicGes de educagéo superior para lecionar no magisterio da educacéo bésica.

Para Motta e Frigotto (2017, p. 357) um dos objetivos da MP 746/2016 “foi mostrar que
se trata de uma 'reforma’ contra a maioria dos jovens, cerca de 85% dos que frequentam a
escola publica, cujo objetivo é administrar a ‘questdo social', condenando geragdes ao trabalho
simples”.

Sendo assim, afirma-se a dificuldade de se aceitar e concretizar uma lei como esta que
ndo levou em consideracdo os problemas crénicos e historicos que essa etapa de ensino enfrenta
ao longo dos anos. Podendo-se acrescentar a essa discussao os problemas sobre acesso e
permanéncia do aluno nesse nivel de ensino, além de uma politica voltada para a docéncia que
envolva plano de carreira, salario dos professores e melhores condicGes de trabalho.

Ademais, independente das contradi¢des que envolvem a reforma do Ensino Médio (Lei
n.° 13.415/2017), o nimero de matriculas na referida etapa de ensino vem reduzindo ao longo

dos ultimos anos no Brasil, quando comparamos a relagdo de matriculas no Ensino Médio
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propedéutico em comparacdo ao Ensino Médio profissional. Em 2004, foram 9.169.357
matriculas, passando para, 7.125.365 em 2018, o que significa que nesse periodo houve um
decréscimo de 22,3% das matriculas no Ensino Médio propedéutico, enquanto no mesmo
periodo houve um crescimento de 676.093 para 1.903.230, respectivamente para educagdo
profissional, com base no Censo Escolar do INEP em 2018 (BRASIL, 2019).

Dessa forma, a diminui¢cdo do nimero de matriculas no Ensino Médio propedéutico e o
acréscimo na Educacéo Profissional podem estar atrelados, em parte, pela expansao no Ensino
Médio na modalidade de Jovens e Adultos e pelo aumento da oferta da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica de forma concomitante e subsequente ao Ensino Médio regular.

Nessa linha de raciocinio, as politicas publicas de acesso a Educagdo Profissional e a
baixa qualidade do Ensino Médio ofertado aos estudantes durante a sua trajetdria na educacéo
escolar contribuem para que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica exerca uma maior atracao
entre 0s jovens em idade escolar; o que corrobora para que 0s estudantes de origem
economicamente desfavoravel optem pela Educacdo Profissional e Tecnoldgica em detrimento
a um Ensino Médio propedéutico.

Ao observar a trajetoria historica do Ensino Médio no pais, fica claro que os estudantes
oriundos de classes populares cursam as escolas de Ensino Médio publico e/ou
profissionalizante, em contrapartida os com poder aquisitivo mais alto, em sua grande maioria,
estudam nas escolas de Ensino Médio particular e propedéutico.

Dessa forma, tais situacdes tém direcionado o Ensino Médio a responder as demandas
do mercado de trabalho, o que, de acordo com Silva e Scheibe (2017, p.27) “[...] configura-se,
assim, a hegemonia de uma perspectiva pragmatica e mercantilizada do Ensino Médio publico”;
que contribuiu para o desenvolvimento de um sistema de ensino que direciona os estudantes das
classes médias altas para o Ensino Médio propedéutico, enquanto que os estudantes das classes
populares sdo direcionados para a Educacgéo Profissional de nivel médio.

Sendo assim, a estratificacdo escolar contribui para a desigualdade de oportunidades
educacionais na medida em que o estudante com melhores condi¢des econdmicas, ou cujos pais
se sacrificam financeiramente para tentar prové-lo com uma educagdo de melhor qualidade,
frequenta as escolas privadas de ensino propedéutico, o que contribui para que tenham mais
oportunidades de progredir na educacgéo escolar do que os estudantes de classes populares, que
cursam as escolas publicas e profissionalizantes.

Dessa maneira, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica atende, prioritariamente, aos

alunos das classes populares, visto que eles estudaram o Ensino Médio nas escolas publicas, o
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que por vezes acaba diminuindo a sua possibilidade do ingresso as universidades publicas e as
profissdes que permitem um emprego com maior prestigio econémico e social.

No Brasil, os fatores econdmicos e sociais sao pilares importantes que se associam com
o desempenho escolar verificado pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica -
SAEB. Nesse sentido, existe a necessidade da construgdo de politicas publicas sociais,
econdmicas e educacionais que de fato corroboram para a diminuicdo da pobreza e da
desigualdade social, econdémica e educacional; o que afeta indiretamente a melhoria da
qualidade da aprendizagem escolar e, ndo menos, o resultado escolar verificado pelas
avaliacOes em larga escala.

Por fim, observa-se que, no Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas - IBGE (BRASIL, 2014), o acesso da populacdo de 15 a 17 anos ao Ensino Médio
foi de 85,0%, o que significa que 15,0%, da populacédo dessa faixa etaria ainda nédo teve acesso
a essa etapa da educacdo basica, mesmo com o direito garantido pela Constituicdo de 1988.
Logo, a igualdade de acesso e permanéncia ao Ensino Médio fica comprometida pela auséncia
de politicas publicas eficazes que considerem a origem socioeconémica, familiar, étnica e

regional do individuo para a inclusdo dos jovens na educacao escolar.
2.3 O Ensino Médio na Rede Estadual de Minas Gerais

Em relagcdo a Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEE/MG), por meio do
Decreto n. ©45.849/2011 cabe a ela:

planejar, dirigir, executar, controlar e avaliar as agdes setoriais a cargo do Estado
relativas & garantia e a promocédo da educacgdo, com a participacdo da sociedade, com
vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania
e para o trabalho, a reducdo das desigualdades regionais, a equalizacdo de
oportunidades e ao reconhecimento da diversidade cultural (MINAS GERAIS, 2011).

Dessa forma, a SEE/MG deve ter o seu trabalho pensado de forma a promover uma
educacdo de qualidade, por meio do respeito, equidade, diversidade, ética, eficiéncia com
responsabilidade publica e gestdo democréatica, em acordo com a Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) e LDBEN n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) abordam. Nessa linha de raciocinio,
em termos de missdo, cabe a SEE/MG:

I — formular e coordenar a politica estadual de educacao e supervisionar sua execucgao
nas instituicGes que compdem sua area de competéncia;

Il — formular planos e programa sem sua area de competéncia, observadas as diretrizes
gerais de Governo, em articulacdo com a Secretaria de Estado de Planejamento e
Gestdo — SEPLAG;

111 — estabelecer mecanismos que garantam a qualidade do ensino publico estadual;
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IV — promover e acompanhar as agdes de planejamento e desenvolvimento dos
curriculos e programas e a pesquisa referente ao desenvolvimento escolar, viabilizando
a organizacao e o funcionamento da escola.

V — realizar a avaliacdo da educacdo e dos recursos humanos no setor, gerando
indicadores educacionais e mantendo sistemas de informagdes;

VI — desenvolver parcerias, no &mbito da sua competéncia, com a Unido, Estados,
Municipios e organizagdes nacionais e internacionais, na forma da lei;

VIl — fortalecer a cooperagdo com os municipios, com vistas ao desenvolvimento da
educacdo basica no Estado;

VIII — coordenar a gestdo e a adequacdo da rede de ensino estadual, o planejamento e a
caracterizacdo das obras a serem executadas em prédios escolares, o aparelhamento e o
suprimento das escolas e as a¢des de apoio ao aluno;

IX — exercer a supervisdo das atividades dos 6rgdos e entidades de sua area de
competéncia;

X — definir, coordenar e executar as a¢bes da politica de capacitacdo dos educadores e
diretores da rede publica de ensino estadual, observadas as diretrizes estabelecidas
pela SEPLAG;

X1 — coordenar, em articulagdo com a SEPLAG, a gestdo das carreiras da educacéo;
X1l — divulgar as agBes da politica educacional do Estado e seus resultados, em
articulagcdo com a Subsecretaria de Comunicacdo da Secretaria de Estado de Governo
—SEGOV; e

XIII — exercer atividades correlatas. (MINAS GERAIS, 2011).

Em termos de estrutura organica, a SEE/MG, esta estruturada da seguinte forma:

| — Gabinete;

Il — Assessoria de Apoio Administrativo;

111 — Assessoria de Gestao Estratégica e Inovacao;

IV — Assessoria de Relagdes Institucionais;

V — Assessoria de Comunicagao Social;

VI — Auditoria Setorial;

VIl — Assessoria Juridica;

V11 — Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagdo Bésica:

IX — Subsecretaria de Informacdes e Tecnologias Educacionais:

X — Subsecretaria de Gestdo de Recursos Humanos:

XI — Subsecretaria de Administragdo do Sistema Educacional:

XII — Escola de Formagéo e Desenvolvimento Profissional de Educadores:
X1l — Superintendéncias Regionais de Ensino de Porte I, até o limite de sete unidades:

X1V — Superintendéncias Regionais de Ensino de Porte Il, até o limite de quarenta e
oito unidades; [...]. (MINAS GERAIS, 2011).

Sob a responsabilidade da Diretoria de Ensino Médio, o art. 17 do Decreto n°

45.849/2011 prevé:

I — orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento do curriculo, elaboracdo de
material didatico-pedagégico e a aplicacdo de metodologias especificas de ensino
médio;

Il — fomentar e apoiar inovagOes pedagdgicas para o enriquecimento do curriculo;

Il — implementar ac6es pedagdgicas com base nos resultados da avaliagdo sistémica;
IV — desenvolver acBes e projetos para promover a ampliacdo do tempo de estudo na
escola e garantir melhor formacdo em nivel médio; e

V — incentivar o desenvolvimento cientifico, literario e cultural dos alunos da rede
publica. (MINAS GERAIIS, 2011)
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Assim sendo, a Diretoria de Ensino Médio da SEE/MG tem por objetivo desenvolver o
planejamento e estrutura curricular do ensino médio, por meio de orientagdes as escolas frente
ao cumprimento de suas obrigacgdes legais.

De acordo com os dados do Relatorio do 3° Ciclo do Monitoramento das Metas do
Plano Nacional de Educacdo/2020, houve um crescimento de matriculas no Ensino Médio da
populacdo de jovens de 15 a 17 anos, no periodo de 2015 a 2019, em Minas Gerais, conforme
Tabela 2:

Tabela 2. Relatorio do 3° Ciclo do Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagdo/2020 (porcentagem)

Ano Porcentagem
2015 71,4%
2016 72,4%
2017 75,6%
2018 76,7%
2019 79,2%

Fonte: Tabela elaborada pelo autor, 2022.

Em relacdo ao numero de pessoas de 15 a 17 anos de idade que ndo frequentavam o
Ensino Médio e ndo haviam concluido a Educacdo Basica no Estado de Minas Gerais, 0
relatdrio do 3° Ciclo do Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacgdo/2020 trouxe
que houve um decréscimo no numero entre 0s anos de 2015 e 2019, conforme demonstra a
Tabela 3:

Tabela 3. Relatério do 3° Ciclo do Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educa¢do/2020 (numeros

absolutos)
Ano NUmero
2015 297.521
2016 293.841
2017 256.083
2018 223.340
2019 198.100

Fonte: Tabela elaborada pelo autor, 2022.
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De acordo com o Relatdrio do 3° Ciclo do Monitoramento das Metas do Plano Nacional
de Educacdo/2020, o acesso escolar dos jovens de 15 a 17 anos ndo foi universalizado até 2016,
como determina a Meta 3 do Plano Nacional de Educacdo- PNE. Com 93% desses jovens
frequentando a escola em 2019, o relatorio evidencia a exclusdo de cerca de 680 mil jovens da
escola e uma melhora vagarosa do indicador de cobertura dessa popula¢do nos ultimos sete
anos, sem reducdo expressiva das desigualdades regionais e sociais (BRASIL, 2020, p.15).

Pontua-se que cerca de 1,9 milhdes de jovens de 15 a 17 anos que frequentam a escola
ainda estdo matriculados no ensino fundamental, o que mostra a forte retencdo praticada nas
escolas brasileiras. Isso coloca o pais distante da meta do PNE de, até 2024, ter pelo menos
85% da populacdo de 15 a 17 anos frequentando o ensino médio. Em 2019, esse indicador

alcancou 73% dos jovens e apresentou expressivas desigualdades regionais e sociais.

2.4 O Ensino Médio Noturno

No campo educativo, discussdes sobre a constru¢cdo de uma educacdo propicia e de
qualidade aplicada aos estudantes do Ensino Médio noturno se tornam cada vez mais frequentes
(FRIGOTTO, 2009). Um dos principais motivos, centra-se na dificuldade das instituicbes de
ensino e do poder publico criarem artificios e estratégias pedagogicamente vidveis para que 0s
jovens e adultos se mantenham frequentes na escola. Nessa linha de raciocinio, Madeira (1998,

p. 448) pontua:

[...] é facil entender as enormes dificuldades que enfrentamos pelo delineamento das
politicas educacionais, j& que esta claro que é extremamente dificil reverter um quadro
como este, pois trata-se ndo s6 de qualificar os professores do ponto de vista
pedagdgico, mas também de reverter toda uma cultura de raizes profundas.

Diante disso, compreende o0s obstaculos das instituicdes de ensino e do poder publico
em romper com um acultura de educacgdo, muitas vezes retrograda e substanciada por um
ensino distante do ideal. Tal situacdo acaba sendo ferramenta que afasta o estudante da escola,
elevando cada vez mais a disparidade social entre os sujeitos.

A Lei de Bases e Diretrizes da Educacdo Nacional /LDBEN n.° 9.394/1996, no titulo 111,
Art. 40, item VII, atribui ao governo como de sua responsabilidade a “oferta de ensino regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicfes de acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1996).

Legalmente, os estudantes do Ensino Médio estdo amparados pela LDBEN (1996) no

que diz respeito a0 acesso e a permanéncia ao ensino, levando em consideragdo suas
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singularidades. O fato de a maior parte dos estudantes necessitarem conciliar o estudo com o
trabalho torna-se fator condicionante para se pensar em estratégias aceitaveis que 0s assegurem
uma formacéo flexivel e de qualidade.

A questdo de se fazerem ativos no Mundo do Trabalho perpassa por uma conveniéncia
social, que afeta direta e indiretamente na relacdo educando e escola. Ao contrério da
prevaléncia dos atores ativos no Ensino Meédio diurno, eles precisam conciliar os estudos com o
trabalho, o que acarreta um maior esfor¢o para que consigam se perdurar operante na escola.

Nessa linha de raciocinio, Krawczyk (2011, p. 756) defende que:

Para alguns segmentos sociais, cursar o ensino médio é algo “quase natural”, tanto
quanto se alimentar etc. E, muitas vezes, sua motivacdo esti bastante associada a
possibilidade de recompensa, seja por parte dos pais, seja pelo ingresso na
universidade. A questdo esta nos grupos sociais para 0s quais 0 ensino médio ndo faz
parte de seu capital cultural, de sua experiéncia familiar; portanto, o jovem, desses
grupos, nem sempre é cobrado por no continuar estudando. E ai que esta o desafio de
criar a motivacéo pela escola.

Nesse viés, percebe-se que o contexto sociocultural de alguns segmentos sociais
evidencia que a conclusdo do Ensino Médio e os resultados a serem obtidos por meio dele,
muitas vezes, ndo é capaz de promover no jovem a motivacao suficiente para que consiga
concluir a educacao basica e romper como uma cultura histérica social passada de geracao a
geracdo, impossibilitando que esses sujeitos construam novas possibilidades por meio da
educacéo.

Logo, afirmar que certa parcela de jovens no Brasil ndo consegue finalizar a educacgdo
basica, apenas por falta de interesse, se torna incoerente, tendo em vista, que frequentemente
n&o se trata de escolha, mas sim, de uma condigéo sociocultural, que o deixa impossibilitado de
direcionar esforcos para conclusdo do Ensino Médio e, deste modo, instituir novas
oportunidades em seu contexto sociocultural.

De acordo Pucci; Oliveira e Sguissardi (1995, p. 139), o ensino noturno, portanto, ndo é
uma escolha: é a unica alternativa de que pode lancar méo o trabalhador, na tentativa, em
grande medida frustrada, de conciliar duas jornadas: a de trabalho e a de estudo.

Logo, os estudantes do Ensino Médio noturno, em sua maioria, demonstram consigo o
peso de ter que criar formas para conseguir alinhar o estudo com o trabalho. A escola e seu
capital humano precisam estar preparados para refletir suas praticas de acordo com essa
realidade.

Porém, Ledo (1998, p. 1) ressalta que ‘“os profissionais da escola, muitas vezes,

expressam uma Visao negativa do ensino noturno e do seu publico. Devido a precariedade de
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condicBes de trabalho e aos baixos resultados alcancados, o clima entre educadores é que no
noturno nao tem solugdo”.

A escola ndo deve tornar-se um espaco de exclusdo social, mas sim assegurar que todo e
qualquer estudante, independentemente de sua realidade, obtenha uma formacéo digna e que
essa seja condicdo na construgdo de sua identidade enquanto sujeito reflexivo e atuante
socialmente.

Seguindo essa linha de raciocinio, Frigotto (2009) lembra que a desigualdade social
amplia a problematica em torno da condi¢cdo juvenil no Brasil. Assim, compreende-se que
omitir discussfes e estratégias no ambito educativo que tenham como competéncia a
compreensdo das singularidades dos estudantes do Ensino Médio no turno caracteriza-se como
um retrocesso democratico ao ensino publico e de qualidade.

Nesse Vviés, colocar em pauta os limites e as possibilidades da educacao brasileira, bem
como discutir avancgos e retrocessos em favor da construgdo do modelo educacional de direito a
todos, torna-se necessario. Com isso, a educacao se caracteriza como uma das mais importantes
praticas sociais e que contribuem para a formacao de sujeitos criticos e atuantes socialmente.

Por fim, acredita-se que a Resolucdo SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016, por
meio da introdugdo da disciplina “Diversidade, Inclusdao e o Mundo do Trabalho” — “DIMT”,
buscou ser um artificio enquanto estratégia que favorecesse a construgdo de um curriculo mais
complacente e atrativo voltado as necessidades dos estudantes do Ensino Médio noturno da

rede estadual de Minas Gerais.
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CAPITULO 11l
O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica
da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM), com o Certificado de Apresentacdo
para Apreciacdo Etica (CAAE), sob o registro: 54194921.1.0000.5154, com nlimero de parecer:
5.516.931, e data da relatoria: 08/07/2022, o referido documento se encontra anexo a esta
dissertagdo (Anexo C).

Vale ressaltar que o papel do Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE)
¢ assegurar ao pesquisador que o projeto foi previamente apresentado ao comité de ética,
resguardando assim a seguranca de todos os envolvidos na pesquisa. Adiante, ap6s registro do
projeto na Plataforma Brasil, ele é enviado a um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
responsavel pelo acompanhamento da pesquisa que ap6s analise e aprovagdo, recebe um
namero que é Unico e corresponde ao CAAE que € o identificador do projeto em todos os niveis
da pesquisa.

Nessa linha de raciocinio, a Plataforma Brasil consiste em uma base nacional e unificada
de registros de pesquisas envolvendo seres humanos, para todo o sistema CEP/CONEP, o que
resguarda que a pesquisa ndo causard nenhum dano aos participantes (entrevistados). Dessa
forma, os respondentes do questionario, assinaram um termo consentindo a participacdo na
pesquisa; o TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os diretores das escolas participantes também assinaram o termo de autorizacdo e a
carta de anuéncia, autorizando a realizacdo da pesquisa. Além disso, os professores assinaram o
termo de consentimento livre e esclarecido, com o efeito de formalizar a livre e espontanea
participacdo no estudo.

O percurso metodologico para a realizacdo deste estudo iniciou a partir da pesquisa do
“estado do conhecimento” - “Estado da Arte” (Apéndice F), realizada na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), nos anos de 2020 e 2021, utilizando como
descritores: “ensino médio”, “Minas Gerais”, “diversidade”, “inclusdo”, “trabalho”, notou-se a
existéncia de vastas pesquisas em geral sobre o Ensino Médio no Brasil e no Estado de Minas
Gerais. Por sua vez, percebe-se que até 0 momento ndo ha trabalho produzido, especificamente,
com objetivo de analisar os efeitos da introduc¢do da disciplina “DIMT” no Ensino Médio
noturno nas escolas Estaduais de Minas Gerais, por meio da Resolugdo SEE/MG n° 2.842, de
13 de janeiro de 2016.
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Logo, reforga a relevancia da proposta deste estudo, tendo em vista a escassez de
pesquisas concebidas, além da contribuicdo cientifica ao campo educativo, ao pesquisador
enquanto objetivo pessoal e aos estudantes do Ensino Médio noturno, por vezes,
“desacreditados socialmente” (FRIGOTTO, 2009). Em seguida ao “estudo da arte” elaborou-se
0 roteiro da entrevista semiestruturada e os fundamentos metodoldgicos utilizados na pesquisa.

Adiante, apds realizacdo de todas essas analises (questionarios e fundamentos
metodoldgicos), o projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil. Com a aprovacao pelo
Comité de Etica da Universidade Federal do Triangulo Mineiro - UFTM foi realizado um novo
contato com as escolas para fornecer uma devolutiva informando sobre a aprovagédo da pesquisa
e a previsao das entrevistas.

Apbs a coleta das respostas, os dados foram submetidos a tabulacdo (primeira parte do
roteiro, informacdes sociodemogréaficas), transcritas e analisadas (segunda parte do roteiro,
questBes abertas) para analise e validacdo das informacdes coletadas que sdo apresentadas no

capitulo de andlise e resultados.

3.1 Delineamento e critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes da pesquisa: Escolas,

Gestores e Professores.

Para elaboragdo do estudo, escolheu-se duas escolas da rede estadual de ensino da
cidade de Araxa/MG. Para escolha delas, levou-se em consideracdo quais ofertavam o Ensino
Médio noturno, e entre elas, quais se mostraram mais receptivas quanto a realizacao da pesquisa
na respectiva instituigéo.

Os critérios de inclusdo dos gestores desta pesquisa foram: 1 - Ter sido diretor ou
supervisor na escola durante o periodo de vigéncia da disciplina “DIMT”; 2 - Ter participado
dos tramites que envolveram a inclusao da “DIMT” na escola. Quanto aos critérios de exclusdo
foi estabelecido que todos os gestores que ndo preenchessem os dois critérios de inclusao
definidos e citados anteriormente, estariam suspensos deste estudo. Isso porque todos 0s
critérios de inclusédo sdo tidos como decisivos para atender 0s objetivos desta pesquisa.

Em relagdo aos critérios de inclusdo dos professores desta pesquisa foram: 1 - Ter
lecionado na escola por no minimo 1 ano a disciplina “DIMT”; 2 - Ter participado dos tramites
que envolveram a inclusdo da “DIMT” na escola;3 - Maior tempo de atuacdo com a disciplina
na escola. Quanto aos critérios de exclusdo, considerou-se os professores que ndo tiveram
contato com a referida disciplina ou que tenham tido pouca experiéncia pratica com ela.

O quantitativo de participantes da entrevista semiestruturada foi de dois gestores e
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quatro professores. Sendo assim, tivemos a participacdo de duas escolas estaduais (Araxa/MG)
e em cada, a contribuicdo de um gestor e dois professores, totalizando dois gestores e quatro
professores conforme salientado anteriormente.

Vale ressaltar, que o senhor Wladmir Coelho, responsavel pela elaboracédo e gestdo da
disciplina “DIMT no Estado de Minas Gerais", se propds a contribuir com a pesquisa, por meio
de uma entrevista feita por web conferéncia por meio da ferramenta Google Meet. A entrevista
teve como objetivo entender por meio do senhor Wladmir Coelho, os possiveis desafios na fase
de implantacdo da “DIMT”, bem como, os efeitos dela no Ensino Médio noturno de Minas
Gerais. Além disso, buscou compreender quais fatores levaram para que a disciplina “DIMT”
fosse extinta do curriculo do Ensino Médio noturno em 2020 e possiveis legados deixados por

ela.

3.2 Elaboracéo dos instrumentos de pesquisa

Para o presente estudo, foram elaborados 3 (trés) roteiros de entrevistas: o primeiro
direcionado aos gestores escolares; o segundo para os professores e o terceiro para o idealizador
da disciplina "DIMT", Sr. Wladmir Coelho.

3.3 Roteiro: Gestores Escolares

Na primeira parte do roteiro, denominada Dados Sociodemogréficos, sdo levantadas
informagdes como: género, faixa etaria, estado civil, escolaridade, se é efetivo do estado, tempo
de atuacdo na escola e carga horaria semanal na instituicéo.

A segunda e dUltima parte, conceituada, Percepcdo dos Diretores sobre a
Disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho, adentra-se em questbes mais
singulares, intrinsecas e representativas dos respondentes, com perguntas como: quais as
orientagdes recebidas da Secretaria Estadual de Educacdo/MG para a implementacdo da
disciplina: “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho” na escola?; De que forma a
disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho” foi incluida no Projeto Politico
Pedagogico da escola?; Como se deu o processo de escolha dos professores responsaveis por
ministrarem a disciplina: “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho”?; O numero de
evasdo na escola no Ensino Médio Noturno diminuiu apds a efetivagdo da disciplina:
“Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho”?; Houve desafios com a disciplina DIMT?

Caso tenham ocorrido, quais foram 0s maiores?; Enquanto Gestor (a) Escolar, o (a) senhor (a)
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acredita que a disciplina: “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho”, cumpriu com
exceléncia a proposta de oportunizar ao jovem do Ensino Médio noturno praticas que
favorecam sua condicdo social despertando interesse em continuar os estudos, gerando assim
uma nova percepc¢do sobre suas potencialidades enquanto sujeito?; Em sua opinido, por que a
disciplina: “Diversidade, Inclusao ¢ o Mundo do Trabalho” deixou de fazer parte do curriculo

do Ensino Médio noturno a partir de 2020?; Outras considera¢des importantes.

3.4 Roteiro: Docentes

Assim como dos gestores escolares, na primeira parte do roteiro dos docentes
denominada, Dados Sociodemograéficos, sdo levantadas informagc6es como: género, faixa etaria,
estado civil, escolaridade, se é efetivo do estado, tempo de atuacdo na escola e carga horaria
semanal na instituig&o.

Na segunda e Ultima parte, conceitualizada, Percepcdo dos Docentes sobre a
Disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho, adentra-se em questbes mais
singulares, intrinsecas e representativas dos respondentes, com perguntas como: Vocé recebeu
alguma capacitacdo especifica para ministrar a disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho”?; Como se deu o processo de escolha dos professores que ficaram responsaveis por
ministrarem a disciplina: “Diversidade, Inclusdao e o Mundo do Trabalho”?; Foi possivel
realizar um trabalho de interdisciplinaridade com os demais professores e suas areas de
conhecimento por meio da disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho”?; Quais
os maiores desafios vivenciados referentes a disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho”?; Vocé acredita que a disciplina: “Diversidade, Inclusao e o Mundo do Trabalho”
consistiu em um dos condicionantes para a diminui¢do da evasdo do Ensino Médio Noturno?;
Vocé acredita que a disciplina: “Diversidade, Inclusdao e o Mundo do Trabalho” se fez efetiva
no sentido de contribuir e trazer novos condicionantes na vida profissional e pessoal dos alunos
do Ensino Médio Noturno?; Em sua opinido, por que a disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o
Mundo do Trabalho” deixou de fazer parte do curriculo do Ensino Médio noturno a partir de

2020?; Outras consideragdes importantes.

3.5 Roteiro: Idealizador da disciplina “DIMT”

Em relacdo ao roteiro de entrevista com o idealizador da disciplina, utilizou-se apenas

perguntas referentes a “DIMT”, como: A disciplina Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
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Trabalho surge em qual contexto? Quais fatores foram culminantes para que ela fosse colocada
em prética?; Quais instituicbes, 6rgdos e atores fizeram parte do comité responsavel pela
construcdo da disciplina Diversidade Inclusdo e 0 Mundo do Trabalho?; Existiram desafios para
o tirar o projeto do papel e coloca-lo em pratica nas escolas do estado de Minas Gerais?; A
disciplina foi pensada com o objetivo de alcangar quais os resultados?; VVocé acredita que 0s
resultados tragados para a disciplina se cumpriram? Explique quais motivos vocé acredita que
somaram para que a disciplina deixasse de compor o curriculo do ensino médio noturno das
escolas estaduais de Minas Gerais no ano de 20207 Qual sua visdo sobre o Ensino Médio
Noturno nas escolas estaduais do estado de Minas Gerais? Outras contribuigdes.

Ao término das entrevistas foi disponibilizado um espaco para alguma consideracao que
o0s respondentes julgaram relevante e, que porventura, ndo tenha sido abordada.

Em sintese, a primeira parte do roteiro de entrevista dos gestores e docentes objetivou
conhecer 0s respondentes, a segunda parte, visou coletar as suas respectivas representacoes e
efeitos da disciplina “DIMT” na escola.

Em relacdo ao roteiro da entrevista com o idealizador da disciplina “DIMT”, objetivou
entender em que contexto a “DIMT” surgiu, quais os seus possiveis efeitos em relagdo ao
ensino médio noturno e os principais fatores que levaram que ela fosse desabilitada do curriculo
do Ensino Médio noturno no ano de 2020.

Vale ressaltar, que na primeira proposta do presente estudo, seria considerado também
uma turma do 3° ano do ensino médio noturno de cada escola participante. A ideia era analisar a
percepcdo dos estudantes acerca da representacdo do ensino médio noturno e mundo do
trabalho e os efeitos da “DIMT” na escola e em sua jornada como estudante. Todavia, em
decorréncia da pandemia mundial advinda do coronavirus (Covid-19) e os efeitos das normas
de seguranca de saude frente ao enfrentamento ao virus nas escolas, fez com que o estudo
precisasse tomar novos direcionamentos. A Ultima turma de alunos que tiveram acesso a
disciplina “DIMT” finalizou o ensino médio noturno no ano de 2021. Todavia, em decorréncia
dos efeitos do cenario pandémico, submissdes / autorizacdes (CEP) para a realizacdo da
pesquisa, entre outros fatores que independeram do pesquisador e orientador do presente
estudo, ndo foi possivel incluir os estudantes na pesquisa. Tentou-se ainda buscar artificios
como enviar “e-mail” para contatar os alunos, mas em decorréncia de aspectos relacionados a
lei geral de protecéo de dados pessoais (LGPD) considerou-se mais prudente ndo partir por este
caminho. Todavia, ressaltamos que esse fator ndo desabona o estudo, tendo em vista, que as
contribui¢bes dos gestores, docentes e Sr. Wladmir trouxe dados relevantes sobre os reais

efeitos da “DIMT” no ensino médio noturno nas escolas estaduais de Araxa/MG.
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Na transcricdodos dados, utilizou-se uma sigla contendo informacdes de identificacdo
do pesquisador, gestores, docentes, ¢ do idealizador da disciplina “DIMT”, com o intuito de

preservar a identidade de cada sujeito (gestores e docentes), conforme a legenda a seguir:

Legenda:
. PR: Pesquisador Responsavel
. GEL1: Gestor Escola 1
. GEZ2: Gestor Escola 2
. P1E1: Professor 1 Escola 1
. P2E1: Professor 2 Escola 1
. P1E2: Professor 1 Escola 2
. P2E2: Professor 2 Escola 2
. IDE: Idealizador da Disciplina “DIMT”.

3.6 Interpretando vozes: 0 que pensam 0s gestores, professores e idealizador da disciplina

“DIMT?” sobre os seus reais efeitos.

O presente capitulo objetiva apresentar e analisar as respostas emitidas pelos gestores,
docentes e idealizador da disciplina “DIMT”, por meio da entrevista semiestruturada. Ressalta-
se que os dados serdo mostrados e analisados, tendo em vista que o objetivo deste trabalho é
compreender 0 que pensam os gestores, docentes sobre os efeitos da disciplina “DIMT” no

ensino médio noturno de Araxa/MG.

3.7 Dados sociodemograficos dos gestores.

A primeira parte do roteiro semiestruturado esta condicionada a analisar o perfil dos
gestores atraves dos seguintes aspectos: género; faixa etaria; etapa civil; escolaridade se é
efetivo ou ndo no estado; tempo de gestdo na escola e carga horaria semanal de trabalho na
escola. No que se refere ao género, identificou-se um do sexo feminino e outro do sexo
masculino. Sobre o estado civil, um(a) encontra-se em unido estavel e outro(a)
divorciado(a). A respeito da escolaridade, ambos possuem especializacdo completa. No que diz
respeito ao aspecto de ser ou ndo efetivo na Secretaria de Educagéo do Estado de Minas Gerais,
um(a) é concursado(a) e outro(a) ndo. Em relacdo ao tempo de gestdo na escola, um(a) esta
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entre uma cinco anos e o(a) outro(a) entre seis e 11 anos. Sobre a carga horaria semanal de
trabalho na escola, um(a) atua em média 32 horas e 0(a) outro(a) 40 horas semanais.

3.8 Dados sociodemograficos dos professores.

No que se refere ao género, participaram trés professoras e um professor. A respeito da
escolaridade, os quatro possuem especializacdo completa. No que diz respeito ao aspecto de ser
ou ndo efetivo na Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, trés sdo concursados(as) e
um(a) ndo. Em relacdo ao tempo de atuacdo na escola, um(a) esta entre uma cinco anos e trés
entre seis e 11 anos. Sobre a carga horaria semanal de trabalho na escola, um(a) atua em media

20 horas e os(as) outros(as) 32 horas semanais.

3.9 Analise da “DIMT?” pelos gestores

A entrevista com os gestores foi conduzida na propria escola e na sala da direcdo. Para
tanto, utilizou-se de um roteiro de entrevista e com a autorizacdo de ambos (as) gestores elas
foram gravadas e transcritas. A titulo de identificac&o, atribuiu-se as siglas “GE1” ¢ “GE2” para
representar a fala dos gestores e “PR” para o pesquisador responsavel.

A primeira questdo colocada aos gestores dizia respeito as possiveis orientacdes
recebidas da Secretaria de Educa¢do de Minas Gerais para a implantagdo da disciplina “DIMT”
na escola. Por meio da pergunta, buscou-se entender quais foram as orientacdes recebidas pela
SEE/MG para implantagdo da “DIMT”. A pergunta se mostrou importante, no sentido de
analisar se as escolas foram preparadas para receber e trabalhar com a disciplina, e quais 0s
efeitos das orientagdes.

PR: Quais orientagdes recebidas da Secretaria de Educacdo/MG para a
implementacdo da disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho na
escola?

GEl: “Para essa disciplina tivemos “rasas” instrugdes advindas por e-mail e por
meio da propria resolu¢do”

PR: Vocé pode me explicar por gentileza o que vocé entende por “rasas orientagoes?
GEl: “Sim... Explico! Geralmente quando a Secretaria de Educa¢do desenha um
novo projeto, resolugdo entre outras iniciativas, eles enviam para as escolas, guias,
cartilhas, apostilas entre outros materiais, a fim de que a direcéo estude e em seguida
compartilhe os documentos com os demais funcionarios que efetivamente vao atuar
dentro da proposta. Mas, na grande maioria das vezes, existe a complexidade de
implementa-las, uma coisa é o que esta escrito nos documentos legais, outra coisa é
colocé-los em prética. Por esse motivo eu utilizei o conceito raso”.

PR: De acordo com sua visdo, o que faltou para que de fato tivessem tido orientacdes
mais consistentes em relagdo as orientagdes da SEE/MG?

GEIl: “Entendo que seria necessaria uma forca tarefa por parte da SEE/MG, para
auxiliar com mais assertividade e acompanhamento a inclusdo da DIMT nas escolas,
isso por meio de formagdo continuada, palestras, documentos mais claros e com
exemplos praticos de como trabalhar a “DIMT” na escola entre outros pontos...,
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compreendo que ainda existe um longo caminho a ser percorrido, e a DIMT foi
apenas um dos exemplos”.
Nessa mesma linha de raciocinio, 0 GE2 trouxe as consideracdes a respeito das

orientagdes recebidas pela SEE/MG para implementar a “DIMT” na escola.

PR: Quais orientacdes recebidas da Secretaria de Educacdo/MG para a
implementacdo da disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho na
escola?

GE2: De acordo com sua pergunta, e rememorando quando se deu a implantagdo da
disciplina “DIMT”, recordo que tiveram alguns webinérios, poucos na verdade!
Ficamos um longo tempo em fase de aprendizagem, por ter sido uma proposta nova.
PR: Além dos webinarios que vocé trouxe, tiveram outros tipos de orientacdes
advindas pela SEE/MG?

GE2: Sim..., os documentos legais serviram de apoio no sentido de entender quais 0s
melhores caminhos para introduzir a DIMT no ambito escolar. Buscamos trocar
experiéncias com outras escolas, com objetivo de buscar ideias e praticas que
pudessem contribuir com nossa realidade.

Diante do relato dos gestores, percebe-se a lacuna em termos estruturagédo e
esclarecimento dos objetivos da DIMT pela SEE/MG e em relagdo ao apoio recebido pelas
escolas para a efetivacdo da respectiva disciplina. Neste caso, entende-se que a proposta da
disciplina DIMT em termos de implantacdo nas escolas estaduais de Araxa/MG, ja iniciou
falha, tendo em vista, que de acordo com a fala dos Gestores, entende-se que seriam necessarias
mais orientacOes e instrucdes por parte da SEE/MG para implementa-la e consequentemente
chegar proximo ao que era esperado dentro do melhor cendrio. Entende-se que pela ampla
territorialidade do Estado de Minas Gerais, era previsto possiveis dificuldades para que todas as
escolas estaduais que ofertam o ensino médio noturno pudessem implementé-la com éxito,
porém, pode considerar uma possivel caréncia de estudos prévios e até mesmo andlise de
historicos e exemplos de propostas anteriores promovidas pela SEE/MG, a fim de se antever em
relacdo a esse ponto.

Na segunda questdo foi questionado de que forma a disciplina “DIMT” foi incluida no
Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola. Por meio da pergunta, buscou-se entender como a
escola procedeu em relacdo a implantagdo da “DIMT” no PPP da escola, no sentido de
compreender quais 0os caminhos percorridos e possiveis dificuldades. A pergunta se mostrou
importante, pois por meio dela, apontou-se 0s reais entraves e dificuldades por parte das

escolas.

PR: De que forma a disciplina “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho” foi
inclusa no Projeto Politico Pedagogico da escola?

GEL1: No PPP ela foi inclusa da mesma forma, conforme ¢ orientado pela SEE/MG,
quando é designado uma nova politica, nesse caso a disciplina DIMT.
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PR: Vocé pode me passar mais detalhes de como se deu esse processo?

GEL1: Na verdade, a disciplina foi implementada por meio da construgdo do tépico
especifico que discorria acerca das especificidades que ela trazia através da
resolucdo. Seguimos o mesmo procedimento que adotamos nessas situagoes..., ndo
houve nada de novo em relagéo a isso.

Nessa mesma linha de raciocinio, 0 GE2 trouxe as consideracfes de como se deu a

inclusdo da “DIMT” no PPP do ensino médio noturno na escola.

PR: De que forma a disciplina “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho” foi
inclusa no Projeto Politico Pedagdgico da escola?

GE2: O projeto politico pedagdgico é construido por meio da comunidade escolar,
professores e alunos. Entdo, quando chegou até a escola as orientages por meio da
SEE/MG sobre a inclusdo da DIMT na escola, tivemos a reunido de mdédulo,
informamos a todos os professores sobre a disciplina e sua inclusdo no PPP da
escola.

PR: Geralmente este é o caminho adotado pela escola em relagcdo a novas projetos e
orientacOes advindas da SEE/MG?

GE2: Isso..., sempre seguimos por este caminho e tem dado certo até o momento. N&o
fizemos diferente do que estamos habituados.

Por meio do relato dos gestores, ambos pontuaram que a “DIMT” foi incluida no PPP da
escola. Pelos relatos, evidenciou-se que as escolas seguiram 0 mesmo procedimento que estdo
habituadas, frente aos direcionamentos oriundos da SEE/MG. Todavia, percebe-se que o GE2
abordou que o envolvimento e apoio dos professores em relacdo a inclusdo no PPP foi mais
efetiva, se comparada ao relato do GE1 que aparentemente ndo citou o envolvimento dos
professores no processo. Essas evidéncias sdo interessantes, pois discute-se o envolvimento dos
professores em relagcdo aos processos e tomadas de decisdes que envolvem o espago escolar. O
envolvimento ou ndo nesse caso, pode estar relacionado a dois pontos. O primeiro refere-se ao
engajamento por parte dos docentes em relacdo a participacdo ativa nas agdes e novas propostas
sugeridas no ambito escolar. O segundo ponto € sobre a cultura (ou ndo) de uma gestdo
participativa na escola, a fim de envolver todos 0s seus atores para as tomadas de decisdes. Na
terceira questdo, foi questionado como ocorreu o processo de escolha dos professores
responsaveis por ministrarem a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho. Por
meio da pergunta, buscou-se compreender quais 0s critérios que a escola utilizou para escolher
os professores. Buscou avaliar se houve algum tipo de avaliacdo formal para essas escolhas.
Quais os principais fatores foram levados em consideragdo na escolha destes docentes. A
pergunta se mostrou importante, pois por meio dela, é possivel ter clareza sobre os critérios,
bem como, entender se houve algum tipo de avaliacdo de desempenho formalizado, anlise de
habilidades e competéncias especificas dos professores, a fim de contribuir com os objetivos da
disciplina “DIMT”.
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PR: Como se deu o processo de escolha dos professores responsaveis por ministrarem
a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho?

GE1: Os professores que estavam disponiveis e abertos para conduzir a disciplina e
demonstraram interesse, foram escolhidos para conduzir o projeto.

PR: Houve algum critério especifico no sentido de observar histérico de desempenho
dos docentes, habilidades especificas dentro do que a disciplina DIMT exigia em
relacdo a metodologia e resultados com os alunos do ensino médio noturno?

GEl: Sendo bem sincero ndo... conforme exposto anteriormente, ndo utilizamos de

critérios pela ética que voceé trouxe, mas sim, disponibilidade e interesse por parte dos

professores que atuavam na escola durante o periodo de vigéncia da disciplina DIMT.

Nesse mesmo contexto, o0 GE2 trouxe as consideracGes do processo de escolha dos
professores responsaveis por ministrarem a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do

Trabalho.

PR: Como se deu o processo de escolha dos professores responsaveis por ministrarem
a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho?

GE2: No primeiro momento foi avaliado a carga horaria dos professores e area do
conhecimento que eles atuavam. Fizemos uma reunido com os professores, passamos
a proposta da disciplina DIMT e tentamos articular a escolha dos professores levando
em consideragdo a disponibilidade da carga horéria e a area de conhecimento do
professor, pois como a ideia da disciplina era trabalhar os conteldos de forma
interdisciplinar, fizemos estudos internamente sobre como promover essa
interdisciplinaridade por meio das aulas.

Diante do relato dos gestores, percebe-se que em ambas as escolas 0s professores
tiveram autonomia para conduzir a disciplina “DIMT”. Todavia, o GE2 além de dar autonomia
para os docentes manifestaram o desejo (ou ndo) de ministrar a disciplina, foi levado em
consideracdo a carga horéria dos docentes e analise da area do conhecimento, a fim de
promover o trabalho interdisciplinar entre os professores. O GE1 deixou claro que o0s
professores tiveram autonomia para manifestar o desejo de trabalhar com a disciplina, porém
ndo evidenciou se houve preocupacdo de estudar a carga horaria e como se daria o trabalho
interdisciplinar entre os docentes de acordo com as suas respectivas areas de conhecimento.
Nesse contexto, é possivel perceber um certo distanciamento dos modelos utilizados pelas
escolas, apesar de estarem localizadas na mesma cidade, porem em bairros diferentes.

Na quarta questdo foi questionado se o nimero de evasdo no Ensino Médio noturno
diminuiu apos a efetivagdo da disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho. A
pergunta objetivou evidenciar se houveram indicios de que a disciplina “DIMT” contribuiu com
0 decréscimo da evasdo escolar no Ensino Médio noturno na escola durante o periodo de

vigéncia dela. A pergunta se mostrou coerente, pois foi possivel perceber a visdo dos gestores
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em relacdo a efetiva (ou ndo) contribuicdo dela em relacdo ao decréscimo da evasdo escolar no

seu periodo de vigéncia.

PR: O ndmero de evasdo na escola no Ensino Médio noturno diminuiu apés a
efetivacdo da disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho?

GEZ1: Acredito que nao!

PR: O que te faz acreditar que nao?

GEl: Bom..., o Ensino Médio é um mundo a parte..., os alunos lotados nessa
modalidade, em grande maioria trabalham, e a noite vem para escola, cansados,
desmotivados, muitas vezes até com fome. Entdo, entendo que a maioria dos que
conseguem finalizar o Ensino Médio é porque necessitam do diploma para formalizar
que concluiram o Ensino Médio.

PR: Dentro dos objetivos que disciplina: DIMT trazia por meio da resolugdo, um dos
pontos abordados é auxiliar as escolas para que os alunos se mantivessem frequentes
e interessados..., qual sua percep¢do sobre isso?

GE1: Nao acredito que a DIMT tenha cumprido esse objetivo. O Ensino Médio
noturno é completamente diferente do Ensino Médio oferecido no matutino e
vespertino. As necessidades séo outras. A disciplina DIMT por si s6, dentro da minha
Gtica e visdo conseguiria esse feito em tdo pouco tempo.

Nessa linha de raciocinio, 0 GE2 trouxe as consideragdes sobre a possivel relacdo do

numero de evasdao no Ensino Médio noturno com a proposta da disciplina “DIMT”.

PR: O numero de evasdo na escola no Ensino Médio noturno diminuiu apés a
efetivagdo da disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho?

GE2: Na época quando a matéria foi trabalha de forma interdisciplinar, 2018 por
ai..., nos trouxemos a CIA Jovem na escola, que nos auxiliou em relacdo a
disponibilizacdo de cursos de curta duracdo para os estudantes entre outras
iniciativas, no meu entendimento acredito que tenham contribuido sim em relagédo a
diminuicao do ndmero de evasdo na escola no Ensino Médio noturno.

PR: Vocé pode passar mais detalhes sobre essas iniciativas?

GE2: A disciplina DIMT trazia enquanto objetivo trabalhar por meio de projetos e
iniciativas com a comunidade, acfes que promovessem o desenvolvimento dos
estudantes para que saissem do Ensino Médio noturno mais preparados para o
mercado de trabalho. Dessa forma, tivemos varias palestras na época, apoio de
algumas instituicdes como o caso da CIA Jovem citada anteriormente. Entendo que
essas acOes motivaram os estudantes e isso refletiu em relagdo ao ndmero de evaséo.

Por meio do relato dos gestores, percebe-se que houve distanciamento na percepgéo
deles sobre a relacao da disciplina “DIMT” e evasado escolar. O GE1 pontuou que ndo considera
que a disciplina trouxe evidéncias claras, de sua contribuicdo no decréscimo no numero de
estudantes evadidos no Ensino Médio noturno na escola. Ja o GE2, afirmou veementemente que
a disciplina DIMT contribuiu com a diminuicdo do nimero de evasdo na escola. Além disso, 0
GEZ2, trouxe exemplos de a¢des praticas promovidas na escola em parceria com a comunidade,

que de certa forma “pode” ter contribuido, para que os estudantes se sentissem mais motivados
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e consequentemente abertos e dispostos para frequentar as aulas. Nessa perspectiva, mais uma
vez é possivel notar a diferenca entre o histdrico e visdo dos gestores, se comparado as agdes
que foram promovidas em cada escola, a fim de obter éxito dentro da proposta que a disciplina
“DIMT” trazia. Vale ressaltar que as escolas que participaram do estudo estdo localizadas em
bairros distintos, o que pode ser um dos fatores do distanciamento entre a fala e a préaticas.

Na quinta questdo, foi questionado se houve desafios em relagdo a efetivacdo da
disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho e caso tenha, quais foram os maiores?
Por meio da pergunta, buscou-se avaliar os desafios em relacdo a implementacao da disciplina
“DIMT”, e quais as alternativas utilizadas pela escola para suprir os desafios encontrados? A
pergunta se mostrou relevante, pois por meio dela, avaliou-se a resposta da escola frente aos

possiveis desafios em relagdo a disciplina “DIMT?”, e os reais efeitos desses possiveis desafios.

PR: Houve desafios com a disciplina DIMT? Caso tenham ocorrido, quais foram 0s
maiores?

GEI: Sim..., varios desafios. O préprio interesse dos alunos é um deles. Igual falei
anteriormente, para os gestores e professores do Ensino Médio noturno, é muito
dificil fazer com que os estudantes se sintam motivados diante de uma nova proposta
de ensino apresentada. Sdo alunos de uma realidade muito peculiar.

PR: Como assim de uma realidade peculiar? Pode me explicar melhor por gentileza?
GEL1: Sdo alunos que trabalham o dia inteiro, chegam cansados, com fome e muitas
vezes desmotivados. E claro que ndo posso dizer que isso é em totalidade, pois tem
uns e outros que ainda conseguem se manter motivados, dentro de tantas
adversidades, mas a maioria vejo uma grande falta de interesse..., é bem complexo.

Nessa linha de raciocinio, 0 GE2 trouxe as consideracdes sobre os desafios em relacédo a
disciplina “DIMT”.

PR: Houve desafios com a disciplina DIMT? Caso tenham ocorrido, quais foram os
maiores?

GE2: O maior desafio na época foi trabalhar a interdisciplinaridade. Tinha que
entrar dois ou trés professores na sala e tinha professores que tinham resisténcia,
tirando isso depois eles foram se acostumando, foram fazendo uma pasta de trabalho
junto, e no final foi tranquilo.

PR: Para os professores vocé sentiu que era algo novo essa interdisciplinaridade,
talvez entender de que forma trabalhar geografia com matemdtica por exemplo...
GE2: Em certos momentos, como por vezes o0s professores tinham que atuar juntos na
mesma sala, no inicio esse fato pode ter causado certo constrangimento, medo da
critica do novo..., sei la! Entdo levou um bom tempo assim para eles assimilarem,
pelo menos uns 6 meses na época. Mas depois eles entenderam a relevancia de
trabalhar a interdisciplinaridade e que um poderia apoiar o outro.

Por meio do relato dos gestores, estabeleceu-se duas grandes visfes: a primeira do GE1,
que considerou que os maiores desafios em relagdo a disciplina “DIMT” foram pela falta de

interesse dos alunos, em decorréncia do contexto em que estdo inseridos (trabalham no horéario
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inverso, chegam cansados e com fome na escola, pretendem finalizar o ensino médio apenas
para conquistar o diploma e provavelmente ndo dar sequéncia nos estudos apos concluséo dele).
A segunda, do GEZ2, sinaliza que a maior dificuldade nao foi com os alunos, mas sim, estruturar
a forma mais coerente para que os docentes pudessem atuar de forma interdisciplinar, e no
primeiro momento, “quebrar o gelo” para que os docentes se colocassem mais vulneraveis e
Mmenos receosos em atuar em grupo.

Na sexta questdo foi questionado se 0 gestor acreditava que a disciplina Diversidade,
Inclusdo e o Mundo do Trabalho, cumpriu com exceléncia a proposta de oportunizar ao jovem
do Ensino Médio noturno, praticas que favorecessem seu contexto social, despertando o
interesse em continuar o0s estudos, gerando assim uma nova percepgdo sobre suas
potencialidades enquanto sujeito. Dessa forma, ela centrou-se em analisar a possivel relacdo da

disciplina com a visdo dos estudantes sobre suas proprias vidas, escola e mundo do trabalho.

PR: De acordo com sua visdo a disciplina Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho, cumpriu com exceléncia a proposta de oportunizar ao jovem do Ensino
Médio noturno praticas que favorecessem sua condicéo social despertando o interesse
em continuar os estudos, gerando assim uma nova percep¢do sobre suas
potencialidades enquanto sujeito?

GEL1: Acredito que em partes, uns 50% talvez. A ideia da DIMT foi interessante,
porém existem variaveis que precisam ser levadas em consideragdo e que muitas vezes
podem determinar o sucesso ou fracasso da proposta. Se no cenério mais favoravel,
tivéssemos professores extremamente qualificados para ministrar a disciplina, existe
outra parte que sdo os alunos que muitas vezes estdo desmotivados e cansados, o que
torna toda a construgdo complexa de ser colocada em pratica com exceléncia.

Nessa linha de raciocinio, 0 GE2 sobre esse topico trouxe que:

PR: De acordo com sua visdo a disciplina Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho, cumpriu com exceléncia a proposta de oportunizar ao jovem do Ensino
Médio noturno praticas que favorecessem sua condicéo social despertando o interesse
em continuar os estudos, gerando assim uma nova percep¢do sobre suas
potencialidades enquanto sujeito?

GE2: Com exceléncia..., posso falar que ndo, pois infelizmente a gente ndo consegue
atingir 100% dos alunos, mas que isso traz uma sementinha né, que é plantada e
desperta o interesse dos alunos de crescer e buscar ascensdo cultural, crescimento
profissional em alguns com certeza. As a¢Bes desenvolvidas no Ambito escolar, feiras,
exemplos de alunos que formaram, deram sequéncia aos estudos ap6s o ensino médio,
foi uma forma de despertar o desejo nele e mostrar que eles também podem, pois, as
vezes eles chegam aqui na escola desmotivados, desinteressados e essas iniciativas
ajudam a despertar o interesse nos alunos, pelo menos é o que a gente espera...

Por meio do relato dos gestores, ambos afirmaram que a disciplina ndo conseguiu, em
sua totalidade despertar nos alunos o interesse em continuar os estudos apos o Ensino Médio.
Ambos trouxeram a desmotivacdo do aluno do Ensino Médio noturno diante da complexidade

da “dura” jornada, muitas vezes conciliada entre o trabalho e os estudos. Além disso, existem
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alunos que ja sdo pais e mées e tém suas responsabilidades como provedores do lar. Todavia,
mesmo diante do retrato abordado pelos gestores, 0 GE1 trouxe uma questdo ao citar que as
acOes (feiras, palestras, exemplos de ex-alunos) promovidas na escola, mesmo que de forma
singela, promoveu espacos de reflexdes sobre o Ensino Médio noturno, sobre possibilidade de
construcdo de novas historicidades, por meio da relagéo entre o trabalho e educagéo.

Na sétima e Ultima questdo direcionada aos gestores, perguntou-se por que a disciplina:
Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho deixou de fazer parte do curriculo do Ensino
Médio noturno a partir de 2020. A pergunta se mostrou relevante, pois por meio dela, buscou-se
entender quais foram os possiveis motivos da decisdo por parte da SEE/MG e como se deu esse

processo no &mbito escolar.

PR: Em sua opinido, por que a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho deixou de fazer parte do curriculo do Ensino Médio noturno a partir de
20207

GE1: Por questoes politicas..., foi isso!

PR: Como assim por questdes politicas? Vocé pode me dar exemplos?

GEL1: Quando recebemos as orientag¢fes para incluséo da disciplina DIMT por meio
da SEE/MG, estavamos em outro Governo ndo é verdade? Entdo..., assim que 0 novo
governador tomou posse em 2019 a disciplina permaneceu no curriculo por mais 12
meses e logo em seguida vieram novas propostas, 0 que culminou na exclusdo dela.
Ndo se espante (risos)..., pois geralmente é assim, muda o governador, muda
“tudo”! NAao existe uma continuidade, 0 que muitas vezes leva as propostas ao
fracasso.

Nessa linha de raciocinio, o0 GE2 trouxe as consideracfes sobre 0s possiveis motivos que

levaram que a disciplina “DIMT” deixasse de vigorar no curriculo do Ensino Médio noturno em

2020.

PR: Em sua opinido, por que a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho deixou de fazer parte do curriculo do Ensino Médio noturno a partir de
20207

GE2: Uma parte da educagdo € politica..., tudo envolve politica. Entrou uma nova
gestdo no governo, a gestao faz a andlise do que sera adaptado ou reestruturado nas
escolas, e dentro do que € direcionado, n6s executamos na escola. Com as novas
gestoes sempre tem novos direcionamentos, novas formas de trabalhos...

Por meio do relato dos gestores, ambos pontuaram que o motivo da exclusdo da
disciplina “DIMT” se deu por questdes politicas. Mudou-Se 0 governo e propositalmente a
disciplina deixou de vigorar. Vale pontuar aqui, a interferéncia politica em relacdo a forma
como uma disciplina nasce e deixa de existir. Além disso, quando o GEI aborda a “falta de
continuidade” nas iniciativas promovidas pela SEE/MG, fica evidente o gargalo em termos de
“cadéncia” quando o assunto se refere a implantacdo de novas politicas de educagao.

Considera-se que esse fator se torna prejudicial tanto em termos de criar consisténcia, como
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também na preparacdo das escolas, gestores e docentes para se apropriarem delas, o que reflete
diretamente na qualidade de ensino oferecida ao estudante. Ademais, deve-se lembrar que em
momento algum foi citado pelos gestores fatores como desempenho e resultados avaliados pela
SEE/MG em relagdo a disciplina “DIMT”, no sentido de ser um motivo para que deixasse de

vigorar no curriculo do Ensino Médio noturno em Minas Gerais no ano de 2020.

3.10 Analise da “DIMT” pelos professores

A entrevista com os professores foi conduzida na prépria escola. Propositalmente, foi
previamente escolhido o dia de mddulo dos professores, a fim de ndo prejudicar suas atividades
em sala de aula. Para conducdo das entrevistas, utilizou-se de um roteiro de entrevista e com a
autorizacdo dos professores foram gravadas e transcritas. A titulo de identificacdo, atribui-se as
siglas: P1E1; P2El; P1E2 e P2E2 para representar a fala dos professores e “PR” para o
pesquisador responsavel.

A primeira questdo colocada aos professores, dizia respeito se eles foram submetidos a
alguma capacitagcdo da SEE/MG para ministrar a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo
do Trabalho. A pergunta se mostrou relevante, pois por meio dela, foi possivel diagnosticar se
os docentes foram previamente preparados para exercer as atividades propostas pela disciplina
“DIMT”. Dessa forma, buscou-se avaliar se 0s professores responsaveis por ela, estavam

devidamente preparados.

PR: Vocé recebeu alguma capacitagcdo especifica para ministrar a disciplina:
Diversidade, Inclusédo e o Mundo do Trabalho?

PIEI: Ndo recebi nenhuma capacitagdo..., aqui na escola tivemos como referéncia o
que a SEE/MG enviou para escola por meio dos documentos legais, foi s6 isso! No
inicio ficamos até um pouco perdidos....

P2E1: Ndo..., na verdade faltou empenho da SEE/MG. Ficamos totalmente no escuro
no inicio....

P1E2: N&o..., ndo tivemos uma preparacdo para ministrar o projeto. Nao recebi
nenhum curso.

P2E2: Deixa-me pensar...Ndo! Realmente ndo tive capacitagdo...

Por meio do relato dos professores, 100% afirmaram que ndo receberam nenhum tipo de
capacitacdo. As orientacdes oferecidas pela SEE/MG foram aquelas advindas dos documentos
legais. Nessa linha de raciocinio, percebe-se, as lacunas que ainda existem frente a formacao de
professores, principalmente quando o assunto € implementacdo de novas diretrizes em prol de
melhorias no sistema de educagdo. Por vezes, a divergéncia ocorre em decorréncia da falta de
direcionamento por parte da propria SEE/MG, o que é um grande ponto de atencéo, pois se 0s

professores ndo sdo minimamente capacitados para tomar frente das propostas advindas dela, o
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processo j& se torna falho. Logo, observa-se a necessidade do preparo e formacdo dos
professores, a fim de promover que a pratica docente esteja aderente e com a qualidade
esperada.

A segunda questdo buscou entender como se deu o processo de escolha dos professores
que ficaram responsaveis por ministrarem a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho. Considera-se a pergunta importante, tendo em vista, que foi possivel constatar quais
os critérios utilizados para a escolha dos professores. Buscou-se entender se para 0 mapeamento
dos docentes, utilizou-se dados como: desempenho; habilidades e manifestacdes livres e

espontaneas por parte dos docentes.

PR: Como se deu o processo de escolha dos professores que ficaram responséveis por
ministrarem a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho?

PIEI:Ndo sei profundamente em detalhes..., na época, acredito que tenha sido em
decorréncia da disciplina que leciono, e carga horéria. Fui convidado pela direcéo e
assim conduzi a disciplina DIMT.

P2E1:Ndo teve votagdo..., foi por livre e espontinea vontade.

P1E2: No meu caso foi porque eu tenho o nimero maior de aulas durante a semana, o
que me foi passado é que teria que ministrar junto com outros dois professores essa
disciplina também.

P2E2: No meu caso foi devido a designacdo. Como participei do processo de
designacdo, minha grade estava inclusa que também ministraria a disciplina em
questéo.

Por meio do relato dos professores, percebe-se que os critérios citados estdo
relacionados a carga horéria e a area do conhecimento. Todavia, é importante salientar que a
maioria dos professores trouxeram que foram convidados pelos gestores escolares e outros por
manifestacdo espontdnea. Nessa linha de raciocinio, percebe-se que ndo se levou em
consideracdo aspectos relacionados a habilidades, desempenho entre outros para a tomada de
decisdo.

A terceira questdo buscou avaliar se os docentes conseguiram desenvolver um trabalho
interdisciplinar, ao encontro do que a disciplina “DIMT” propunha. A pergunta em questao é
importante, tendo em vista que foi possivel verificar se os docentes de fato conseguiram
conduzir a disciplina de forma interdisciplinar e, em caso positivo, como se deu a construcao

dos dialogos, trocas e interagdes entre eles e suas respectivas areas de conhecimento.

PR: Foi possivel realizar um trabalho de interdisciplinaridade com os demais
professores e suas respectivas areas de conhecimento por meio da disciplina:
“Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho’?

PIEl: Foi possivel..., montamos feiras de trabalho na escola. Trabalhamos em
bastante parceria, por vezes juntos na mesma sala. Foi possivel promover o didlogo
entre matemdtica e portugués por exemplo...
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P2E]: Sim..., como n0 meu caso, conseguimos abordar atividades de quimica e fisica
por meio dos projetos. Fizemos experimentos que deram certo, e ndo houve
resisténcia por parte dos colegas em trabalharmos juntos. Na verdade...., no comego
particularmente fiquei um pouco incomodado em atuar na mesma sala que outro
colega..., (risos), apenas pelo fato de julgamentos, mas isso foi s6 no comego, depois
entendi que a ideia ndo era julgar o trabalho do colega, mas sim somar forcas para
construir os resultados esperados na disciplina.

PIE2: Bem..., de certa forma foi possivel.... Mas para ser sincero, no meu ponto de
vista, acredito que o ideal seria apenas um professor ter ficado responsavel pela
disciplina. Ele teria mais condices de se dedicar ao maximo a disciplina... Um...
deveria ser alguém formado em Administracdo, que trabalhasse com
empreendedorismo, pois acredito que seria mais efetivo.

P2E2: Dentro do que foi proposto vejo que sim..., é obvio que por ter sido uma
proposta nova, por vezes tivemos que nos reinventar para chegar mais préximo ao
que a disciplina DIMT propunha, mas dentro que foi possivel fazer, entendo que sim...
Conforme observado, todos afirmaram que foi possivel trabalhar de forma
interdisciplinar com a disciplina “DIMT”. A maioria se mostrou favoravel quanto ao
desenvolvimento do trabalho em parceria. Desconfortos relacionados a possiveis julgamentos
desferidos por parte dos proprios professores foi citado por um docente. Mas, conforme
pontuado por ele, o descontentamento foi apenas no inicio, por questbes relacionadas a
vulnerabilidade e exposigéo, o que relativamente considera-se normal. Um docente trouxe que
achava mais prudente que apenas um professor ficasse responsavel pela disciplina e que
preferencialmente tivesse formacdo em Administracdo, pois segundo ele, estaria mais preparado
para atuar em assuntos relacionados ao empreendedorismo. A fala do professor se mostrou
interessante para uma discussao importante: sera que apenas a formacdo em administracao
habilitaria o profissional para atuar em sala de aula? De que forma ele iria se apropriar das
disciplinas estudadas na graduacdo como: didatica, psicologia da aprendizagem, metodologia de
ensino entre outras que servem de base para que o docente possa construir as habilidades
esperadas para atuacdo em sala de aula? Entendo que a fala do professor nesse contexto
precisaria ser revista.
A quarta questdo buscou avaliar quais os maiores desafios vivenciados pelos professores
em relacdo a disciplina “DIMT”. A pergunta se mostrou relevante, pois por meio dela, buscou-
se mapear quais foram os possiveis desafios dos docentes na pratica e de que forma

conseguiram supera-|os.

PR: Quais os maiores desafios vivenciados referentes a disciplina: Diversidade,
Incluséo e o Mundo do Trabalho?

P1E1: Fazer com que os alunos compreendessem a importancia da proposta da
disciplina em questdo..., por vezes eles passavam a imagem que estavam apdticos em
sala de aula, isso era desmotivante....

P2E1: Falta de entusiasmo dos estudantes..., falta de direcionamento por parte da
SEE/MG, aplicamos a disciplina da forma que achavamos que estava correta. Nao
tivemos nenhum tipo de acompanhamento formal por parte da SEE/MG.
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PIE2: Sem duvidas a falta de capacitagdo dos professores, incluindo eu... além disso,
faltaram recursos para as escolas também, por exemplo..., na escola ndo temos
laboratério, por vezes tentamos fazer experimentos préaticos, porém pela falta de
espaco e equipamentos, infelizmente ndo foi possivel, prejudicando assim nossa
atuacao.

P2E2: Situacgdo dos alunos do noturno, muitas vezes desacreditados da possibilidade
de buscar novas oportunidades por meio dos estudos..., A proposta da disciplina
DIMT foi interessante, mas uma coisa é o que estd escrito no papel..., na resolugdo...,
outra coisa é a realidade do nosso dia a dia.

Diante da fala dos professores, evidencia-se a complexidade da situagéo do aluno do
Ensino Médio noturno, no que se refere a motivagdo, propdsito e visdo da relevancia da
educacdo em suas vidas. Além disso, pontuou-se a caréncia de capacitacdo dos professores,
frente ao proposito da disciplina “DIMT”, o que se torna uma alerta em rela¢do ao preparo dos
docentes para intervir em novas propostas e politicas de educacdo direcionadas pela
SEE/MG. Outro ponto citado, foi a falta de recursos para trabalhar a disciplina “DIMT” no
ambito escolar, 0 que tornou o processo moroso e ndo assertivo frente as reais necessidades do
aluno do Ensino Médio noturno.

Na quinta questdo aos professores, foi levantado se 0 numero de evasdao no Ensino
Médio noturno diminui ap6s a efetivacdo da disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho. A pergunta objetivou evidenciar se a disciplina “DIMT” (de certa forma) contribuiu
com a diminuicdo da evasdo escolar no Ensino Médio noturno durante o seu periodo de
vigéncia. O questionamento se mostrou coerente, pois por meio dele, foi possivel perceber a

visdo dos professores sobre.

PR: Vocé acredita que a disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho”
contribuiu em relacdo a diminuicao da evasdo escolar no Ensino Médio noturno?

P1E1: Acredito que ndo! No noturno a maioria dos alunos precisam trabalhar, muitos
sdo provedores do lar, e por vezes acabam desistindo dos estudos, por essas
obrigagées. A rotina deles acaba influenciando para que isso ocorra...,

P2E1: Nao! Faltou interesse dos alunos, faltou apoio da SEE/MG. A disciplina por si
s0 nao seria capaz de diminuir a evasdo do aluno do Ensino Médio noturno.

P1E2: Bom... enxergo que de certa forma a disciplina fez com que os alunos
refletissem um pouco sobre o mercado de trabalho..., ndo posso afirmar veemente que
ela fez com diminuisse a evasdo escolar no noturno, mas € inegavel que trouxe
reflexdes.

P2E2: Ndo... infelizmente ndo! Por mais que a intervengdo tivesse uma proposta
bacana, na prética, ndo ocorreu como o esperado.

Por meio da fala dos professores, percebe-se que 100% afirmaram que a disciplina
“DIMT” nao foi condicionante para a diminuicao da evasao escolar no Ensino Médio noturno.
Segundo eles, a complexidade que envolve o contexto social do aluno do Ensino Médio noturno
é bem mais ampla do que se imagina. Politicas publicas de educagdo pensadas ao encontro das

reais necessidades deles sdo de extrema relevancia e urgéncia. Todavia, é necessario ter o



70

entendimento das reais dificuldades do aluno do Ensino Médio noturno, além de uma série de
estudos, para que elas possam nascer de forma estruturada, com objetivos claros e gerenciada
de forma assistida e participativa.

Na sexta questdo, foi inquirido se o professor acreditava que a disciplina Diversidade,
Incluséo e o Mundo do Trabalho cumpriu com exceléncia a proposta de oportunizar ao jovem
do Ensino Meédio noturno, préticas que favorecessem sua condi¢do social, despertando o
interesse em continuar os estudos, gerando assim uma nova percep¢do sobre suas
potencialidades enquanto sujeito. Dessa forma, o objetivo dela centrou analisar por meio da fala
dos docentes, a possivel relagdo da disciplina “DIMT” no sentido de dar amplitude na visdo dos

estudantes sobre suas proprias vidas, educacao e o mundo do trabalho.

PR: De acordo com sua visdo a disciplina Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho, cumpriu com exceléncia a proposta de oportunizar ao jovem do Ensino
Médio noturno préticas que favorecessem sua condigéo social despertando o interesse
em continuar os estudos, gerando assim uma nova percepcdo sobre suas
potencialidades enquanto sujeito?

P1E1: Sim... em partes! Os projetos promovidos por meio da disciplina DIMT
trouxeram reflexdes importantes sobre a educacédo continuada, mundo do trabalho,
entre outras. Talvez tenha sido apenas na escola que eles tiveram contato pratico com
esse tipo de reflexdo e isso precisa ser levado em pauta...

P2E1: Vejo que ndo! Os professores ndo estavam totalmente preparados para
ministrar a disciplina DIMT... houve falta de desmotivacdo por parte dos alunos, ndo
teve cobranga por parte da SEE/MG quanto aos resultados construidos na escola e
sala de aula por meio da disciplina DIMT, e isso tudo favoreceu para que o objetivo
citado na pergunta ndo fosse alcancado, € claro, dentro da minha visao.

P1E2: Um..., acredito que ndo. A ideia da disciplina DIMT era muito boa, porém vejo
que independente dela o aluno que quisesse finalizar o Ensino Médio ele conseguiria,
e aquele que ndo quisesse, ndo iria concluir....

P2E2: Ndo... tiveram discussbes nesse sentido, mas em termos de efeitos concretos,
tenho minhas dividas.

Diante da fala dos professores, evidencia-se que a maioria afirmou que a disciplina
“DIMT” nao se mostrou efetiva em relacdo a despertar de forma ampla e consistente o interesse
dos alunos em continuar os estudos ap6s o Ensino Médio, bem como refletir sobre novas
possibilidades em termos de trajetoria de vida, dentro do contexto sociocultural onde estdo
inseridos (0 que nédo difere da percepcdo dos préprios gestores). Todavia, 0 PE1E1, abordou
que por meio da disciplina “DIMT”, de certa forma, contextualizou os estudantes sobre o que €
0 mundo do trabalho e educacgéo continuada. De acordo com a viséo dele, entende-se que essas
reflexdes podem sim ter contribuido com os alunos do Ensino médio noturno, mesmo que de
forma timida.

Na sétima e Ultima questdo, perguntou por que a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o

Mundo do Trabalho deixou de fazer parte do curriculo do Ensino Médio noturno a partir de
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2020. A pergunta se mostrou relevante, pois por meio dela, buscou-se entender quais 0S

possiveis motivos para que a disciplina “DIMT” deixasse de vigorar em 2020.

PR: Em sua opinido, por que a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho deixou de fazer parte do curriculo do Ensino Médio noturno a partir de
20207

PIEI: Mudou o governo, mudou o direcionamento..., simples!

P2E1: Politica! Comecei a atuar na educacdo no ano de 2010, e falo com toda
certeza, que desde quando iniciei minhas atividades em sala de aula, sempre foi
assim... Isso é muito prejudicial, pois ndo existe cadéncia nas iniciativas.

PIE2: Fatores politicos, pois em 2020 ja vieram novas orientagées...

P2E2: Quando a DIMT foi implantada em 2016 estavamos no governo do PT...em
2019 o Novo assumiu.... Ja esperdvamos que teriamos mudangas. A DIMT foi uma
delas...

Por meio do relato dos professores, a percepgao de que a exclusdo da disciplina “DIMT”
no curriculo do Ensino Médio noturno se deu por motivos politicos foi unanime, o que nédo
difere da visdo dos gestores escolares. Nesse sentido, observa-se mais uma vez que fatores

politicos muitas vezes estdo sim associados a construcdo e extingdo das disciplinas escolares.

3.11 Analise da “DIMT” pelo Idealizador

A entrevista com o idealizador da disciplina “DIMT” foi realizada por meio de web
conferéncia, por meio da ferramenta Google Meet. Para a conduc¢éo da entrevista, utilizou-se de
um roteiro, a fim de buscar percepcdes sobre: de que forma a disciplina “DIMT” nasceu;
maiores desafios para coloca-la em pratica; principais tramites; reais objetivos; possiveis
resultados; visdo do motivo pelo qual ela deixou de vigorar no ano de 2020 e percepgéo sobre o
Ensino Médio noturno no estado de Minas Gerais. A titulo de identificacdo, atribui-se as siglas:
“IDE” para representar a fala do idealizador e “PR” para o pesquisador.

A primeira questdo colocada ao “IDE” buscou analisar em qual contexto a disciplina:
Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho surge e os principais fatores que culminaram
para gque ela fosse colocada em préatica. Entende-se que a pergunta se mostrou pertinente, a fim
de avaliar o contexto histérico da disciplina, possiveis objetivos e principais envolvidos no

processo de estruturagao.

PR: A disciplina Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho surge em qual
contexto? Quais fatores foram culminantes para que ela fosse colocada em pratica?
IDE: Eu era Diretor de uma escola do Ensino Médio noturno, e conhecia bem essa
realidade, conhecia a farsa que era o Ensino Médio noturno, do ponto de vista do
inicio das aulas as 19h e término as 22h30, isso ndo acontecia...

IDE: Quando chegamos na Secretaria de Educagdo, inicialmente eu assumi o cargo
de Diretor do Ensino Médio noturno de Minas Gerais. O que eu fiz no inicio foi
conversar com colegas que ja estavam naquela Diretoria (SEE/MG), para entender
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como poderiamos trabalhar. Depois fizemos um trabalho no Brasil, para entender
como é que funcionava o Ensino Médio noturno no Brasil, e nds chegamos a seguinte
conclusdo...(risos)...., ndo era diferente do que haviamos aqui. Existiam estados como
S840 Paulo que inclusive, caminhava para o fechamento do Ensino Médio noturno...,
eram as noticias que recebiamos....

IDE:A resolucdo surge a partir do debate com as superintendéncias, onde nds
recebemos sugestdes e foi ali que ali foram ancoradas ou néo, boa parte foram, mas
de modo geral ndo houve grande debate a respeito. A nossa preocupacéo inicial era
manter o quantitativo de aula dos professores e ndo alterar nada disso, até mesmo
porque isso poderia fomentar uma questdo de cunho administrativo que ndo teriamos
competéncia e ordem para administrar e nds também néo queriamos.

A fala do IDE evidencia que a disciplina “DIMT”, surgiu por meio de debates com as
superintendéncias de ensino do Estado de Minas Gerais. Houve um estudo prévio, em alguns
estados brasileiros, a fim de entender o funcionamento do Ensino Médio noturno. Todavia,
segundo o IDE, chegou-se a conclusdo de que a maioria deles muito se assemelhava com a
realidade do estado de Minas Gerais, ou seja, retrataram mazelas parecidas com as nossas em
relagdo a um Ensino Médio noturno desassistido e “fantasiosamente” idealizado.

A segunda questdo colocada ao “IDE” buscou entender quais institui¢des, 0rgados e
atores atuaram diretamente na construgdo da disciplina “DIMT”. Avalia-se aqui, a relevancia da
pergunta, pois por meio dela foi possivel entender se a disciplina foi criada a “quatro maos”, de

forma colaborativa, ou seguiu uma vertente mais centralizada por meio da SEE/MG.

PE: Quais institui¢des, 6rgdos e atores fizeram parte do comité responsavel pela
construcéo da disciplina Diversidade Inclusdo e o Mundo do Trabalho?

IDE:A partir de encontros nacionais de Ensino Médio, eu estabeleci contato com a
SEE do estado do Rio Grande do Norte, e eles possuiam por |4, um programa muito
interessante, mas que era voltado para aquelas regides agricolas, para trabalhadores,
salvo me engano, plantadores de cana de agucar. E ela tinha 14 um trabalho ja com a
EJA, bastante semelhante ao que nés construimos aqui em Minas Gerais, nés
conversamos muito. Depois conversei com os colegas da UEMG e eles também
possuiam uma experiéncia, parece que também foi extinta, que era 0 momento em que
mais de trés professores, cinco professores, estavam em conjunto trabalhando na
mesma turma, né na graduacdo, entdo a gente foi pesquisando algumas praticas. Em
Brasilia, havia também uma organizagdo diferenciada que ndo me agradou muito
ndo, mas de qualquer forma, chegamos a estuda-la que era a semestralidade, la no
ensino regular que vocé fazia aquelas alternéncias no semestre um conjunto de
disciplinas e no outro semestre outro conjunto de disciplinas... nada disso tirava a
aula de professores, diminuia a carga horaria... entdo, nos, para o surgimento da
disciplina DIMT, ela surge a partir deste contexto ai...

A fala do IDE afirma que a disciplina “DIMT” foi constituida com base em discussdes
que envolveram a SEE/MG, superintendéncias de ensino, universidades, docentes, além das
trocas de experiéncias e estudos feitos por meio do comité que ficou a frente da implementacéo.
Percebe-se nesse sentido, que para construcdo da disciplina, foi envolvido diferentes
instituicOes, Orgdos e agentes, o que em tese entende-se que se deu por meio de uma vertente

participativa.
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Na terceira pergunta, buscou-se avaliar os possiveis entraves para colocar a disciplina
“DIMT” em vigéncia no Ensino Médio noturno nas escolas estaduais de Minas Gerais. O
objetivo da questdo foi entender se houve entraves na implementagao da disciplina “DIMT” e

quais os caminhos tracados para superar as dificuldades.

PR: Existiram desafios para o tirar o projeto do papel e coloca-lo em pratica nas
escolas do estado de Minas Gerais?

IDE: Nao foi uma tarefa facil ndo a aplicacdo... Antes de soltar a resolucdo noés
procuramos conversar até discutir sobre a resolu¢cdo com o maior nimero possivel de
superintendéncias, tanto é que a resolucdo foi colocada em debate... houve a
necessidade de didlogo também com o conselho estadual de educacgao.

IDE: A dificuldade para aplicar isso, estava mais sob o ponto de vista da forma, pois
teriamos 05 minutos a menos de aula, ou seja, seriam 45 minutos, isso me deu um
certo trabalho para fazer com que as pessoas acompanhassem. Mas esses 45 minutos
poderiam ser contados bem mais do que os 5 minutos que eles ficavam fora da sala de
aula, pois se havia uma disciplina que integrava a escola com a reflexdo fora da
escola, e 0o mundo do trabalho, essa disciplina..., ela vai provocar uma situagdo que a
relacdo entre o trabalho escola vai durar muito mais..., mas isso néo foi levado em
questdo por muita gente.

Diante da fala do IDE, houve dificuldades relacionadas a aplicacdo da disciplina
“DIMT” nas escolas estaduais de Minas Gerais, tendo em vista, a completude territorial do
estado. Observaram-se gargalos no que se refere a interpretacdo do real objetivo da disciplina
“DIMT?”, pensada no contexto do aluno do Ensino Médio noturno. Teve-Se resisténcia quanto a
diminuigdo de “5 minutos” da carga horaria de aula, e os possiveis impactos disso. Nessa linha
de raciocinio, segundo o IDE, a disciplina “DIMT” era a que “mais integrava o aluno com a
escola” e produziu reflexdes concretas sobre a relagdo entre a escola e 0 mundo do trabalho,
sendo assim, 0s 5 minutos a menos ndo deveria ser interpretado como um desabono.

A quarta questdo, procurou entender por meio da fala do IDE, quais os objetivos
tracados em relacdo a disciplina “DIMT”. A pergunta se mostrou importante, pois por meio
dela, avaliou-se como foi mapeado os objetivos tragados para a disciplina “DIMT” e de que

forma se buscou agdes concretas para alcancar tais objetivos.

PR: A disciplina foi pensada com o objetivo de alcangar quais resultados?

IDE: A ideia no inicio ndo foi criar uma disciplina, € nem podemos chama-la como
disciplina se formos avaliar detalhadamente, havia uma necessidade burocratica de
encaixa-la na matriz curricular, por isso ela entra ali como disciplina..., mas, qual
era o objetivo dela como disciplina? Na verdade, ela congrega diferentes disciplinas,
essa era a verdadeira intencdo. A intengdo era que ela promovesse o dialogo entre
diferentes disciplinas a partir de uma realidade colocada pelo mundo do trabalho, ou
seja pela atividade criativa, ndo s6 pelo emprego. O trabalho néo foi incluso apenas
com a ideia de emprego, o trabalho aqui foi incluso na sua condicao criativa, na sua
condicdo humana, ou seja, na condi¢do bdsica do ser humano... entdo, isso ai talvez
crie uma certa dificuldade de entendimento, por que a escola de modo geral, isso
naquela época e ainda hoje, ela ndo esta ainda..., como podemos dizer aqui? A escola
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ela tem uma condi¢do nos nossos dias ainda, uma condi¢do de adequacao a realidade,
muito disso esta presente hoje na priorizagédo que d&do na ideia do projeto de vida, que
virou uma moda ai, mas ainda é projeto meio obscuro...

Por meio da fala do IDE, percebe-se que a disciplina “DIMT” nasceu com o objetivo de
congregar diversas disciplinas, a fim de desenvolver um trabalho interdisciplinar com foco em
tentar atender as subjetividades do aluno do Ensino Médio noturno, por meio de praticas que
promovessem reflexdes entre a escola e mundo do trabalho. O foco centrou-se em desmistificar
o trabalho meramente interpretado como “emprego” e contextualiza-lo como uma atividade
criativa.

A quinta questdo procurou entender, quais 0s possiveis resultados alcancados por meio
da “DIMT” no Ensino Médio noturno de Minas Gerais. A pergunta se mostrou importante, pois
por meio dela, avaliou-se o que o IDE trouxe como conquistas e avangos (ou ndo) ao que foi

desenhado em termos de propdsito para ela.

PR: Vocé acredita que os resultados tragados para a disciplina se cumpriram?
Explique.

IDE: Nés ndo tivemos tempo necessario para avaliacdo do trabalho... ndo tivemos
tempo, pois quando nés ja iniciavamos o processo de avaliacdo e acompanhamento,
veio a mudanca de governo, eu particularmente pedi minha exoneracdo, antes da
posse do atual governador.

Conforme observado por meio da fala do IDE, néo foi possivel tragar um plano efetivo
de atuacdo no que diz respeito a avaliacdo dos resultados da disciplina “DIMT” no Ensino
Médio noturno no estado de Minas Gerais. Segundo o IDE, ndo houve tempo, em decorréncia
do breve periodo em que a disciplina permaneceu vigente. Nessa linha de raciocinio, a fala dos
docentes que participaram da pesquisa, retratam bem a percepc¢do do IDE sobre a caréncia de
avaliagOes acerca do trabalho executado por eles, por meio da disciplina “DIMT”.

Na sexta questdo, foi inquirido por que a disciplina: Diversidade, Inclusdo e o Mundo do
Trabalho deixou de ser parte do curriculo do Ensino Médio noturno a partir de 2020. A
pergunta se mostrou relevante, pois por meio dela, buscou-se entender quais 0S possiveis

motivos que levaram a disciplina deixar de vigorar no ano de 2020.

PR: Quais motivos vocé acredita que somaram para que a disciplina deixasse de
compor o curriculo do ensino médio noturno das escolas estaduais de Minas Gerais
no ano de 2020?

IDE: Ja conhecia o programa que era um programa mais empresarial... Ele colocava
uma visdo empresarial para a gestéo publica e esse tipo de programa como estavamos
desenvolvendo n&o cabe nessa proposta....
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Assim como foi retratado na fala dos gestores e professores, o IDE pontuou que a
disciplina “DIMT” deixou de vigorar por fatores politicos. Diante do modelo de governo
instaurado no estado de Minas Gerais no ano de 2019. Dessa forma, observa-se mais uma vez
que fatores politicos muitas vezes estdo sim associados a construcdo e extin¢ao das disciplinas
escolares.

A sétima e Ultima questdo buscou entender, qual a visdo dele em relagdo ao Ensino
Médio noturno nas Escolas Estaduais do estado de Minas Gerais. Objetivou-se perceber, por
meio de suas experiéncias e carreira construida na area da educacdo, sua leitura a respeito do

atual Ensino Médio noturno no estado de Minas Gerais.

PR: Qual sua viséo sobre o Ensino Médio Noturno nas escolas estaduais do estado de
Minas Gerais?

IDE: Nao existe uma politica para o ensino médio noturno, ndo ha um processo de
formacéo para o professor do ensino médio noturno, propriamente dito. E hoje a
educacdo estd muito focada no aspecto burocratico, o que eu estou chamando de
burocratico, ndo é apenas o preenchimento do diario ndo...,

IDE: A preocupagdo ¢ oferecer os dados para que a SEE/MG trabalhe, sei que esses
dados sdo importantes para a elaboracédo de politicas da educacdo, mas vejo que nao
€ isso que acontece, pois vocé tem a preocupacdo com a frequéncia e desempenho,
mas ndo tem um estudo sobre 0 que provoca tanto as auséncias e os fatores que
provocam o baixo rendimento.

IDE: O ensino médio noturno hoje inclusive essa questdo da reforma do ensino médio
apresenta as mesmas dificuldades do ensino médio diurno, vocé tem no ensino médio
noturno a dificuldade aplicacdo dos projetos de vida, daquela relacdo que é atribuida
ao trabalho ndo como ac¢do criativa, mas de adaptacéo a realidade, de aceitagdo ao
que é colocado. A proposta do ensino médio vocé tem de certa forma a transferéncia
da propria pessoa que vai levando ao fracasso. Estamos no momento de uma crise
muito séria econbmica, na estrutura politica que vai interferir na forma como o
capital atua. Estamos vivendo o momento se o fulano é bom ou mau, ndo estamos
discutindo a realidade, mas sim uma fantasia, e isso interfere na escola.

Nessa linha de raciocinio, a fala do IDE considera que o Ensino Médio noturno, ao
longo de sua histéria foi marcado pela falta de assisténcia e politicas publicas aderentes a
realidade dos alunos. Segundo o IDE, existe uma idealizacdo generalizada que coloca o Ensino
Médio noturno, como uma etapa de ensino “assistencialista” e ultima alternativa para que o
estudante possa buscar recursos para a construcdo de novas historicidades. Logo, uma visao
totalmente “fantasiosa”, pois o Ensino Médio noturno vai muito, além disso. Por fim, segundo
o IDE, muito se vé o aumento da burocratizagdo de processos e direcionamentos “tortos” no
ambito do Ensino Médio noturno, e quando se volta o olhar para a promoc¢éo de discussdes no
ambito estadual sobre o papel da educacao e o mundo do trabalho diante da subjetividade destes
estudantes, percebe-se na maioria das vezes uma visdo descontextualizada, idealizada e

profundamente fantasiosa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo objetivou discutir as implicacdes obtidas por meio da Resolugédo
SEE/MG n° 2.842, de 13 de janeiro de 2016 e Instru¢cdo Normativa n° 002/2016, no que diz
respeito a efetivacdo da disciplina “Diversidade, Inclusdo e Mundo do Trabalho” na carga
horaria do Ensino Médio noturno nas escolas da rede Estadual do Municipio de Araxad/ MG.
Para tanto, mapeou-se duas escolas que ofertaram a disciplina “Diversidade, Inclusao e o
Mundo do Trabalho™', durante o periodo que ela esteve em vigéncia.

Por meio de entrevista semiestruturadas conduzida com o0s gestores escolares,
professores e o idealizador da disciplina “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho”,
avaliou-se aspectos relacionados ao contexto histérico da disciplina, a sua construcdo por meio
da SEE/MG, os principais impactos em termos de implantacdo, atuacdo dos gestores escolares e
professores, papel em relacéo a visdo dos alunos do Ensino Médio noturno sobre a escola e 0
mundo do trabalho e, por fim, os motivos que a levou deixar de vigorar no curriculo do Ensino
Médio noturno no estado de Minas Gerais.

Em relagcdo a estrutura do estudo, no primeiro capitulo, apresentou-se a historia do
Ensino Médio no Brasil, por meio dos principais marcos ao longo dos anos e influéncias no
cenario educacional e contexto histérico social dos alunos. Adiante, realizou-se o recorte do
Ensino Médio no Estado de Minas Gerais, a fim de buscar entender em que contexto ele surge e
de que forma se manifesta ao longo dos anos.

O segundo capitulo apresenta reflexdes sobre de que modo as disciplinas escolares
surgem, por meio da analise de possiveis interesses e fatores (sociais, politicos, religiosos,
culturais e morais) que influenciam na consolidagéo e manutencdo delas no contexto escolar.
Ademais, trouxe consideragdes sobre os conceitos: diversidade, inclusdo e mundo do trabalho,
por meio da visdo de autores que discorrem sobre o tema.

Ja no terceiro capitulo, apresentou os dados obtidos por intermédio da pesquisa de
campo, através de entrevistas semiestruturadas com os gestores escolares, professores e o
idealizador da disciplina: “Diversidade, Inclusao e o Mundo do Trabalho™.

Os alunos do Ensino Médio estdo amparados pela LDBEN (1996) no que diz respeito ao
acesso e a permanéncia ao ensino, levando em consideracdo suas singularidades. Todavia, ao
analisar a situacdo do Ensino Médio noturno, percebe-se que para eles, 0 modelo de educagéo
proposto atualmente, por vezes, ndo condiz com as reais necessidades que envolvem esse

publico.
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Por meio da fala dos gestores, professores e idealizador da disciplina “DIMT”, ficou
evidente as sérias criticas em relagdo a forma que o Ensino Médio noturno ¢ “tratado” pelo
poder pablico no Brasil e as mazelas de um modelo muitas vezes estagnado, repleto de vieses e
que ndo produz os efeitos esperados em termos de adesao, engajamento e qualidade.

Este fendbmeno anula a oportunidade de os estudantes vivenciarem essa etapa de ensino
de forma a apoia-lo na reflexdo sobre o seu contexto sociocultural e o papel da educacdo e o
mundo do trabalho em sua vida. Lembra-se que a realidade do aluno do Ensino Médio noturno
é diferente do aluno do Ensino Médio do diurno. Apesar dessa diferenca, segundo a fala dos
docentes, professores e idealizador da disciplina Diversidade, Inclusdo e o Mundo do trabalho,
esse aspecto ndo tem sido levado em consideracdo quando se analisa as politicas publicas em
vigéncia.

Entende-se que a construcdo da Resolucdo SEE/MG n° 2.842/2016 e a proposta da
disciplina “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho”, em tese, tentou buscar dentro de
uma “nova” proposta ao Ensino Médio noturno, apoiar as escolas por meio de iniciativas
pensadas na subjetividade dos estudantes. Além disso, contribuir para que eles se mantivessem
frequentes e com o ensejo de finalizar a referida etapa de ensino, além de trazer subsidios para
que pudessem refletir de forma ndo “enviesada” sobre o seu contexto sociocultural, relevancia
da educacdo e mundo do trabalho em sua vida.

Os alunos do Ensino Médio noturno, em sua grande maioria, optam por prosseguir 0s
estudos no periodo noturno, tendo em vista, que necessitam conciliar a formacédo escolar com o
trabalho. Logo, entende-se que essa “dupla jornada” deve ser levada em consideragdo, quando o
assunto € a construcdo de politicas publicas direcionadas ao publico. Além disso, fatores
relacionados a formacdo de professores, qualidade fisica e estrutural das escolas, oferta de
recursos e acompanhamento frente as novas iniciativas promovidas pelas secretarias de
educacdo, carecem ser levadas em pauta, conforme sinalizado pelos gestores escolares,
professores e idealizador da disciplina: “Diversidade, Inclusdao e o Mundo do Trabalho”.

A disciplina “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho”, apesar de ter sido aplicada
em todas as escolas do Ensino Médio noturno do Estado de Minas Gerais, teve ao longo de sua
implantagdo e vigéncia, “desencontros” de informagdes; caréncia de recursos; falta de clareza
por parte dos gestores escolares e docentes quanto a construcdo da respectiva préatica
pedagdgica; alem do baixo acompanhamento e feedback por parte da SEE/MG, em relacdo ao
desempenho das escolas e professores que ficaram responsaveis pela disciplina. Ainda sobre 0s
aspectos de acompanhamento de resultados, segundo o “IDE” tratando especificamente da

disciplina: “Diversidade, Inclusdao € o Mundo do Trabalho”, o pouco tempo que ela permaneceu



78

em vigéncia, corroborou para que ndo fosse possivel efetivar o plano de anélise dos resultados
que a disciplina construiu que acarretou a caréncia de dados oficiais que demonstrem 0s seus
reais impactos no Ensino Médio noturno do Estado de Minas Gerais.

Infere-se ainda, o impacto de interesses politicos em relacdo a elaboracéo e a extingédo
das disciplinas escolares. Todos o0s atores que propuseram participar do presente estudo
trouxeram que o motivo pelo qual a disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho”
deixaram de vigorar no Ensino Meédio noturno do Estado de Minas Gerais, foi em decorréncia
da troca de governo realizada no ano de 2019. Ademais, pelo que os participantes
manifestaram, em momento algum se considerou por parte da SEE/MG, 0s possiveis impactos
da exclusdo da disciplina no curriculo do Ensino Médio noturno, impactos esses, pensados nos
alunos que tiveram contato com ela e o que isso poderia trazer de prejuizos ao trabalho que ja
vinha sendo construido no ambito estadual.

Por fim, espera-se que este estudo sirva como embasamento tedrico, para que outros

pesquisadores utilizem em suas descobertas e investigacdo cientifica.
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ESCLARECIMENTO

Convidamos vocé a participar da pesquisa: A DISCIPLINA “DIVERSIDADE, INCLUSAO
E O MUNDO DO TRABALHO” NO ENSINO MEDIO NOTURNO EM ARAXA (MG):
PERCEPCOES DE EDUCADORES. O objetivo desta pesquisa é analisar a percepcio de
educadores e estudantes acerca da disciplina “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho”
no Ensino Médio noturno em Araxa (MG). Sua participacdo é importante, pois discutir os
efeitos da disciplina “DIMT” na vida dos estudantes, implica analisar questdes historicas,
sociais e politicas, tendo vista, que os possiveis resultados concebidos por ela ndo devem ser
retratados isoladamente, sem evidenciar o conjunto de subjetividades que compdem o espaco
escolar. Caso vocé aceite participar desta pesquisa sera necessario atender a uma entrevista
semiestruturada, a ser agendada em data e local oportuno / consensual. Os riscos desta pesquisa
sdo: existe o risco minimo do participante se sentir desconfortavel em participar dessa pesquisa.
Mas vale lembrar que as entrevistas ndo terdo identificacdo (nome), a fim de preservar 0s
participantes e o consequente anonimato. Com o cenario pandémico que felizmente vem sendo
controlado, ainda mesmo que pequeno existe o risco do contagio do Covid-19. A fim de
minimizar os riscos serdo tomadas as seguintes providéncias: cuidado em relagcdo a coleta de
dados e forma que esse material sera arquivado por parte do pesquisador. Higienizacdo com
alcool em gel e uso de mascaras na aplicacdo dos questionarios. Se algum participante
apresentar os sintomas da Covid-19 a pesquisa sera interrompida imediatamente. Vale lembrar
que todos os procedimentos serdo realizados em consonéncia com a legislacéo pertinente, seja
do ambito municipal, estadual ou federal. Como beneficio, temos a possibilidade de
contribuicédo frente ao melhor entendimento da Resolucdo em estudo e a consequente melhoria
da oferta da Educacdo Basica. Vocé podera obter quaisquer informacdes relacionadas a sua
participacdo nesta pesquisa, a qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do
estudo. Sua participacdo € voluntéria, e em decorréncia dela vocé ndo receberad qualquer valor
em dinheiro. Vocé ndo terd nenhum gasto por participar nesse estudo, pois qualquer gasto que
voceé tenha por causa dessa pesquisa lhe sera ressarcido. Vocé podera ndo participar do estudo,
ou se retirar a qualqguer momento, sem que haja qualquer constrangimento junto aos
pesquisadores, ou prejuizo, bastando vocé dizer ao pesquisador que lhe entregou este
documento. Vocé ndo sera identificado neste estudo, pois a sua identidade sera de
conhecimento apenas dos pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e privacidade.
Vocé tem direito a requerer indenizacdo diante de eventuais danos que vocé sofra em
decorréncia dessa pesquisa.

Contato dos pesquisadores:

Nome: Geraldo Gongalves de Lima

E-mail: geraldolima@iftm.edu.br

Telefone: (34) 9 9249 5306

Endereco: IFTM Campus Uberaba — curso de Mestrado Profissional em Educacdo Tecnoldgica
— Rua Jodo Batista Ribeiro, 4000 — Distrito Industrial 11 — CEP: 38.064-790 — Uberaba/MG
Formac&o/Ocupacdo: Professor do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico / orientador

Nome: Lucas Fernando Lasara

E-mail: lasalufe@gmail.com

Telefone: (34) 988929446

Endereco: IFTM Campus Uberaba — curso de Mestrado Profissional em Educacdo Tecnoldgica
— Rua Jodo Batista Ribeiro, 4000 — Distrito Industrial 11 — CEP: 38.064-790 — Uberaba/MG


mailto:lasalufe@gmail.com

Formacao/Ocupacao: estudante mestrando
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Em caso de ddvida em relagéo a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou no endereco Av. Getllio
Guarita, 159, Casa das Comissdes, Bairro Abadia — CEP: 38025-440 — Uberaba-MG — de segunda a sexta-feira,
das 08:00 s 12:00 e das 13:00 as 17:00. Os Comités de Etica em Pesquisa s&o colegiados criados para defender
os interesses dos participantes de pesquisas, quanto a sua integridade e dignidade, e contribuir no
desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.
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CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , li elou ouvi o

esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei
submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participacdo a qualquer momento, sem justificar minha
deciséo e que isso ndo afetard em nada a minha vida profissional. Sei que meu nome nao sera
divulgado, que ndo terei despesas e ndo receberei dinheiro para participar do estudo. Concordo
em participar do estudo, A DISCIPLINA “DIVERSIDADE, INCLUSAO E O MUNDO DO
TRABALHO” NO ENSINO MEDIO NOTURNO EM ARAXA (MG): PERCEPC()ES DE

EDUCADORES, e receberei uma via assinada deste documento.

Araxa—- MG, [ |/

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesquisador assistente

Telefone de contato dos pesquisadores:

Nome completo: Geraldo Gongalves de Lima / telefone: (34) 9 9249 5306

Nome completo: Lucas Fernando Lasara / telefone: (34) 9 8892 9446
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APENDICE B - CARTA DE ANUENCIA

Pedido de autorizacao para acesso a dados

Solicitamos, respeitosamente, autoriza¢do para ag¢do a ser realizada “coleta de dados” como
parte da pesquisa do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Tecnoldgica, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — IFTM Campus Uberaba: A
DISCIPLINA “DIVERSIDADE, INCLUSAO E O MUNDO DO TRABALHO” NO
ENSINO MEDIO NOTURNO EM ARAXA (MG): PERCEPCOES DE EDUCADORES,
sob a responsabilidade do orientador Prof. Dr. Geraldo Gongalves de Lima. O objetivo da
pesquisa € discutir as implicacdes obtidas por meio da Resolucdo SEE/MG n° 2.842/2016, no
que diz respeito a efetivacdo da disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho”
(“DIMT”), na carga horaria do Ensino Médio noturno das escolas da rede estadual do
municipio de Araxa/MG. Para atingirmos os resultados dessa pesquisa, necessitaremos das
informacgdes a respeito dos efeitos da “DIMT” no espago escolar, coletar junto aos professores e
diretores, na coleta de dados, por meio de questionario semiestruturado e entrevista
semiestruturada, a ser realizada em setembro de 2020, como parte da metodologia proposta para
alcance dos objetivos propostos no projeto de pesquisa. Salientamos que esta autorizacdo é
indispensavel para a submissdo do projeto junto a Plataforma Brasil e respectivo Comité de
Etica em Pesquisa, 6rgdo responsavel pela apreciacio ética em pesquisa com seres humanos. E
conforme prevé a Resolucdo n° 466/12 CNS, a pesquisa somente sera iniciada a partir da
aprovacdo no referido comité. Sem mais para 0 momento, agradecemos a atencdo e nos
colocamos a disposicao para eventuais esclarecimentos.

Araxa- MG, [ |/

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do pesquisador assistente

Telefone de contato dos pesquisadores:

Nome completo: Geraldo Gongalves de Lima / telefone: (34) 9 9249 5306

Nome completo: Lucas Fernando Lasara / telefone: (34) 9 8892 9446
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA: DOCENTES

Parte I: Dados Sociodemograficos

Género: () Masculino () Feminino

Faixa Etaria: () Entre 18 e 25 anos () Entre 26 e 36 anos () Entre 37 e 47 anos
() Acima de 48 anos

Estado civil: () Solteiro () Casado ( ) Divorciado () Viavo () Outro
Escolaridade (considere sua maior titulacdo): Especializagio em Andamento ( )
Especializagdo Completa () Mestrado em Andamento () Mestrado Completo ()
Doutorado em Andamento () Doutorado Completo () P6s-doutorado em Andamento  (
) Pés-Doutorado Completo

Efetivo no Estado: () Sim( ) Nao

Tempo de atuagdo na Escola: (  )Entrele5anos( )Entre6ellanos( )Entrel2e
20 anos () Acima de 21anos

Carga horéaria semanal de trabalho na Escola:

( )20horas( )30horas( )40 horas

Parte I1: Percepcoes dos docentes sobre a disciplina: “diversidade, inclusdo e o mundo do

trabalho.”

Roteiro de Entrevista

1) Vocé recebeu alguma capacitagdo especifica para ministrar a disciplina: “Diversidade,

Inclusdo e o Mundo do Trabalho”?

2) Como se deu o processo de escolha dos professores que ficaram responsaveis por

ministrarem a disciplina: “Diversidade, Inclusao e o Mundo do Trabalho™?
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3) Foi possivel realizar um trabalho de interdisciplinaridade com os demais professores e suas
areas de conhecimento por meio da disciplina: “Diversidade, Inclusio ¢ o Mundo do

Trabalho”?

4) Quais os maiores desafios vivenciados referentes a disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o

Mundo do Trabalho”?

5) Vocé acredita que a disciplina: “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho consistiu em

um dos condicionantes para a diminui¢do da evasdo do Ensino Médio Noturno?

6) Vocé acredita que a disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho™ se fez efetiva
no sentido de contribuir e trazer novos condicionantes na vida profissional e pessoal dos alunos

do Ensino Médio Noturno?

7) Em sua opinido porque a disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho” deixou

de fazer parte do curriculo do Ensino Médio noturno a partir de 2020?

8) Outras consideragdes importantes:
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA: GESTORES

Parte I: Dados Sociodemograficos

Género: () Masculino () Feminino

Faixa Etaria: () Entre 18 e 25anos () Entre 26 e 36 anos () Entre 37 e 47 anos (
) Acima de 48 anos

Estado civil: () Solteiro ( ) Casado ( ) Divorciado () Vilvo ( )Outro Escolaridade:
() Especializacdo Incompleta( ) Especializacdo Completa () Mestrado Incompleto (
) Mestrado Completo () Doutorado Incompleto () Doutorado Completo () Pds-
Doutorado Incompleto () Pés-Doutorado completo

Efetivo no Estado: () Sim( ) Nao

Tempo de Direcdo na Escola: ( )Entrele5anos( ) Entre6e 11 anos

() Entre 12 e 20 anos () Acimade 21anos

Carga horéaria semanal de trabalho na Escola:

() 20horas( )30horas ( )40 horas

Parte II: Percepcbes dos  diretores sobre a disciplina: “diversidade,

inclusdo e o mundo do trabalho”.

Roteiro de Entrevista

1) Quais as orientacOes recebidas da Secretaria Estadual de Educacdo/MG para a

implementac¢do da disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho” na escola?

2) De que forma a disciplina:“Diversidade,InclusdoeoMundodoTrabalho’foi inclusa no Projeto

Politico Pedagdgico da escola?
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3) Como se deu o processo de escolha dos professores responsaveis por ministrarem a

disciplina: “Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho™?

4) O ndmero de evasdo na escola no Ensino Médio Noturno diminuiu apds a efetivacdo da

disciplina: “Diversidade, Inclusdo ¢ o Mundo do Trabalho?

5) Houve desafios com a disciplina “DIMT”? Caso tenham ocorrido, quais foram os maiores?

6) Enquanto Gestor (a) Escolar, o (a) senhor (a) acredita que a disciplina: “Diversidade,
Inclusdo e o Mundo do Trabalho”, cumpriu com exceléncia a proposta de oportunizar ao jovem
do Ensino Médio noturno praticas que favorecam sua condicdo social despertando interesse em
continuar os estudos, gerando assim uma nova percepc¢édo sobre suas potencialidades enquanto

sujeito?

7) Em sua opinido, por que a disciplina: “Diversidade Inclusdo e o Mundo do Trabalho” deixou

de fazer parte do curriculo do Ensino Médio noturno a partir de 2020?

8) Outras consideragdes importantes:
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APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O IDEALIZADOR DA
DISCIPLINA: DIVERSIDADE, INCLUSAO E O MUNDO DO TRABALHO

Entrevista Semiestruturada: Senhor Wladmir Coelho

1) A disciplina Diversidade, Incluséo e o Mundo do Trabalho surge em qual contexto? Quais
fatores foram culminantes para que ela fosse colocada em préatica?

2) Quais instituicdes, 6rgdos e atores fizeram parte do comité responsavel pela construcdo da

disciplina Diversidade Incluséo e 0 Mundo do Trabalho?

3) Existiram desafios para o tirar o projeto do papel e coloca-lo em pratica nas escolas do

estado de Minas Gerais?

4) A disciplina foi pensada com o objetivo de alcancar quais resultados?

5) Vocé acredita que os resultados tragados para a disciplina se cumpriram? Explique.

6) Quais motivos vocé acredita que somaram para que a disciplina deixasse de compor 0
curriculo do ensino médio noturno das escolas estaduais de Minas Gerais no ano de 2020?
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7) Qual sua visdo sobre o Ensino Médio Noturno nas escolas estaduais do estado de Minas
Gerais?

8) Outras contribuigdes:
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APENDICE F - LEVANTAMENTO DE DISSERTACOES E TESES DA
BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISERTACOES

(BDTD)

Titulo:

POLITICAS PARA O ENSINO MEDIO: TENDENCIAS DO ESTADO DE MINAS
GERAIS A PARTIR DOS ANOS 2000

Tipo de
Producéo:

Dissertacao

Instituicdo:

Universidade Federal de Minas Gerais

Ano:

2016

Autor:

Milene Viana Abranches

Orientador:

Prof. Dr. Cezar Luiz de Mari

Resumo:

OséculoXXlétestemunhadeumconjuntodepoliticaseducacionaisoriginadasnoséculo XX
gue refletem as necessidades do capitalismo globalizado e os ideais neoliberais dos
paisescentrais. AUNESCO,juntamentecomoutrosOrganismosinternacionaisaprofunda o
papel socioideolégico da educacdo por meio do Relatério Delors, cujo texto trazia
orientagdes e recomendagdes para as politicas educacionais dos paises periféricos. Neste
relatério observamos que a educacgdo é concebida como um tesouro a ser descoberto,
imprimindo, especialmente a defesa da “Educagdo ao longo de toda a vida”. As
orientagdes para o Ensino Médio, denominado de “plataforma giratéria para a vida”,
expressam um movimento de ajustes e de aproximagOes da formacdo escolar como
mediadora de problemas econdmicos, sociais e politicos. Buscamos compreender as
influéncias da UNESCO nas orientaces para as politicas educacionais, dando foco
especial ao Ensino Médio, dos anos 2000, no estado de Minas Gerais. Para tanto foram
analisados os documentos Novo Plano Curricular/ Ensino Médio (2006), Conteudos
Bésicos Comuns - CBC (2006) e programa Reinventado o Ensino Médio - REM (2012),
porserempoliticaspontuais,queinfluenciaramnaconducaodaspoliticaseducacionaisdo
Estado de Minas Gerais. Demos o enfoque tedrico-metodoldgico da Anélise de Discurso
Critica - ADC (FAIRCLOUGH, 2001), para compreender os aspectos formais, explicitos
e ocultos do discurso, nas suas variacdes textuais, praticas discursivas e praticas sociais.
Analisamos como os termos contidos no Relatorio Delors influenciaram na construgéo e
implementagdo das politicas educacionais para 0 EM mineiro. Constatamos que as
orientacdes do Relatério Delors, foram aplicadas na educacdo brasileira de maneira
fragmentada, contendo variadas interpretacGes, produzindo um leque de politicas de
governo feitas em gabinetes, além de contribuir com a produgéo de politicas conhecidas
como ziguezague. Tais politicas sdo descontinuas e ajustam a educacdo as exigéncias da
globalizacdo econémica, fazendo com que as instituicGes escolares, ofertem as classes
popularesumaeducacdolimitadaeexcludente.ConcluimosqueoEnsinoMédion&oficou
melhor depois das orientagdes da UNESCO, ao contrario, manteve sua indefinicdo
identitariaeserviudepalcoparadiversasexperiénciaslimitantesdepoliticasdegovernos no
Estado de Minas Gerais.

Palavras-chave:

Ensino Médio Regular Noturno; Politicas Publicas; Minas Gerais.
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O ENSINO MEDIO NO BRASIL E EM MINAS GERAIS (1996 — 2016): NOVA

Titulo: CONFIGURACAO DA VELHA DUALIDADE

Tipo de . x

Producio: Dissertacdo

Instituicdo: Universidade Federal de Minas Gerais

Ano: 2017

Autor: Rafaela Campos Duarte Silva

Orientador: Prof?. Dr2 Savana Diniz Gomes Melo
Estadissertagdobuscouapreenderosentidodasaltera¢cdesimplementadase/oupropostas  no
Ensino Médio no Brasil e no estado de Minas Gerais, dentre os anos de 1996 e 2016. E,
também,analisaropotencialdaatualreforma,aprovadapelalein.®13.415/2017,para
induzirmudangasdeforma,contetddoefinalidadedoEnsinoMédiobrasileiro. Apesquisa
foiorganizadaemtrésetapas,sendo:revisaobibliogréfica,pesquisadocumentaleanalise  de
dados. A revisdo bibliografica buscou estabelecer um embasamento tedrico para
compreensdo do contexto macroeconémico e das politicas e reformas direcionadas ao
EnsinoMédio,implementadasdesdeofinaldadécadade1990,emespecialparadiscutir
questdes relacionadas ao financiamento, a gestéo, ao curriculo, a avaliacdo e ao trabalho
docente.Apesquisadocumentalfoirealizadaafimdecaracterizareanalisarasalteraces
promovidas ou propostas na organizacdo, no curriculo e na estrutura do Ensino Médio,
tanto em nivel nacional quanto em Minas Gerais. Abrangeu portarias, resolucdes, leis,
decretos e demais documentos que afetam o Ensino Médio. A analise documental
possibilitou identificar e compreender o sentido das reformas empreendidas no Ensino

Resumo: Meédio brasileiro dentro do recorte temporal anunciado. Pode-se afirmar que as politicas

educacionais empreendidas no Brasil no periodo estudado tiveram como centralidade a
avaliagdo. Tal processo foi aprofundado e intensificado, principalmente a partir de 2009,
resultando em mudangcas significativas no curriculo, nas formas de avaliagdo, na gestéo
escolar, no trabalho docente, na politica salarial, na carreira docente, no planejamento e
no trabalho coletivo, entre outras. Constatou-se que, no periodo estudado, o ProEMI,
criado no ano de 2009, constituiu-se como a ponta de langa das acBes que buscam
reformar o Ensino Médio brasileiro. A partir dele, observa-se a continuidade e o
aprofundamentodepoliticasquevisamalteraropapeldoEnsinoMédiobrasileiro,oque se
busca consumar com a Lei n.° 13.415/2017, que, em Ultima instancia, retrocede ao
modelo curricular adotado no periodo da Ditadura Militar, que preconiza a dualidade
estruturaldoensinoenegaaosestudantesoseuaprimoramentocomoserhumanoéticoe 0
desenvolvimento da sua autonomia intelectual e do seu pensamento critico. Contudo, o
alcance desse objetivo inscrito no texto da norma dependerd das respostas dos sujeitos
individuais e coletivos na pratica social.

Palavras-chave:

Politicas publicas para a educacdo. Reforma educacional. Ensino Médio. Dualidade
estrutural. ProEMI. Lei n.° 13.415/2017.
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Titulo:

A IMPLEMENTACAO E A OPERACIONALIZACAO DO ENSINO MEDIO
REGULAR NOTURNO NAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE MINASGERAIS

Tipo de
Producdo:

Dissertacéo

Instituicéo:

Universidade Federal de Juiz de Fora

Ano:

2017

Autor:

Perla Vilma Barbosa Lima

Orientador:

Prof. Dr. Alexandre Chibebe Nicolella

Resumo:

A presente dissertacdo foi desenvolvida no &mbito do Mestrado Profissional em Gestao e
Avaliacdo da Educacdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). A pesquisa foi
motivada nas observacOes da pesquisadora, que atua na Superintendéncia de
Organizacdo e Atendimento Escolar, a partir da analise dos processos de regularizagéo
de vida escolar dos alunos solicitantes de vagas em escolas estaduais no ensino noturno.
Os pedidos ocorriam mediante autorizagdo especial, por ser oferta com nimero de vagas
reduzidas, enquanto a busca para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio diurno
pareciam ser acessiveis, com mais vagas disponiveis, mais divulgadas, com
encaminhamento para as escolas sem restri¢Ges, favorecendo a diuturnizacdo do Ensino
Médio. Frente a essas observacdes estava o problema de pesquisa em duas perguntas:
guais as dificuldades de
implementagdodoEnsinoMédioRegularNoturnoenfrentadaspelaSEE/MG?ASEE/MG
sabecomoiracriarasvagasnecessariasparaatendimentodasdemandasexistentesparao Ensino
Médio Regular Noturno? Os objetivos de pesquisa sdo descrever o processo de
implementagdodapoliticapiblicadeofertadoEnsinoMédioRegularNoturnonasescolas  da
Rede Estadual de Minas Gerais, a partir de 2016; analisar esse processo com foco nas
possiveisdificuldadesexistentesnaimplementacdonoaspectodasvagasdisponibilizadas e
daquelas necessérias, além de propor um Plano de Acdo Educacional (PAE), com
sugestfes de acdes que possam minimizar os problemas investigados e analisados no
trabalho. A SEE/MG considerou os dados da Pesquisa Nacional por Amostras de
Domicilios de 2014, que revelavam haver 1.053.179 jovens entre 15 e 17 anos de idade,
gue deveriam estar cursando o Ensino Médio. Desse total, 13% ndo estudavam e
aproximadamente 25%, ainda estavam no Ensino Fundamental. Os elevados indices de
reprovacao, evasdo e infrequéncia escolar sdo fendmenos persistentes e entraves a
universalizagdo do Ensino Médio. A inexisténcia de uma avaliacdo de implementacao de
politicapublica,emquaisquerdasarenasdociclodepoliticascolaboranamanutencéode
problemas de gestdo de vagas. A metodologia desenvolvida na presente dissertacdo € a
pesquisa qualitativa realizada por meio de um estudo de caso e 0s instrumentos de coleta
dedadosforamquestionariodirigidoaosgestoresdeSRE,aanalisedocumental,comfoco
naresolucdodaSEE/MGeseusregistrosdeimplementacdocomorelatoriosdiagndsticos,
legislacBes, relatorios gerenciais e registros no SIMADE. A partir dos resultados da
pesquisa, 0 PAE foi apresentado propondo um conjunto de ac¢bes em resposta as
fragilidades encontradas durante o desenvolvimento da pesquisa visando a superacdo dos
entraves  localizados para que o Ensino Médio Regular  Noturno
sejaimplementadoalcangando os objetivos de garantia de ensino publico de qualidade.

Palavras-chave:

Ensino Médio Regular Noturno; Juventude; VVagas; Matriculas.
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O ABANDONO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO NOTURNO DA ESCOLA

Titulo: ESTADUAL FREI LEVINO EM MONTE BELO (MINAS GERAIS)

Eggudg%o: Dissertagdo

Instituicdo: Universidade Federal de Juiz de Fora

Ano: 2018

Autor: Wilson Amaro da Silva

Orientador: Prof2. Dr2. Maria Isabel da Silva Azevedo Alvim
ApresentedissertacdofoidesenvolvidanoambitodoMestradoProfissionalemGestaoe
AvaliacdodaEducacao(PPGP)doCentrodePoliticasPublicaseAvaliacdodaEducacdo  da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O caso de gestdo apresentado
discutiuosaltosindicesdeabandonoescolarnoEnsinoMédionoturnodaEscolaEstadual
FreiLevino,localizadaemMonteBelo,nointeriordoEstadodeMinasGerais.Oobjetivo  geral
definido para este estudo foram investigar as causas das taxas de abandono superiores as
da Superintendéncia Regional de Ensino de Pogos de Caldas e as de Minas Gerais no
periodo de 2012 a 2016 e elaborar um Plano de Acdo Educacional (PAE) que tenha
COmo pressuposto propor estratégias para combater o problema, promovendo o0 acesso e
a permanéncia dos jovens de 15 a 17 anos de idade na escola, com equidade e qualidade.
Assumimos como hipébteses que ha fatores internos e externos a escola que contribuem

Resumo: para o abandono. Para tanto, utilizou-se, como metodologia a pesquisa qualitativa e

como instrumentos entrevistas semiestruturadas com alunos, coleta de informacfes da
secretaria escolar e pesquisa bibliografica sobre a teméatica em questdo.
Osdadosobtidoscomessesinstrumentosforamanalisadosapartirdoreferencialtedrico
trazidonosestudosdeGongalves,PassosePassos(2005),SousaeOliveira(2008),Braga
(2009), Santos e Pouchain (2011) e Soares et al (2015), além de outros autores que
abordam o abandono escolar no Ensino Médio. Por fim, apresentou-se o PAE como
mecanismo para a preven¢do e reducdo do abandono no Ensino Médio noturno no
ambienteemqueoestudofoirealizado,tendocomorelevanciaadiscussaodeestratégias para a
permanéncia dos jovens naescola.

Palavras-chave:

Ensino Médio. Abandono Escolar. Ensino Noturno.
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Titulo:

OS DESAFIOS DO ENSINO MEDIO: O CASO DE UMA ESCOLA EM MINAS
GERAIS

Tipo de
Producéo:

Dissertacao

Instituicdo:

Universidade Federal de Juiz de Fora

Ano:

2018

Autor:

Elianete Gongalves de Oliveira

Orientador:

Prof2. Dr2. Beatriz de Basto Teixeira

Resumo:

A presente pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Mestrado Profissional em Gestdo e
Avaliacdo da Educagdo (PPGP) do centro de Politicas e Avaliagdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF). O caso de gestdo estudado analisou o baixo
desempenho dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual Frei
Anselmo, em Matematica e Lingua Portuguesa. Realizou-se, mais especificamente, a
andlise dos resultados do Programa de Avaliagdo da Educacdo Basica (PROEB) de
Lingua Portuguesa e Matematica e a oscilacdo desses resultados entre os anos de 2010a
2016, bem como os possiveis fatores que causaram essas oscilagBes. Os objetivos
definidosparaesteestudoforaminvestigarecompreenderaoscilagdodosresultadosque a
escola vem apresentando para propor a¢es que possam colaborador para a melhoria do
desempenho dos alunos nessas disciplinas. Assumiu-se como hipétese que a questao
pedagdgica e curriculo e 0 ambiente organizacional fazem parte dos fatores em andlise.
Para tanto, utilizou-secomometodologiaapesquisabibliograficaeapesquisadecampo.
Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas
com a vice-diretora e a supervisora que atuam no turno noturno, como também com
professores de Lingua Portuguesa e Matematica do Ensino Médio e grupos focais com
alunos no Ensino Médio sem distorcao idade série e alunos com distor¢do idade-série.
Ao final, apresentou-se um Plano de Ac¢do Educacional com propostas de intervencoes,
visando melhor a aprendizagem dos alunos e, consequentemente, a proficiéncia nas
avaliacOes externas.

Palavras-chave:

Avaliacdo; Ensino Médio; Qualidade.
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Titulo:

EVASAO NO ENSINO MEDIO: ESTUDO DE CASO NO INTERIOR DE MINAS
GERAIS

Tipo de
Producéo:

Dissertacdo

Instituicdo:

Universidade Federal de Juiz de Fora

AnNo:

2019

Autor:

Brisa Bela Alves Nascimento Chaves

Orientador:

Prof. Dr. Fernando Tavares JUnio

Resumo:

A presente dissertacéo é desenvolvida no &mbito do Mestrado Profissional em Gestéo e
Avaliacdo da Educacdo do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O caso de gestdo a ser estudado
discutecomofendémenodaevasdoescolarsemanifestanaEscolax,emummunicipiodo interior
de Minas Gerais. Para tanto, este estudo procura abordar principalmente os participantes
dos programas de correcéo de fluxo implantados pela Secretaria de Estado da Educagao
de Minas Gerais na referida escola. Os objetivos definidos para este estudo
foramidentificarosfatoresrelacionadosaineficiénciaescolar,aolongodoEnsinoMédioregul
ar,quedificultamapermanénciadosalunos,analisandoprincipalmenteareinser¢do no ensino
regular daqueles que participaram dos programas de correcdo de fluxo no Ensino
Fundamental. E necessério analisar o desdobramento da implantac&o dos programas de
correcao de fluxo e propor estratégias para acolher os alunos, assim como favorecer a
permanéncia desses na Escola. Assume-se, como hipéteses, que fatores que
levamaineficiéncia,aolongodoEnsinoMédioRegular,estaorelacionadoscomoperfil do
aluno, além de fatores internos e externos a escola. Para o estudo, a metodologia
utilizadafoioestudodecaso,comanalisedosdados,secundariosdoBrasil,MinasGerais e da
Escola. Além disso, buscou relacionar os dados encontrados com a revisao
bibliografica, produzida a luz de autores relevantes no campo educacional, como:
Alavarde e Mainardes (2010), Brandao (2012), Gomes (2005); Mendes (2013), Oliveira
(2012), Setubal (2000), Silva e Hasenbalg (2000), Soares (2007). Por fim, é proposto a
elaboracdodeumPlanodeAc¢doEducacional,compropostasdeintervencdoparaacolher  0s
alunos, assim como favorecer a permanéncia desse aluno naEscola.

Palavras-chave:

Correcdo de Fluxo. Distor¢do idade/série. Evasao.
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ENTRE DISCURSOS, POLITICAS E SUJEITOS: REFLEXOES SOBRE O

Titulo: DESENVOLVIMENTO NO AMBITO DAS POLITICAS PUBLICAS PARA O
ENSINO MEDIO

Tipo de

Prgdugéo: Tese

Instituicdo: Universidade Federal de Itajuba

Ano: 2016

Autor: Josirene de Carvalho Barbosa

Orientador: Profé, Dr2 Denise Pereira de Alcantara Ferra

Esta pesquisa é um estudo interdisciplinar sobre o tema do desenvolvimento em sua
articulacdo com a educagdo formal. Teve como objetivo compreender os sentidos
produzidos pelos sujeitos de uma escola publica do Estado de Minas Gerais em relagdo
asprincipaispoliticaseducacionaispensadasparaoensinomédioregular,nocontextoda
ideologia neoliberal e do fenémeno da globalizacdo. Dentro desta perspectiva, buscou
ampliar a reflexdo sobre os sentidos hegemdnicos que circulam no campo
cultural/educacional e que definem as praticas e modos de ser dos sujeitos, bem como
sobreaspossibilidadesderupturaedeproducdodeoutrossentidos.Oestudosepropdsa
responder a seguinte questdo: qual a concepcdo de desenvolvimento subjacente as
politicas publicas atuais propostas para o ensino médio? Foram utilizados recursos
fotogréficos e observacdes no cotidiano escolar, além de entrevistas semi-estruturadas e
Resumo: conversas informais com gestores, técnico, professores e estudantes. Para a analise dos
dados, foram utilizados principios e procedimentos da Analise do Discurso de linha
francesa,derivadadostrabalhosdeMichelPécheuxeMichelFoucault.Oestudorevelou que as
politicas tém dado destaque ao aspecto social, porém, dentro de uma perspectiva
assistencialista e compensatéria, ndo reverberando na qualidade da educacdo e nem na
questdo do desenvolvimento. A concepgdo de desenvolvimento nas politicas, analisada
por meio das praticas discursivas dos sujeitos, demonstra que o fator econdmico ainda
ressoasignificativamentenocontextoescolar,apesardehaverdiscursoscontrariosaesta
concepcgdo. O desenvolvimento, sob seu aspecto estritamente econdémico, tem produzido
novas subjetividades, porém tem contribuido mais para a alienacdo e sofrimento dos
sujeitos do que para suaemancipacéo.

Palavras-chave: | Desenvolvimento; politicas publicas; ensino médio; sujeito.
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Resumo:

Este estudo busca compreender a evasdo escolar no Ensino Médio regular noturno, tendo
em vista a complexidade e natureza multiforme desse fenbmeno, e o contexto historico,
social econémicoepoliticoaoqualestdoinseridososalunosdessaetapa. Avistadisso,ha a
andlise das mediacOes entre as intermiténcias das politicas publicas educacionais para o
Ensino Médio e a perpetuacdo da evasdo escolar. Tendo como foco de estudo a evasédo
escolar, apresenta-se, como objetivo geral, compreender os fatores que contribuem para a
evasao escolar no Ensino Médio regular noturno em escolas publicas do municipio de
Montes Claros/MG, no periodo entre 2010 e 2013, analisando o universo escolar em
interface com o contexto, social, econémico e politico nas dimensdes macrossociais e
microssociais. Esta pesquisa consiste numa investigacdo qualitativa, estruturou-se como
um Estudo de Caso, utilizando-se das técnicas: entrevista com alunos evadidos,
guestionario com professores, caderno de campo e analise de documentos. A coleta dessas
informacGes foi submetida a analise de contetdo para a construcdao dos resultados deste
estudo. Os dados coletados foram analisados a luz de contribuicBes teoricas relativas as
politicaspublicaseducacionaisparacEnsinoMédio,edeautoresqueconceituamaevasao
escolarediscutemacondicaojuvenilnessafaixaetaria. Defende-seatesedequeosfatores gue
contribuiram para a evasdo escolar no Ensino Médio regular noturno possuem uma
estreita ligacdo entre o universo escolar em interface com o contexto social, econémico e
politiconasdimensfesmacrossociaisemicrossociais.Defende-se,também,quendoexiste uma
percepcdo, por parte dos alunos, de que questdes macrossociais e microssociais,
internaseexternasaescolapossamcontribuirparaaevasaonessaetapadeensino.E,ainda,
guendoexisteumapoliticapublicaeducacionalespecificaexternaouinternaaescolapara
garantir e incentivar a permanéncia desses alunos nessa etapa de ensino. Os resultados
evidenciaram tanto para alunos quanto para professores que os fatores que contribuiram
para a evasdo estdo relacionados a questfes externas e internas a escola, abrangendo
aspectos macrossociais e microssociais. Logo, 0s aspectos macrossociais ligam-se ao
trabalho, gravidez precoce; ja os microssociais referem-se a fatores ligados a organizacao
curricular, metodologia, estrutura fisica das escolas e ambas a precarizacdo do trabalho
docente. Esses fatores refletem as condigdes sociais, econdmicas e politicas da sociedade
brasileira. Destaca-se, ainda, que a maioria dos ex-alunos atribuiram a si préprios e a
motivos pessoais a evasdo da escola, e grande parte dos professores associaram a evasdo
dos alunos a necessidade detrabalhar.

Palavras-chave:

Ensino Médio; Evasao escolar; Alunos evadidos; Professores.

ANEXO A - RESOLUCAO SEE/MG N° 2.842, DE 13 DE JANEIRO DE 2016
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ENSINO MEDIO NOTURNO

a3

RESOLUCAO SEEN® £84 2 | pE 13 DE JANEIRO DE 2016,

Disp&e sobre o Ensino Médio nas escolas da rede
publica estadual de Minas Gerais,

A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, no uso de sua
competéncia, tendo em vista o disposto na Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
naa Resolugio CNE/CEB n® 4, de 14 de julho de 2010, na Resolugio CNE/CEB n® 02, de 31
de janeiro de 2012, ¢ na Resoluglio SEE n® 2,197, de 26 de outubro de 2012, e considerando:

- & discussdo promovida com a comunidade escolar durante a Virada Educagiio;

- a discussfio promovida com os estudantes ¢ profissionais da educagio durante as Rodas de
Caonversas realizadas nos Territérios de Desenvolvimento;

- as reflexdes promovidas pelo Grupo de Trabalho constituido para analisar e discutir o
Ensino Médio; e

- a5 sugestdes advindas dos encontros de formagfo do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio, !

RESOLVE:

Art. 17 O Ensino Médib diumo, etapa conclusiva da Educagio Basica, terd duragfio de 3 (trés)
anos, com carga hordria anual de 833 horas ¢ 20 minutos, totalizando 2.500 horas.

§ 1° A carga hordria didria do Ensino Médio regular diumo sera de 5 (cinco) médulos de 50
(cinquenta) minutos,

§ 2" A proposta curricular do Ensino Médio diurno devera observar o nimero de médulo-aula
¢ carga hordria definidod no Anexo [ desta Resolugio.

Art. 2° O Ensino Médio noturno, etapa conclusiva da Educagiio Bésica, tera duraglio de 3
(trés) anos, com carga hordria anual minima de 800 horas, totalizando, no minimo 2.400 horas,

§ 1? A carga horiria didria do Ensino Médio noturno serd de 4 (quatro) modulos de 45
{quarenta ¢ cinco) minutos,

§ 2° As aulas no Ensino Médio notumo terdio inicio as 19 (dezenove) horas e deverdo
encerrar-se 4s 22 (vinte e duas) horas ¢ 15 (quinze) minutos. As SREs ¢ as escolas poderiio
alterar o hordrio de entrada ¢ saida do tyrno noturno para melhor gerencizamento do transporte
escolar e em fungdo de situagdes de especificidades locais, resguardando o interesse ¢ a
presenga dos alunos e apds justificativas fundamentadas e aprovadas pelo Diretor da SRE,

§ 3% A proposta curricular do Ensino Médio noturno deverd observar o nimero de médulo-
aula e carga hordria definida nos Anexos 11, 111 e IV desta Resolugiio. .

*Art. 3° Esta Resolugiio entra em vigor a partir da sua publicagio, ficando revogada a
Resolucio SEE n° 2.742, de 22 de janciro de 2015.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAOQ, em Belo Horizonte, ao0s Jj de janeiro de
2016.

TN, /) '
MACAE MARIA EVARISTO DOS SANTOS PHELICADEL RN
Secretdria de Estado de Educagiio 14 JAN 20%

Redovie Prefeile Aménco lanatt, sh - Baireo Serea Virds - Cidads Administrativa - Prédio Minas — 11* and -CEP31630,900-Beds Heeizonte-M0O



ANEXO

CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO REGULAR DIURNO
(1°,2°e 3° ANO DO ENSINO MEDIO)

CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO REGULAR DIURNO
(1°, 2° e 3° ANO DO ENSINO MEDIO)
Modulos- | Médulos- | Carga
CONTEUDOS BASICOS COMUNS ~ aula aula horéria
: semanais anual anual
Lingua 4 160 133:20
Linguagens | Portuguesa ‘
e Codigos Lingua 2 80 66:40
Estrangeira .
Modema
| Educagdo 2 80 66:40
Base Fisica
Nacional AREAS DO : Arte . 1 40 33:20
Comum | CONHECIMENTO | Matemitica | Matematica 4 160 133:20
Fisica 2 80 66:40
Ciéncias da | Quimica 2 80 66:40
Natureza Biologia 2 80 66:40
| Geografia 2 80 66:40
Ciéncias Historia 2 80 66:40
Humanas Sociologia 1 40 33:20
Filosofia 1 40 33:20
TOTAL 25 1000 833:20
OBSERVACOES:

(1) As disposigdes das Leis Federais n° 10.639/2003 e n° 11 .645/2008, que tratam do en-
sino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, bem .como da Lei Federal n°
.11.769/2008, que trata da obrigatoriedade do ensino de Miisica na Educacdo Bisica,
devem ser contempladas nos contetidos curriculares afins.

(2) Observar as disposic¢des da Lei Federal n° 11.161/05.

PUBLICADO EM
14 JAN 20%
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ANEXO II

CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO

(1°ANO)
CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO (1° ANO)
: Médulos- | Médulos- | Carga
CONTEUDOS BASICOS COMUNS aula - ~aula horéria
. semanais anual anual
Lingua 3 120 90h
Linguagens | Portuguesa .
e Codigos | Lingua 1 40 30h
Estrangeira
Moderna
Educacio 1 40 30h
Base Fisica
Nacional AREAS DO Matematica | Matematica 3 120 90h
Comum CONHECIMENTO Fisica 1 40 30h
- Ciéncias da | Quimica 2 80 - 60h
Natureza Biologia 2 80 60h
Geografia 2 80 60h
Ciéncias Histéria 2 80 60h
Humanas Sociologia 1 40 30h
Filosofia 1 40 30h
Parte Diversidade, Inclusdo e 0 Mundo do Trabalho 1 _ 40 . 30h
Diversificada . -
) Subtotal ‘ 20 800 600h
Atividade Interdisciplinar Aplicada e Monitorada - - 200h
TOTAL 20 800 800h
OBSERVACAO:

(1) As disposi¢Ges das Leis Federais n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que tratam do
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, bem como da Lei Federal n°
11.769/2008, que trata da obrigatoriedade do ensino de Musica na EducagZio Basica,
devem ser contempladas nos contetidos curriculares afins.

(2) Observar as disposi¢des da Lei Federal n°® 11.161/05.

PUBLICADO Ep
14 JAN. 2016

~
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ANEXO III

CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO

(2°ANO)
CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO (2° ANO)
Médulos- | Médulos- | Carga
CONTEUDOS BASICOS COMUNS _ aula aula horéria

semanais anual anual
Lingua 3 120 S0h

Linguagens | Portuguesa
e Codigos | Lingua 1 - 40 30h

} Estrangeira

Moderma
Educagdo 1 40 30h
Base Nacional AREAS DO Fisica
Comum CONHECIMENTO | Matemética | Matematica 3 120 - 90h
Fisica 2 40 30h
Ciéncias da | Quimica 1 80 60h
Natureza Biologia 2 80 60h
Geografia 2 80 60h
Ciéncias Histéria 2 80 60h
Humanas = | Sociologia 1 40 30h
Filosofia 1 40 30h
Parte Diversidade, Inclusdo e 0 Mundo do Trabalho 1 40 30h
Diversificada
Subtotal 20 800 600h
Atividade Interdisciplinar Aplicada e Monitorada - - - 200h
TOTAL 20 800 800h
OBSERVACAO:

(1) As disposig:ﬁes das Leis Federais n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que tratam do
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indlgena bem como da Lei Federal n°
11.769/2008, que trata da obrigatoriedade do ensino de Musnca na Educag@o Basica,
devem ser contempladas nos contetidos curriculares afins.

(2) Observar as disposi¢des da Lei Federal n® 11.161/05.

PUBLICADO Epm
14 JAN 206 -
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ANEXO IV

CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO

(3°ANO)
CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO (3° ANO)
Modulos- | Médulos- | Carga horéria
CONTEUDOS BASICOS COMUNS aula | aula anual anual
semanais - .
Lingua 3 120 90h
' Linguagens | Portuguesa
e Codigos Lingua 1 40 30h
Estrangeira
Moderna
Educacgdo 1 40 30h
Fisica
sase Nacional AREAS DO Arte 1 40 30h
Comum CONHECIMENTO | Matemética | Matematica 3 120 90h
' ] Fisica 2 40 30h
Ciéncias da | Quimica 2 80 60h
Natureza Biologia 1 80 60h
Geografia 2 80 60h
Ciéncias Historia 2 80 60h
Humanas Sociologia 1 40 30h
Filosofia 1 40 30h
Parte Diversidade, Inclusdo e o Mundo do Trabalho 1 40 30h
Diversificada ' -
Subtotal 21 840 630h
Atividade Interdisciplinar Aplicada e Monitorada - - 200h
TOTAL 21 840 830h
OBSERVACOES:

(1) As disposi¢des das Leis Federais n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que tratam do en-
sino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indlgena, bem como da Lei ‘Federal n°
11.769/2008, que trata da obrigatoriedade do ensino de Musica na Educa(;ao Basica,
devem ser contempladas nos contetidos curriculares afins.

(2) A Disciplina Educagdo Fisica, no 3° (terceiro) ano do Ensino Médio noturno devers
ser ofertada em horério alternativo antes do inicio do turno. A sugestiio &, nesse ano
escolar que ela seja ofertada no horario de 18 horas e 15 minutos as 19 horas.

(3) Observar as disposigdes da Lei Federal n® 11.161/05.

PUBLICADO £
14 JAN 205

Rodovia Prefeito Américo Gianetti, s'n — Bairro Serra Verde — Cidade Administrativa — Prédio Minas — 11° and -CEP31630-500-Belo Horizonte-MG A
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ANEXO V

HORARIO DE AULAS NO ENSINO MEDIO NOTURNO

ATIVIDADE HORARIO

1* aula 19:00-19:45
2* aula 19:45-20:30
Intervalo | 20:30-20:45
3* aula 20:45-21:30
4* aula 21:30-22:15

Observaglio: As SRESs e as escolas poderdo alterar o horario de entrada e safda do turno
noturno para melhor gerenciamento do transporte escolar ¢ em fung#o de situagles de
especificidades locais, resguardando o interesse ¢ a presenga dos alunos apés justificativas
fundamentadas e aprovadas pelo Diretor da SRE.

PUBLICADD EM
T4 JAK 200
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ANEXO B -—— RESOLUCAO SEE/MG N° 2.842, DE 13 DE JANEIRO DE 2016
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS/EJA

*RESOLUCAO SEE N°2.843, DE 13 DE JANEIRO DE 2016.

Dispde sobre a Organizagdio e o
Funcionamento da Educagdo de Jovens e
Adultos/EJA — cursos presenciais, nas escolas
da rede publica estadual de Minas Gerais.

A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, no uso de sua
competéncia, tendo em vista o disposto na Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
na Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 05 de julho de 2000, na Resolugdo CNE/CEB n® 03, de 15
de junho de 2010, no Parecer CNE/CER n° 11, de 10 de maio de 2000, no Parecer CNE/CEB
n® 6, de 07 de abril de 2010, ¢ na Resolugdo SEE n° 2.197, de 26 de outubro de 2012, ¢
considerando:

- O didlogo promovido com a comunidade escolar durante a Virada Educagiio;

- o didlogo promovido com os estudantes e profissionais da educagiio durante as Rodas de
Conversas realizadas nos Territérios de Desenvolvimento;

- as reflexdes promovidas pelo Grupo de Trabalho constituido para analisar e discutir o
Ensino Médio; e

- as sugestoes advindas dos encontros de formag#io do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio,

RESOLVE:

Art. 1° A Educagio de Jovens ¢ Adultos/EJA — cursos presenciais, modalidade da Educagio
Basica ofertada nas escolas da rede publica estadual de Minas Gerais, destina-se aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade de
direito.

Art.2° A idade minima para matricula em cursos de Ensino Fundamental da Educagiio de
Jovens e Adultos/EJA ¢ de 15 anos e no Ensino Médio € de 18 anos.

Art. 3° Os cursos presenciais de Educagdo de Jovens e Adultos/EJA terfo a seguinte
organizagio:

§1° - Curso Presencial de anos iniciais do Ensino Fundamental, com duragio de 02 (dois)
anos letivos, organizado em 04 (quatro) periodos semestrais, com carga horéria total minima
de 1.600 horas.

§2° - Curso Presencial de anos finais do Ensino Fundamental, com duragéo de 02 (dois) anos
letivos, organizado em 04 (quatro) periodos semestrais, com carga horéria total minima de
1.600 horas.

§3° - Curso presencial do Ensino Médio, com duragéo de 01 (um) ano ¢ meio, organizado em
03 (trés) periodos semestrais, com carga hordria total minima de 1.200 horas.

Art. 4° A proposta curricular da Educagdio de Jovens ¢ Adultos/EJA deverd observar o
nimero de médulos-aula e a carga horéria definidos nos Anexos 111 e I11.

PUBLICADO EM
27 AN, 2015
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§1° - A carga horaria diaria da Educagio de Jovens e Adultos noturmo serd de 4 (quatro) -
modulos de 45 ( quarenta e cinco) minutos.

Art. 5° As aulas da Educagfio de Jovens e Adultos realizadas no noturno terdo inicio as 19
(dezenove) horas e deverdo encerrar-se s 22 (vinte e duas) horas e 15 (quinze) minutos. As
Superintendéncias Regionais de Ensino (SREs) e as escolas poderdo alterar o hordrio de
entrada € saida do turno noturno para melhor gerenciamento do transporte escolar e em
fungdo de situagdes de especificidades locais, resguardando o interesse e a presenca dos
alunos e a carga hordria minima, ap6s justificativas fundamentadas e aprovadas pelo Diretor
da SRE.

Art 6° Esta Resolugio entra em vigor a partﬂir da sua publicagéo.

SECRETARIA DE ESTADO DE-EI}UCACEG, em Belo Horizonte,_ aos 13 de janeiro de

MACAE MARIA EVARISTO DOS SANTOS
_ ' Secretaria de Estado de Educacao
*Republicada por conter incorregdes na publicagéio do “Minas Gerais” do dia 14/01/2016.

PUBLICADO EM
27 JAN. 2016



' ANEXO 1
Educagéo de Jovens e Adultos EJA - Curso Presencial

ANEXO - I - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA - CURSO PRESENCIAL -

ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO —4 MODULOS DIARLOS

AREAS DE COMPONENTES 1° PERiODO 2° PERiODO 3* PERiODO
CONHECIMENTO | CURRICULARES
HORAS/ HORAS/ HORAS/
, AJS | MISEM | “op ™ | AS | MUSEM | T ool | AIS | MUSEM | ool
E- LINGUA __ .
g PORTUGUESA 3 60 45 3 60 15 3 60 45
B| LINGUAGENS ARTE 1| 20 15 1 20 15 I 20 15
- EDUCACAOQ :
E FISICA 1 20 15 1 20 15 1 20 15
S| MATEMATICA MATEMATICA | 2 40 30 2 40 30 2 40 30
5]
E BIOLOGIA 2 40 30 2 40 30 2 40 30
CIENCIAS DA : '
[-*]
2 MATUREZA ngca 1 20 15 2 40 30 1 20 15
/m QuiMICA 2 40 30 - 1 20 15 2 40 30
HISTORIA 2 40 30 2 40 30 2 40 30
! C]ENC]HS GEOGRAFIA 2 40 . 30 2 ©40 30 2 40 30
HUMANAS FILOSOFIA 1 20 15 1 20 15 1 20 15
SOCIOLOGIA 1 20 15 1 20 15 1 20 15
LINGUA
= | LINGUAGENS ESTRANGEIRA | 1 20 15 I 20 15 1 20 15
® é MODERNA
% ‘% | DIVERSIDADE, INCLUSAO E MUNDO ;
£E DO TRABALHO 1 20 15 1 20 15 1 20 15
& | CONTEUDOS INTERDISCIPLINARES
APLICADOS - - 100 - - 100 - - 100
TOTAL 20 | 400 400 20 | 400 400 | 20 | 400 400
“EGENDA: A/S: AULAS SEMANAIS M/SEM: MODULOS SEMESTRAIS HORAS/SEM: HORAS
MESTRAIS :

INDICADORES FIXOS: DIAS LETIVOS: 100 DIAS SEMESTRAIS SEMANAS LETIVAS: 20 SEMANAS SEMESTRAIS MODULO-

AULA: 45 MINUTOS :

CARGA HORARIA DIARIA PRESEMNCIAL: 180 MINUTOS - CARGA HORARIA TOTAL: 1200 HORAS

Observar as disposiges da Lei Federal n® 11.161/05.

EDUCAGAOQ FISICA: as aulas de Educagdio Fisica deverdo ser minisiradas no primeiro hordrio do tumo ou no @ltime horédrio para que os alunos
sem obrigatoriedade de cursar esse componente curricular sejam dispensados desse hordrio. A diregiio da escola deverd agrupar 0§ alunos de
todos os periodos, com obrigatoriedade de cursar a Educag@o Fisica, a fim de compor as turmas.

CONTEUDOS INTERDISCIPLINARES APLICADOS DIVERSIDADE, INCLUSAQ E MUNDO DO TRABALHO: possuem carga hordria de
100 horas de aulas n3io presenciais semestrais para o aluno desenvolver ofs) projeto(s) que surgirem e forem orientados nas discussdes em sala de
aula no médulo semanal. Serdo semanalmente ministrados e, conforme a exigéncia legal, deverdo abordar as tematicas dos temas transversais,
tais como educagdo ambiental, dircitos humanos, orientagdo sexual e diversidade, uso de drogas ¢ dependéncia quimica, histdria e cultura afro-
brasileira, de maneira interdisciplinar. Os Conteiidos Interdisciplinares Aplicados possuem carga hordria de 100 horas aulas nio presenciais
semestrais ¢ destinam-se a0 desenvolvimento de projeto (s) interdisciplinares, pelos estudantes e, serio ministrados, semanalmente pelos
professores, conforme a seguinte organizagio: * ’

1° PERIODO - Lingua Portuguesa, Matemdtica, Fisica.

2° PERIODO - Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica.

3° PERIODO - Lingua Portuguesa, Matemética, Biologia.
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ANEXO TV

ATIVIDADE HORARIO

1* aula 19:00-19:45
2% aula 19:45-20:30
Intervalo 20:30-20:45
3* aula 20:45-21:30
42 aula 21:30-22:15

Observagdo: As SREs e as escolas poderdo alterar o horario de entrada e saida do turno
noturno para melhor gerenciamento do transporte escolar e em fungdo de situagdes de’
especificidades locais, resguardando o interesse e a presenca dos alunos ap6s justificativas
fundamentadas e aprovadas pelo Diretor da SRE.

oUBLICADO EM
77 JAN 208



ANEXO C- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

AN UNIVERSIDADE FEDERAL DO :
E =1 -h ‘I TRIANGULO MINEIRO - UFTM
LA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titlo da Pesquisa: A DISCIPLINA "DIVERSIDADE. INCLUSAO E O MUNDO DO TRABALHO" NO
ENSINO MEDIO NOTURNO EM ARAXA (MG): Percepcdes de educadores e

Pesquisador: Geraldo Gongalves de Lima

Area Tematica:

Verslo: 3

CAAE: 54194021.1.0000.5154

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Niumero do Parecer: 5.516.931

Apresentacdo do Projeto:
O projeto esta sendo reapresentado com o objetivo de atender pendé&ncia(s) apontada(s) no parecer n®
5434 462,

As Informacdes elencadas nos campos “Apresentacio do Projeto”, “Cbjetivo da Pesquisa” e "Avallacio dos
Riscos e Beneficios® foram retiradas do arquivo Informacdes Bésicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES BASICAS_DO_PROJETO, de 24/06/2022) e do Projeto Detalhado
(Projeto_detalhado_24_06_2022 docx, de 24/06/2022).

Segundo 0s pesquisadores:

INTRODUCAD:

"A Secretaria de Estado da Educacgio de Minas Gerais /| SEE-MG promulgou. para o ano de 2016, a
incorporacgao da discipiinag “‘Diversidade. Inclusgo e o Mundo do Trabatho” (DIMT) nas Escolas Estaduais
que ofertam o Ensino Médio noturno, por meio da Resolugdo SEEMG n® 2.842, de 13 de janeiro de 2016 e
Instruc3o Normativa n® 002/2016. Das 800:00 (oltocantos horas) cumiculares anuails obrigatorias previstas
pela Lel de Bases e Diretrizes da Educagao Nacional / LDBEN, n.® 9.384, de 20 de dezembro de 1996, 40
aulas [30 horas anuals] foram mplementadas no 1.5, 2.% & 3. anos do Ensino Médio noturno, para o efetivo
trabaiho da disciplina *Diversidade Inclusso e o

Endoreco: Av. GetGlic Guarsd n* 159, Casa das Comissles

Bakro: Abada CEP: 35025430

UF: MG Municipio: UBERABA

Telefone: (3437005800 E-mall: cepfuftim edu.br

114



T

Continuacdo co Parecer: 5516.531

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TRIANGULO MINEIRO - UFTM W

] =
L

Projetos de Aprendizagem pelo Institulo Federal do Tridngule Mineiro- IFTM (2017). Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade de Brasilia - UnB (2013).

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Todos os termos obrigatorios foram adequadamente apresentados.

Recomendagdes:

ndo ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

De acordo com as atribuigbes definidas nas Resolugdes CNS 466/12, CNS 510/16 e Norma Operacional

001/2013, o Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovagio do protocolo de pesquisa proposto,
situacgdo definida em reunido do dia 08/07/2022.

O CEP-UFTM informa que, de acordo com as orientagbes da CONEP, o pesquisador deve notificar na
pagina da Plataforma Brasil, o inicio do projeto. A partir desta dala de aprovacgio, & necessario o envio de
relatorios parciais (semestrais), assim como também é obrigatdria a apresentagdo do relatério final, quando
do término do estudo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Aprovado em reunido de Colegiado do CEP-UFTM em 08/07/2022.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 24/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1870086.pdf 19:29:11
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado_24_06_2022.docx 24/06/2022 |Geraldo Gongalves Aceito
Brochura 19:28:29 |deLima
Linvestigador
TCLE / Termos de | TCLE_responsaveis_legais.docx 20/06/2022 | Geraldo Gongalves Aceito
Assentimento / 17:12:09 |delLima
Justificativa de
| Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_idealizador_gestores_professores 20/06/2022 | Geraldo Gongalves Aceito
Assentimento / docx 17:11:40 |de Lima
Justificativa de
Auséncia
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TRIANGULO MINEIRO - UFTM

Conlinuagho do Parecer: 5516.931

Qi ™™

Auséncia TALE_menores.docx 20/06/2022 |Geraldo Gongalves | Aceito
17:11:25 |de Lima

Folha de Rosto FolhaRosto.pdf 06/12/2021 |LUCAS FERNANDO | Aceito
11:15:00 |LASARA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

UBERABA, 08 de Julho de 2022

Assinado por:

Daniel Fernando Bovolenta Ovigli

(Coordenador(a))
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