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RESUMO

Assumindo como principal objetivo avaliar a realidade do aluno surdo nos espagos do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro - IFTM realizou-se
0 presente trabalho — revisdo bibliografica critica / pesquisa documental com relato de
experiéncia - primeiramente levantando informagGes que situem o0 contexto de
desenvolvimento da educacdo tecnoldgica no Brasil, de modo a melhor compreender e
caracterizar o IFTM. Em um segundo momento abordou-se algumas das singularidades e
enfrentamentos histéricos que marcaram a trajetdria coletiva das pessoas com deficiéncia e,
em particular, da pessoa surda em sua busca por uma incluséo socioeducacional. Verificou-se
ser a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e o intérprete de sinais, dois entre os mais
destacados meios de acesso e defesa dos direitos da comunidade surda. Avaliando como se da
a insercdo do aluno surdo no cotidiano pratico das instituicbes de ensino, e, retirando
exemplos de experiéncias das quais a autora participou ativamente no IFTM — Campus
Uberaba Parque Tecnoldgico, identificou-se que algumas das dificuldades mais importantes
neste processo relacionam-se a entraves linguisticos comuns a pessoa surda — notadamente no
que se refere a compreensdo da Lingua Portuguesa e a complexidade inerente a traducédo em si
exercida na dindmica das aulas em ambiente docente - nem sempre preparado para lidar
devidamente com a presenca do intérprete em sala. Por ultimo, considerou-se como
significativo fator dificultador neste contexto, a auséncia de sinais formais especificos
equivalentes a termos técnicos de determinadas disciplinas, como a de Algoritmos,
problematizando ainda mais o entendimento destes contetudos por parte do aluno surdo.
Conclui-se, que, como alternativa a ser explorada para reducdo dos problemas observados,
apontou-se a formacgé@o de grupos de trabalhos dedicados a pesquisa e composi¢do desses
sinais ainda inexistentes, visando a producgéo de ferramentas e recursos inclusivos.

Palavras-chave: Educacdo Tecnoldgica. Surdos. Incluséo.
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RESUMEN

Asumiendo como objetivo principal evaluar la realidad del alumno sordo en los espacios del
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro - IFTM, se realizo
el presente trabajo - revision critica de literatura / investigacion documental con informe de
experiencia -, en primer lugar recabando informacion que sitda el contexto del desarrollo de la
educacion tecnoldgica en Brasil, con el fin de comprender y caracterizar mejor el IFTM. En
un segundo instante, se discutieron algunas de las singularidades y confrontaciones historicas
gue marcan la trayectoria colectiva de las personas con discapacidad y, en particular, la
persona sorda en su busca de una verdadera inclusion socioeducativa. Resulto ser Libras y el
intérprete de signos, dos de las formas mas destacadas de acceder y defender los derechos de
la comunidad sorda. Al analizar cdmo si realiza la insercion del estudiante sordo en la vida
préactica de las instituciones educativas, y tomando ejemplos experimentales de los cuales el
autor participé activamente en el IFTM — Campus Uberaba Parque Tecnoldgico, si hay
identificado que algunas de las dificultades mas importantes en este proceso estan
relacionadas con las barreras del lenguaje comunes a las personas sordas - si refiere a la
comprension del portugués y la complejidad inherente a la traduccion en si misma ejercida en
la dinamica de las clases en un entorno de ensefianza no siempre preparado para tratar
adecuadamente la presencia del intérprete en el aula. Finalmente, se consideré6 como un
obstaculo importante en este contexto, la ausencia de sefiales formales especificos
equivalentes a los términos técnicos de ciertas disciplinas, como la de Algoritmos, lo que
dificulta ain mas la comprension de estos contenidos por parte del estudiante sordo. Fue
concluido, como una posible alternativa del explorar para reducir los problemas observados,
si sefialé la formacion de grupos de trabajos dedicados a la investigacion y composicion de
estas sefiales que aun no existen, dirigidas a la produccion de herramientas y recursos
inclusivos.

Palabras clave: Educacion Tecnologica. Personas sordas. Inclusion.
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Diante do cenario de progressos quanto ao desenvolvimento da educacéo profissional,
cientifica e tecnoldgica da Rede Federal de ensino, torna-se imperativo cooperar para que
estejam presentes nestes avancos, esforcos que objetivem efetivar concretamente a realidade
da educacdo inclusiva, de modo a possibilitar que a aprendizagem seja significativa e
transformadora para todas as pessoas, sem distin¢do. Por se constituirem como espacos de
elaboracéo e reproducéo do conhecimento da mais alta importancia, é relevante e vital que os
Institutos Federais se tornem aptos a promoc¢éo do acolhimento da diversidade. A educacédo
tecnoldgica e a inclusdo sdo, por natureza, grandes aliadas no caminho para a legitima
humanizacdo do processo ensino-aprendizagem, requerendo a previsdo de métodos e
estratégias adequadas para se alcancar o acesso a formagdo humana integral no dmbito da

educacdo brasileira.

Conforme sera detalhado nesta pesquisa, a pessoa surda sofre dificuldades no processo
ensino-aprendizagem em razdo de sua primeira via de comunicabilidade ser a Lingua de
Sinais (sua lingua materna) e o segundo meio de comunicacdo a Lingua Portuguesa. A Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, reconhecida como lingua oficial materna da comunidade surda é
uma lingua que contempla as caracteristicas de qualquer outra lingua humana; ndo é apenas
mero conjunto de gestos e possui gramatica prépria, complexa e sutil. Seja a pessoa com
surdez total ou parcial, mesmo com o auxilio de aparelhos auditivos, esté sujeita a restricdes
quanto a captacdo de determinados sons e as habilidades comunicacionais tornam-se em
algum nivel comprometidas, o que regularmente lhes ocasiona algumas limitacbes no
contexto do universo sociolinguistico dos ouvintes tipicos'. Assim, a intercomunicacéo é

possivel e indispensavel por meio de expressdes gesto-visuais®.

No Brasil, a inclusdo social tem se revelado desafio impar, sobremaneira no campo
educacional. Embora haja dispositivos legais que garantem o pleno acesso da pessoa surda
aos espacos educacionais, na pratica se observa uma conjuntura de grande despreparo e pouca
qualificacdo profissional. No aspecto juridico, a luta pela garantia dos direitos da populacao
surda brasileira tem obtido consideraveis conquistas, a exemplo da Lei n. 10.436/2002 - “Lei
de Libras”, que reconhece oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais, e da Lei n. 12.319/2010

- “Lei do Intérprete de Libras”, que regulamenta a profissdo do Tradutor e Intérprete da

! Quvintes Tipicos: pessoas cuja capacidade de audicdo é, de modo geral, considerada normal.
2 Expressdes gesto-visuais: que transmitem c6digos, significados, informacdes, cultura e outros & semelhanca da
fala sonora.
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Lingua Brasileira de Sinais, entre outras diversas leis, decretos, portarias, resolucbes e

normativas.

Sendo a inclusdo potencializada, se torna possivel impulsionar e fortalecer o
desenvolvimento socioeducacional dos surdos e das pessoas com deficiéncia de maneira
geral. Tal finalidade pode ser alcangada ao se oportunizar a geragdo de ampla gama de
possibilidades e recursos capazes de assumirem a funcdo de pontes facilitadoras propicias a
minimizacdo das barreiras comunicacionais que dificultam a qualidade do processo ensino-

aprendizagem dos surdos.

A linha de estudo desta pesquisa compreende a tematica: “Educagdo, Trabalho,
Ciéncia e Tecnologia: Processos Formativos e Praticas Educativas em Educacdo
Tecnologica”. Tendo como objeto de estudo a realidade do aluno surdo nos espagos do
IFTM—Campus UPT, algumas perguntas deram substancia a problematica que originou este
trabalho: no desenvolvimento da educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica da Rede
Federal de ensino, de que maneira os IF tém acolhido a diversidade? Como a incluséo tem
sido implementada no IFTM-Campus UPT? Que tipos de dificuldades sdo enfrentadas pelos
alunos surdos em seu processo de desenvolvimento pedagdgico? Que estratégias necessitam

ser estabelecidas no caso especifico das disciplinas das Ciéncias Exatas?

Avaliar a realidade do aluno surdo nos espagos do IFTM-Campus UPT delineou-se
como nosso objetivo geral. No campo dos objetivos especificos adotamos diretrizes para:
conhecer 0 modo como os IF tém acolhido a diversidade; entender como a incluséo tem sido
implementada no IFTM-Campus UPT; investigar que dificuldades sdo enfrentadas no
processo de desenvolvimento pedagdgico dos alunos surdos; e analisar que possiveis
estratégias podem ser estabelecidas no caso especifico das disciplinas das Ciéncias Exatas.

Em termos metodologicos, este estudo possui cardter de revisdo bibliografica
critica/pesquisa documental e conta com a inclusdo de um relato de experiéncia
institucionalmente contextualizada. O processo de revisao bibliografica/pesquisa documental
foi realizado com a intencdo de se compreender a dimensdo tedrica que envolve: a rede
federal de ensino tecnologico, a linha do tempo e caracterizagdo atual do IFTM; a trajetdria
historica e conquistas das pessoas com deficiéncia e comunidade surda; e o tema da inclusao
socioeducacional das pessoas surdas. Ja o relato de experiéncia institucional foi inserido com
vistas a formulacdo de uma analise critico-reflexiva com o fim de se ponderar: como o IFTM-

Campus UPT efetiva na pratica a acessibilidade dos alunos surdos; que dificuldades podem
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estar sendo enfrentadas neste processo; e quais sdo as estratégias possiveis para superacao de
problemas.

Dizendo de outra forma, o sentido deste trabalho reside na expectativa de, além de se
avaliar se tem sido constituida uma experiéncia de aprendizagem mais completa e
significativa - que compreende e integra a diversidade -, que tipos de dificuldades estdo
implicadas e dificultam a apreensdo de conceitos interpretados em sinais no ambiente
educacional. Moveu-nos enquanto foco de atencdo durante este estudo, a suspeita de se haver
uma imperativa necessidade de implementacdo de recursos que favorecam a diminuicdo dos
obstaculos presentes no desenvolvimento pedagdgico da pessoa surda, sendo a Libras, a
principal ferramenta aliada na superagéo deste desafio.

A exemplo, tem sido notdrio nos cursos de graduacdo, sobremaneira em alguns
campos das Ciéncias Exatas, tais como Computacdo e Engenharias, a existéncia de termos,
conceitos e expressdes utilizadas que ndo possuem ainda seus sinais correspondentes em
Libras. E recorrente o fato de que o intérprete ndo encontra meios de realizar precisamente a
devida traducdo de pontos especificos das matérias estudadas. Assim, questiona-se: qudo
necessario € elaborar, criar e experimentar novos sinais relacionados a estes contetdos? Que
outros possiveis obstaculos e enfretamentos permeiam o cotidiano dos alunos surdos da Rede

Federal de Ensino?

Passando a descricdo resumida deste estudo, o primeiro capitulo, intitulado “Cenario
geral da educacdo tecnoldgica e a realidade institucional especifica do IFTM”, trata sobre o
desenvolvimento da educacdo tecnoldgica nacional, fazendo sobre o tema uma breve sintese
histérica. A seguir aborda a génese institucional do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro, apresentando rapidamente sua estrutura.

No capitulo 2 denominado “Pessoa surda: sujeito historico, identidade, direitos e
educacdo”, foram feitas algumas consideracOes historicas sobre as pessoas surdas e a pessoa
com deficiéncia de modo geral. Na sequéncia, foi realizada uma explanacgéo acerca das nogoes
de direitos da pessoa com deficiéncia dos primordios a atualidade. Em continuidade se
discorre sobre os aspectos clinicos, culturais e sociais da surdez - perpassando temas
conectados as concepcOes bioldgicas atinentes, populacdo surda brasileira, conceitos
fundamentais do universo surdo, a libras e relacdo com o tradutor intérprete, por fim
adentrando ao nosso tema fundante, qual seja, os processos inclusivos dos surdos na

educacéo.
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No contexto de atingimento do &pice essencial da pesquisa, o capitulo 3, designado
“Desafios a plena inclusdo educacional de surdos”, foi desenvolvida a matéria central deste
trabalho, abordando questfes conexas as dificuldades linguisticas normalmente vivenciadas
pela pessoa surda, problematizando fatos que podem dificultar o exercicio da traducdo em si
no ambiente da sala de aula e, finalmente, completando este estudo com um relato de
experiéncia — de modo a cumprir a finalidade de se realizar uma leitura geral dos desafios

identificados na concretude institucional do IFTM-Campus UPT.



2 CENARIO GERAL DA EDUCACAO TECNOLOGICA E A REALIDADE
INSTITUCIONAL DO IFTM
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2.1 Desenvolvimento da educagdo tecnoldgica nacional: breve sintese historica

Para reunir elementos que ajudem a fundamentar uma compreensé&o inicial do universo
institucional conectado a esta pesquisa, torna-se relevante realizar-se um retrospecto historico
— ainda que breve, de modo a contextualizar o presente cenario da educacdo tecnoldgica
brasileira, assim podendo situar devidamente a realidade mais ampla em relagcdo ao ambito

organizacional do IFTM.

No ano de 2019 a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil
completa 110 anos de existéncia. As primeiras iniciativas de qualificacdo/formacdo do
trabalhador brasileiro tém lugar nos tempos da colonizacdo (século XV1), voltadas que foram
aos aprendizes de oficios, indios e escravos. Assim, tais modalidades de ensino eram

incialmente destinadas somente as mais baixas classes sociais de entao.

No final do século XVII, a partir do ciclo do ouro nas Minas Gerais, fundaram-se
Casas de Fundicdo e de Moeda, levando a necessidade de um ensino mais especializado,
agora destinado aos filhos de homens brancos empregados da prdpria Casa. Inaugurara-se
desta forma a existéncia das primeiras bancas examinadoras, com a funcdo de avaliar as
habilidades dos aprendizes adquiridas em um periodo de cinco a seis anos e eventualmente

Ihes conceder uma certificacdo especifica de oficio.

A mesma época:

[...] foram criados os Centros de Aprendizagem de Oficios nos Arsenais da Marinha
no Brasil, os quais traziam operarios especializados de Portugal e recrutavam
pessoas, até durante a noite, pelas ruas ou recorriam aos chefes de policia para que
enviassem presos que tivessem alguma condigdo de produzir (MEC, 2009, p. 1).

Entretanto, com a proibicdo da existéncia de fabricas em 1785, realizada pela Coroa
Portuguesa, em razdo do receio de que a colbnia consolidasse uma estrutura econdmica
suficiente para futuramente se tornar independente da metropole, o desenvolvimento

tecnoldgico do Brasil entra em um estagio de estagnacao.

Com a finalidade de promover uma forma de assisténcia social e concomitantemente
gerar mao-de-obra para abastecer a producdo de manufaturas nos anos 1800, multiplicaram-se
experiéncias segundo o modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros. Assim, a
instrucdo primaria se associou ao aprendizado de oficios a exemplo da tipografia,

encadernacdo, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria e outros.

E relevante ter em conta o tecido historico mais amplo que perfaz o pano de fundo

desta época de revoluges, tendo em vista que 0 contexto econémico europeu impulsionava
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direta e indiretamente inovagdes educacionais na &rea cientifica e técnica para atender aos
interesses dos mercados em expansdo. Hobsbawm nos da contundentes referéncias a este
respeito ao avaliar que o modelo econémico do século XIX foi fundamentalmente constituido
sob a égide da Revolucdo Industrial Inglesa, tendo sido os aspectos politicos e ideologicos
desta época inspirados principalmente pela Revolucdo Francesa. Estas revolucbes de cunho
burgués basicamente fomentaram a educacdo cientifica e técnica, das quais a area cientifica
angaria grandes beneficios (HOBSBAWM, 2012).

No Brasil, considera-se que o primeiro estabelecimento criado pelo poder pablico no
Pais, com a finalidade de oferecer educacdo a artistas e aprendizes vindos da Europa, foi o
Colégio de Fabricas criado por Dom Jodo apds a chegada da familia real a col6nia. Sobre o

cenario dos anos seguintes referem Peixoto, Silva e Godinho (2016, p. 3):

Quanto ao Brasil, as Gltimas décadas do século XIX sdo caracterizadas pelo inicio
do processo de industrializacdo, culminando num aumento significativo da
populacdo urbana e nos sinais de decadéncia do escravismo, nesse contexto, as
manufaturas e o trabalho livre demandaram uma educacdo técnica voltada para
formacdo de trabalhadores. O contexto da época era caracterizado pelo término do
periodo imperial e pela abolicdo, no &mbito legal, da escraviddo no pais. Segundo o
Ministério da Educagdo - MEC em 1889 “o numero total de fabricas instaladas era
de 636 estabelecimentos, com um total de aproximadamente 54 mil trabalhadores,
para uma populacdo total de 14 milhdes de habitantes, com uma economia
acentuadamente agrario-exportadora”.

Em 1906 foram criadas quatro escolas profissionais no Estado do Rio de Janeiro. Tal
fato representou um marco importante em razéo de contribuir para a consolidacdo do ensino
técnico-industrial no Brasil. Enfim, trés anos depois (1909) é finalmente criada a estrutura que
viria a se tornar a Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica por meio de dezenove

“Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas ao ensino profissional, primério e gratuito.

Outro fato histérico expressivo foi a sancdo pelo Congresso Nacional ao Projeto
Fidélis Reis, prevendo a partir de 1927 o oferecimento obrigatério do ensino profissional no
Pais. Mais tarde, figurando como um dos mais significativos divisores de aguas no ambito
juridico da historia da educacgdo tecnoldgica no Brasil, o ensino profissional dedicado as

classes pobres é declarado dever prioritario do Estado na Constituicdo Federal de 1937.

Reestruturando o ensino no Pais, passaram a vigorar em 1941 uma série de Leis
distinguidas como “Reforma Capanema” a qual, dentre outros pontos, passou a considerar o
ensino profissional equiparado ao nivel médio de ensino. As Escolas de Aprendizes e
Artifices s&o transformadas em Escolas Industriais e Técnicas por meio do Decreto n. 4.127,
de 25 de fevereiro de 1942, pelo qual se passou a oferecer a formacao profissional em nivel
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equivalente ao do ensino secundério. Visto que aos alunos dos cursos técnicos passou a ser
facultado o ingresso no ensino superior em &rea analoga a de sua formacdo, a integracdo do

ensino industrial a estrutura educacional brasileira foi assim formalizada desde entao.

Continuando o fio da historia, adiante, o governo de Juscelino Kubitschek (1956-

1961) adota linhas de acGes caracterizadas pelo:

[...] aprofundamento da relacdo entre Estado e economia. Neste periodo, a inddstria
automobilistica surge como o grande icone da consolidacdo da indUstria nacional. O
Plano de Metas do Governo JK nesses cinco anos prevé investimentos macicos nas
areas de infraestrutura (& producéo de energia e ao transporte sdo conferidos 73% do
total dos investimentos). Pela primeira vez contempla-se o setor de educagdo com
3,4% do total de investimentos previstos. O objetivo era a formacédo de profissionais
orientados para as metas de desenvolvimento do pais (MEC, 2009, p. 4).

Em 1959, sdo transformadas em autarquias denominadas “Escolas Técnicas Federais”
as entdo chamadas Escolas Industriais e Técnicas. Passando a ter autonomia didatica e de
gestdo, estas instituicdes multiplicam a formacao de técnicos, buscando suprir 0 mercado com
a mao de obra imprescindivel no contexto da expansdo do processo de industrializacdo

nacional.

Em razdo da crescente necessidade de formacéo técnica em cada vez maior escala, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Brasileira - LDB, n. 5.692, de 11 de agosto de 1971,
que estabeleceu, de maneira obrigatdria, o curriculo do segundo grau com caréater técnico-
profissional, tempo em que as Escolas Técnicas Federais expandem significativamente o

numero de matriculas e promovem a implantacdo de outros novos cursos técnicos.

Os primeiros Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica — CEFET sdo criados em
1978 com a Lei n. 6.545, que converteu trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais
e Rio de Janeiro) em CEFET. Tal alteracdo outorgou a estes estabelecimentos de ensino a
funcdo de formar engenheiros de operacao e tecnélogos, fato que depois se estendeu as outras
instituicdes. Desta forma, a Lei n. 8.948/1994 constituiu o Sistema Nacional de Educagéo
Tecnoldgica, preconizando a transformacdo progressiva das Escolas Técnicas Federais e as

Escolas Agrotécnicas Federais em CEFET.

Dois anos depois, a Lei 9.394/1996 - comumente referida como “a segunda LDB”,
normatizou a respeito da Educacdo Profissional em capitulo especifico, detalhando
disposicdes inovadoras com vistas a ultrapassar a abordagem assistencialista explicita e
implicita no arcabouco juridico-normativo até entdo vigente. Esta visdo critica da realidade
social a permear a nova legislacdo da educacao profissional no Pais poderia ser entendida em

si como “um mecanismo para favorecer a inclusdo social e democratizagdo dos bens sociais”
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(MEC, 2009, p. 5). Mais que isso, definiu o sistema de certificacdo profissional que permite o
reconhecimento das competéncias adquiridas fora do sistema escolar.

No ano seguinte, com a publicacdo do Decreto 2.208/1997 ficou regulamentada a
educacdo profissional sob estes novos parametros e além disso foi criado o Programa de
Expanséo da Educagdo Profissional - PROEP. Na conjuntura destas mudancas intrincadas e
em meio as controversas discussfes que se sucederam acerca da educacdo profissional do
Brasil, em 1999 foi reassumido o processo de modificacdo das Escolas Técnicas Federais para
Centros Federais de Educacdo Tecnolodgica iniciado em 1978 - conforme anteriormente
descrito. Até 2002 estavam implantadas 140 unidades componentes da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Brasil. Passados dois anos, com a edi¢do do Decreto
5.154/2004 permitiu-se legalmente a integracdo do ensino técnico de nivel médio ao ensino

médio regular.

A partir da Lei 11.195/2005 iniciou-se a construcdo de novas 64 (sessenta e quatro)
unidades de ensino com o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacgéo Profissional e
Tecnologica. Outro fato histérico importante ocorrido neste mesmo ano foi a Transformacéo
do CEFET-Parand em Universidade Tecnologica Federal do Parand, tornando-se assim a

primeira universidade especializada nesta modalidade de ensino no Brasil.

O ensino tecnoldgico enquanto modelo alternativo de educacdo superior caracteriza-se
por importantes diferencas com relagdo ao padrdo universitario tradicional. Conforme afirma
Lima Filho (2002), distingue-se no sentido de dirigir-se primordialmente ao ingresso imediato
no mercado de trabalho, em lugar de focar no envolvimento exclusivo com pesquisas, estudos

académicos, cientificos, éticos e politicos. O autor ressalta:

[...] é importante frisar a distingdo desse modelo para com o ensino superior
universitario. E, por certo, atentar para o fato de que o referido modelo é dirigido a
um determinado “tipo de clientela” a qual estaria mais afeta, devido a sua condicao
supostamente “natural”, a0 ingresso imediato no mercado de trabalho, do que
propriamente as pesquisas e aos estudos académicos, cientificos, éticos e politicos
desenvolvidos no “tradicional” modelo universitario (LIMA FILHO, 2002, p. 202).

O PROEJA - Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a
Educacao de Jovens e Adultos foi lancado em 2006 por meio do Decreto n. 5.840 em ambito
federal. Neste mesmo ano, alem da elaboracdo do Catadlogo Nacional dos Cursos Superiores
de Tecnologia (o0 qual entrou em vigor apenas em 2008 ap06s processo de consulta publica)
para disciplinar as denominacdes dos cursos oferecidos por instituicdes de ensino publico e
privado, a SETEC - Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da
Educacdo - em associacdo com o Forum Nacional de Gestores Estaduais de Educacéo
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Profissional, realizou conferéncias em 26 Estados e no Distrito Federal. Tais eventos tiveram
seu apice de 05 a 08 de novembro de 2006, com a 1% Conferéncia Nacional de Educacgdo
Profissional e Tecnologica. Esta conferéncia foi concebida como um acontecimento bastante
significativo para a educacdo brasileira; contou com a participacdo de 2.761 participantes e foi

a primeira conferéncia que o Ministério da Educacdo realizou em sua historia.

A segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica foi iniciada em 2007 e teve como objetivo disponibilizar outras 150 novas
unidades, completando um somatorio de 354 unidades até o final de 2010. Assim, elas
deveriam cobrir todas as regides do Pais, oferecendo cursos de qualificacdo, de ensino
técnico, superior e de p6s-graduacdo, sempre de acordo as necessidades de desenvolvimento

local e regional.

Como marco consolidador deste processo, a Lei n. 11.892/2008 reestruturou a Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais, a partir da
reorganizacdo dos antigos CEFET, EAF e Escolas Técnicas. Estes, ap0s passarem por
consecutivas modificacGes decorrentes de medidas legais, recepcionaram a classificacdo de
Instituicdes de Ensino Superior - IES, com incumbéncias que extrapolam as da universidade
tradicional. Isto se d4 em razdo de estes institutos oferecerem cursos superiores em nivel de
graduacdo e pos-graduacdo, em consonancia ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, sem, contudo, estarem isentos de serem também institui¢cGes de educacdo
basica, empenhadas em contribuir com a transformacéo social e o desenvolvimento regional
(BRASIL, 2010).

Conforme enunciam Silva e Melo (2018), “a criacdo dos IF no Brasil é fruto de uma
politica publica que anunciou, como sua finalidade, ampliar as oportunidades de acesso a
educacdo publica a partir de 2008”. Para que se tenha uma visdo clara do significado do

surgimento dos Institutos Federais, consideremos que:

Os Institutos Federais surgem como autarquias de regime especial de base
educacional humanistico-técnico-cientifica, encontrando na territorialidade e no
modelo pedagdgico elementos singulares para sua definicdo identitaria.
Pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacéo profissional e
tecnoldgica em diferentes niveis e modalidades de ensino, é, porém, ao eleger como
principio de sua pratica educacional a prevaléncia do bem social sobre os demais
interesses, que essas instituicdes consolidam seu papel junto a sociedade. E na
construcdo de uma rede de saberes que entrelaca cultura, trabalho, ciéncia e
tecnologia em favor da sociedade, identificam-se como verdadeiras incubadoras de
politicas sociais (PACHECO, 2011, p. 17-18).

Pacheco (2011, p. 16) resume as caracteristicas do processo de implantacdo dos IF:
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A implantacdo dos Institutos Federais esta relacionada ao conjunto de politicas em
curso para a educacgdo profissional e tecnoldgica. Para trilhar o caminho que leva a
essas instituicdes, passamos, necessariamente:

« pela expansdo da rede federal;

« pelas medidas que, em cooperacdo com estados e municipios, visam a ampliacdo
da oferta de cursos técnicos, sobretudo na forma de ensino médio integrado,
inclusive utilizando a forma de educacéo a distancia (EaD);

« pela politica de apoio a elevacdo da titulacdo dos profissionais das instituicdes da
rede federal, com a formacgéo de mais mestres e doutores;

« pela defesa de que os processos de formacao para o trabalho estejam visceralmente
ligados a elevacdo de escolaridade, item em que se inclui o Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja).

Acerca da sequéncia historica aqui sinteticamente descrita podemos assumir que “a
educacao profissional e tecnoldgica assume valor estratégico para o desenvolvimento nacional
resultante das transformacfes ao longo das uUltimas décadas na Rede Federal [...]”, (MEC,
2009, p. 7).

Acerca do carater autbnomo assumido pelos IF é importante destacar que

Na lei de criacdo dos Institutos Federais (n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008) a
questdo da autonomia surge explicitamente em relacdo a sua natureza juridica de
autarquia e a prerrogativa de criacdo e extingdo de cursos e emissdo de diplomas.
Porém, pode também ser inferida de sua equiparagdo com as universidades federais
naquilo que diz respeito a incidéncia das disposi¢cdes que regem a regulagdo, a
avaliag8o e a supervisdo das instituicGes e dos cursos da educacdo superior. Aponta
igualmente para a possibilidade de auto-estruturacdo, necesséria ao exercicio da
autonomia, o fato da proposta orcamentaria anual ser identificada para cada campus
e a reitoria, exceto no que diz respeito a pessoal, encargos sociais e beneficios aos
servidores (PACHECO, 2011, p. 3).

Pacheco ainda nos diz mais acerca da natureza dos Institutos Federais enquanto

instituicdo inovadora da educacdo brasileira:

Nesse contexto, o Instituto Federal aponta para um novo tipo de instituicéo,
identificada e pactuada com o projeto de sociedade em curso no pais. Representa,
portanto, um salto qualitativo em uma caminhada singular, prestes a completar cem
anos. Trata-se de um projeto progressista que entende a educagdo como
compromisso de transformacgdo e de enriquecimento de conhecimentos objetivos
capazes de modificar a vida social e de atribuir-lne maior sentido e alcance no
conjunto da experiéncia humana, proposta incompativel com uma visdo
conservadora de sociedade. Trata-se, portanto, de uma estratégia de acdo politica e
de transformagcdo social. (PACHECO, 2011, p. 17)

Tem-se ainda o fato positivo de que a Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnologica participa constantemente de projetos de intercdmbio internacional nos paises
integrantes do MERCOSUL, paises de Lingua Portuguesa, além de outros, a exemplo o

Canada.
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Outra caracteristica da Rede Federal a merecer destaque é o engajamento com a
extensdo académica, por meio da constante busca por construcdo e fortalecimento de projetos

e parcerias voltados a inclusdo social das comunidades com as unidades de ensino.

Ademais, € recorrente a colocacgdo ativa de estudantes e profissionais egressos da Rede
em postos laborais, seja no &mbito das unidades de ensino durante a experiéncia de estagio ou
apos a formacdo preenchendo vagas de trabalho em organizacGes de todos os niveis do setor
produtivo da sociedade, abrangendo empresas de renome a exemplo da Petrobrés, Correios,

Companhia Vale e outras.

Assim, podemos entender que a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
estd fundamentada numa histéria de construcdo de onze décadas, cujas atividades iniciais
eram instrumento de uma politica voltada para as “classes desprovidas” e hoje se configura
como uma importante estrutura para que os cidaddos brasileiros tenham efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnolégicas. Esse € o elemento diferencial que esta na génese da
constituicdo de uma identidade social particular para os agentes e instituicdes envolvidos
neste contexto, cujo fenbmeno é decorrente da histéria, do papel e das relacbes que a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica estabelece com a ciéncia e a tecnologia, o
desenvolvimento regional e local e com o mundo do trabalho e dos desejos de transformagéo

dos atores nela envolvidos.

Parte integrante de um projeto de desenvolvimento nacional que busca consolidar-se
como soberano, sustentavel e inclusivo, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica esta sendo
convocada ndo s6 para atender as novas configuracbes do mundo do trabalho, mas,
igualmente, a contribuir para a elevacdo da escolaridade dos trabalhadores. Nessa direcdo a
atual conjuntura histérica é extremamente favoravel a transformacdo da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica em importante ator da producéo cientifica e tecnoldgica nacional,
especialmente porque o0 espaco social das praticas de ensino, pesquisa e inovagdo
desenvolvidas nessa area possui caracteristicas diferenciadas daquelas desenvolvidas no

espaco do mundo académico (MEC, 2009, p. 7).

Desta forma, desempenhando a tarefa de ofertar ensino publico-gratuito com
qualidade e atuando de forma regionalmente integrada, os institutos federais de educagéo
veem trabalhando no sentido de cumprir sua histérica missdo prevista no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE (MEC, 2007, p. 32) - conforme a seguir transcrevemos
de forma sistematizada a titulo de resumo do perfil institucional da Rede Federal de Educacgéo

Profissional e Tecnoldgica:
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1 - No que respeita a relagdo entre educagao profissional e trabalho, orientar-se pelos
seguintes objetivos:

a) ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, como processo educativo e
investigativo, em todos o0s seus niveis e modalidades, sobretudo de nivel médio;

b) orientar a oferta de cursos em sintonia com a consolidacdo e o fortalecimento dos
arranjos produtivos locais;

c) estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo e o
cooperativismo, apoiando processos educativos que levem a geracdo de trabalho e
renda, especialmente a partir de processos de autogestéo.

2 - Quanto a relacao entre educacéo e ciéncia, o Instituto Federal deve:

a) constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, voltado a
investigacéo empirica;

b) qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino do ensino de
ciéncias nas escolas publicas;

c) oferecer programas especiais de formacdo pedagogica inicial e continuada, com
vistas a formacdo de professores para a educagdo béasica, sobretudo nas areas de
fisica, quimica, biologia e matematica, de acordo com as demandas de ambito local
e regional, e

d) oferecer programas de extenséo, dando prioridade a divulgac&o cientifica.

2.2 Génese Institucional do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro

Com a finalidade de se promover a oferta de ensino especificamente voltado para
mulheres no que concerne ao conhecimento tedrico-pratico relacionado ao cotidiano
domeéstico, foi estabelecido no Triangulo Mineiro, ano de 1953, o Centro de Treinamento em
Economia Rural Doméstica na cidade de Uberaba pelo Padre Agostinho Zago. Este representa
0 marco exato da origem do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro, conforme nos elucida Ferreira (2012). A mencionada autora reconstituiu em forma
testemunhal e documental a linha temporal da escola até o encerramento do Curso de
Economia Doméstica em 1997, brindando-nos com um retrato bastante completo da
historicidade do IFTM neste periodo, incluindo sua identidade primordial enquanto escola,

além do perfil de formacdo técnico-profissional até entdo oferecida.

Havendo tracado a memoria da trajetdria institucional do IFTM originalmente
dedicada a educagdo tradicional secundaria profissionalizante feminina, Ferreira (2012)
concluiu que o ciclo inicial desta organizacdo foi marcado pela intencionalidade de se
viabilizar uma educacgdo de viés conservador ao publico local feminino, mediante a parceria

publico-privada entre governo federal, liderancas da Igreja e chefes das familias da regido.
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Passamos a descrever brevemente os principais marcos historicos da instituicdo conforme
registros disponiveis no site do IFTM (2018).

Primeiramente denominado Centro de Treinamento em Economia Doméstica e Rural,
dez anos apds sua fundacdo (1963) a instituicdo foi redesenhada com o nome de Colégio de
Economia Doméstica “Dr. Licurgo Leite”. Abaixo uma fotografia da fachada do prédio em

que funcionava a institui¢do a época conforme Imagem 1.

Imagem 1: Colégio de Economia Doméstica “Dr. Licurgo Leite”

Fonte: Acervo da instituicdo, 1963

Prosseguindo no tempo, a unidade de ensino foi novamente reconfigurada, assumindo
o formato de Escola Agrotécnica Federal de Uberaba-MG, com habilitagdo em Economia
Domeéstica por meio do Decreto Presidencial n. 83.935, de 4 de setembro de 1979. Com a
inauguracdo do Curso Técnico em Agropecuaria trés anos depois (1982), o curso colegial de
Economia Domeéstica € convertido em curso técnico.
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Concomitantemente, foi ofertada pelo municipio de Uberaba uma éarea de 472 hectares
destinada a construcdo da escola-fazenda. Décadas depois (2002) a Escola Agrotécnica é
conferido o status de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Uberaba (CEFET
Uberaba), quando sdo instituidos os primeiros cursos superiores na modalidade tecnologia:
Desenvolvimento Social, Irrigacdo e Drenagem e Meio Ambiente, os quais foram
reconhecidos pelo Ministério da Educacdo em 2006. Simultaneamente ocorre uma ampliacéo
da abrangéncia de cursos do CEFET, que inicia o oferecimento do curso superior de
Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, bem como o curso técnico de nivel

médio em Andlise e Producéo de Actcar e Alcool.

A partir de 2007 passam a existir os cursos de Tecnologia em Alimentos, Técnico em
Acucar e Alcool, Técnico em Agroindustria na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(Proeja) e bacharelado em Zootecnia. No ano seguinte tem lugar um dos mais importantes

episodios da instituigdo IFTM:

A conquista mais representativa para 0 CEFET Uberaba acontece em 2008, com a
criagdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro (IFTM) pela Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. O Centro passa
entdo a ser conhecido como Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
Triangulo Mineiro Campus Uberaba (IFTM, 2018).

Havendo adquirido maior independéncia administrativa a partir desta significativa
transformacao, estende-se em 2008 a grade de cursos da Educacédo Profissional e Tecnoldgica
com a criacédo dos cursos de Engenharia Agrondmica e Tecnologia em Alimentos.

Assim, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro
(IFTM), no contexto da Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foi criado mediante
integracdo dos antigos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Técnicas e
Agrotécnicas e define-se como uma instituicdo de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampi (BRASIL, 2008). Caracteriza-se como instituicdo de natureza
autarquica, detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar. Da mesma forma que os demais Institutos Federais de Educagéo
Tecnologica no Brasil, disponibiliza a oferta de educagdo nos diversos niveis de ensino e
modalidades de cursos, permitindo o ingresso do estudante desde o ensino médio até o nivel
superior e de pds-graduacdo de nivel Lato Sensu (especializacéo) e Stricto Sensu (mestrado e

doutorado). Observa-se que:

Os Institutos Federais surgem como autarquias de regime especial de base
educacional humanistico-técnico-cientifica, encontrando na territorialidade e no
modelo pedagdgico elementos singulares para sua definicdo identitaria.
Pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacdo profissional e
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tecnoldgica em diferentes niveis e modalidades de ensino, é, porém, ao eleger como
principio de sua pratica educacional a prevaléncia do bem social sobre os demais
interesses, que essas instituicdes consolidam seu papel junto a sociedade. E na
construcdo de uma rede de saberes que entrelaca cultura, trabalho, ciéncia e
tecnologia em favor da sociedade, identificam-se como verdadeiras incubadoras de
politicas sociais (PACHECO, 2011, p. 17-18).

No ano de 2009 o Instituto passa a oferecer as licenciaturas em Ciéncias Biologicas,
Ciéncias Sociais e Quimica; as especializacbes em programas e Projetos Sociais, Saneamento
Ambiental, Gestdo Ambiental, Educacdo Profissional integrada a Educacdo Bésica para
Jovens e Adultos e Gestdo da Aprendizagem Escolar. Outro importante acontecimento
institucional tem lugar no ano de 2011 quando ocorre o inicio do Mestrado Profissional em

Ciéncia e Tecnologia de Alimentos.

A estrutura organizacional do IFTM é presentemente composta pelos Campi ltuiutaba,
Paracatu, Patos de Minas, Patrocinio, Uberaba, Uberlandia, Uberlandia Centro, os Campi
Avancados Uberaba Parque Tecnoldgico (UPT) e Campina Verde e também pela Reitoria
(IFTM, 2018). Passamos a descrever a seguir o rol de cursos ofertados pelo IFTM em seus

Campi. Abaixo uma fotografia (Imagem 2) do prédio da reitoria tirada no ano de 2016:

Imagem 2: IFTM: Reitoria

Fonte: Site da instituicdo, 2016 — Foto: Danilo Almeida

Na modalidade de cursos técnicos integrados ao ensino médio, temos: Administracao,
Agricultura, Agroinduastria, Agropecuéria, Alimentos, Computacdo Gréfica, Eletronica,

Eletrotécnica, Informatica, Logistica, Manutencéo e Suporte em Informética, Meio Ambiente,
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Mineracdo e Quimica. Na modalidade de cursos técnicos concomitantes ao ensino médio:
Administracdo, Agroindustria, Agropecuaria, Aquicultura, Comércio, Contabilidade,
Eletronica, Eletrotécnica, Informatica, Logistica, Manutencdo e Suporte em Informatica,
Mineracdo, Quimica e Redes de Computadores. Na categoria de cursos de Graduacdo na
modalidade Bacharelado: Administragéo, Ciéncia da Computacdo, Engenharia Agrondmica,
Engenharia de Computagdo, Engenharia Elétrica e Zootecnia. Na categoria de cursos de
Graduacao na modalidade Licenciatura: Letras, Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Quimica e
Computacdo. Na categoria de cursos de Graduacdo na modalidade Tecnologia: Alimentos,
Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, Gestdo Comercial, Logistica, Marketing, Processos
Quimicos e Sistemas para Internet. Na categoria de cursos de Pés-Graduacdo lato sensu
presenciais na modalidade Especializacdo: Ciéncias Ambientais, Higiene e Seguranca
Alimentar, Novas Tecnologias Aplicadas a Educacdo, Geoprocessamento, Gestdo Ambiental,
Saneamento Ambiental, Controle de Qualidade em Processos Alimenticios, Analise e
Desenvolvimento de Sistemas Aplicados a Gestdo Empresarial, Gestdo de Negdcios e por
fim, Tecnologias, Linguagens e Midias em Educacdo. Na categoria de cursos de POs-
Graduacao nivel Stricto Sensu presenciais na modalidade Mestrado: Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, Educacdo Tecnoldgica,
Ciéncia e Tecnologia em Alimentos e Produgdo Vegetal. Na modalidade de cursos de
Idiomas: Inglés, Espanhol, Francés e Libras, sendo Inglés e Espanhol também ofertados a

distancia.

Além disso, o Instituto oferece 0s seguintes cursos a distancia concomitante ao ensino
médio (Rede e-Tec Brasil): Administracdo, Automacdo Industrial, Edificacdes,
Eletroeletrénica, Informéatica para Internet, Seguranca do Trabalho e Servicos Publicos. E
também oferece os cursos a distancia na modalidade Licenciatura (Universidade Aberta do

Brasil — UAB): Computacdo, Letras — Portugués e Matematica.

Conforme informagdes disponiveis no site do IFTM, no ano de 2018, o IFTM
disponibilizou gratuitamente mais de 1700 novas vagas em cursos técnicos de nivel médio,
aproximadamente 600 vagas em cursos de graduacdo, além de cursos de pos-graduacéo e
cursos de idiomas para a comunidade interna e externa. O Instituto possui atualmente 26
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e outras 23 opcdes de Cursos Técnicos
Concomitantes ao Ensino Médio. No que se refere a graduacdo, oferece cursos de
bacharelado, licenciatura e cursos tecnologicos em suas diversas unidades. Ademais, a

instituicdo oferece dez cursos de especializacdo e outros quatro cursos de mestrado, além do
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aprendizado dos idiomas espanhol, inglés e francés, além de cursos de Lingua Brasileira de
Sinais e Braile.

Conforme consta no Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI do IFTM (2014 —
2018), a missdo do Instituto consiste em “ofertar a educacdo profissional e tecnoldgica por
meio do ensino, pesquisa e extensdo, promovendo o desenvolvimento na perspectiva de uma
sociedade inclusiva e democratica”. Sua visdo € “ser uma instituicdo de exceléncia na
educacdo profissional e tecnologica, impulsionando o desenvolvimento tecnoldgico,
cientifico, humanistico, ambiental, social e cultural, alinhado as regionalidades em que esta
inserido” (IFTM, 2013).

Afinal, o IFTM, na mesma linha dos Institutos Federais de modo geral, identifica-se

com:

[...] uma proposta singular de organizacdo e gestdo, no didlogo com as realidades
regional e local e em sintonia com o global, costuram o tecido de uma rede social
capaz de gerar, em resposta as demandas de desenvolvimento sustentavel e
inclusivo, arranjos e tecnologias educacionais préprios. Vislumbra-se que (os IF) se
constituam um marco nas politicas educacionais no Brasil, pois desvelam um projeto
de nagdo que se pretende social e economicamente mais justa. Na esquina do tempo,
essas instituicBes podem representar o desafio a um novo caminhar na producéo e
democratizagdo do conhecimento (PACHECO, 2011, p. 32).

Assim, os IF em sua condigéo de singular originalidade no quadro geral da educacéo
brasileira, séo institucionalmente marcados pela intencionalidade de integracdo das realidades
micro e macro para garantir a oferta de um ensino sustentavel, plural e democratico. Em
termos Gltimos, estdo estruturados para construir e caminhar verdadeiramente na direcdo de

um horizonte socialmente mais justo e inclusivo para o Pais.

Em nossa concepcéo, esta visdo sintetiza ndo somente o papel dos institutos federais

em geral, mas, igualmente, o espirito que motiva e confere sentido a presente pesquisa.

Havendo agregado informacdes que serviram para ampliar nossa compreensao sobre a
educacao tecnoldgica, bem como acerca do processo de formacdo e atual status institucional
do IFTM — bases fundamentais deste trabalho, passemos agora a examinar 0 universo da
pessoa surda em si, sujeito focal de nosso trabalho, para que possamos melhor assimilar, na
ultima e principal parte desta dissertacdo, a convergéncia das realidades estudadas nos dois

primeiros objetos de estudo referidos.



3 PESSOA SURDA: SUJEITO HISTORICO, IDENTIDADE, DIREITOS E
EDUCACAO
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3.1 Pessoa com deficiéncia e surdos: algumas consideracdes histdricas

3.1.1 Cenérios criticos no tempo

Conforme demonstrado a seguir, por um significativo periodo histérico a pessoa com
deficiéncia foi praticamente relegada a um papel de “inutilidade” social. O professor francés
surdo Berthier (1984) relata que na antiguidade comumente as criangas nascidas com
deficiéncias eram mortas por ndo serem consideradas Uteis para as sociedades em que se
inseriam. Entre povos considerados pagaos, tais como o0 caso dos egipcios, era comum
associar a chegada destas criangas com algum castigo divino. Em se tratando especificamente

de alguns dos primeiros registros da histdria dos surdos o mencionado autor nos diz que:

[...] na antiguidade, relatando as conhecidas atrocidades realizadas contra os surdos
pelos espartanos, que condenavam a crianga a sofrer a mesma morte reservada ao
retardado ou ao deformado: "A infortunada crianca era prontamente asfixiada ou
tinha sua garganta cortada ou era lancada de um precipicio para dentro das ondas.
Era uma traicdo poupar uma criatura de quem a nagdo nada poderia esperar”
(BERTHIER, 1984, p.165).

Mesmo nos textos do assim denominado Antigo Testamento da Biblia® encontram-se
referéncias que poderiam ser interpretadas como dotadas de um viés discriminatorio a respeito

das pessoas com deficiéncia no ambito das praticas religiosas do povo hebreu:

Pois nenhum homem pode apresentar ofertas de alimento, caso tenha algum defeito:
seja cego, aleijado, com defeito na face ou de corpo deformado; ninguém com uma
perna ou brago quebrado; ninguém que seja corcunda ou ando; ninguém que tenha
doenca nos olhos ou que tenha sarna ou qualquer outra doenga de pele; e ninguém
que seja castrado. Nenhum descendente do sacerdote Ardo que tiver algum defeito
poderd apresentar oferendas queimadas a Yahweh; se nele houver alguma macula,
tem defeito, por isso ndo podera aproximar-se para oferecer o pao de seu Deus. Esse
homem podera alimentar-se dessas ofertas, tanto as que sdo sagradas como as que
sdo santissimas; entretanto, ele ndo podera chegar proximo da cortina, o véu do
Lugar Santissimo, tampouco chegar perto do altar, pois tem um defeito e, por isso,
tornaria impuros todos os objetos sagrados. (LEVITICO 21: 19 — 23)

Em grande parte dos povos e etnias do mundo, lhes foi inerente a ocorréncia regular de
nascimentos humanos em condigBes vistas como “indesejaveis”, que nunca deixaram de
suscitar incertezas e aversdo. O desconforto com relagdo a existéncia de corpos e mentes

caracterizados pelas diferencas em relacdo ao padrdo geral, quase sempre foi a tinta basica

¥ Conjunto de textos atribuidos a diversas fontes de origem hebraica, referentes ao periodo histérico anterior ao
surgimento de Jesus Cristo. Estes escritos sdo considerados sagrados e compdem parte fundamental do
arcabouco textual das trés tradicoes religiosas abradmicas principais: Judaismo, Cristianismo e Islamismo.
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com a qual se escreveram as historias das pessoas com deficiéncia, ordinariamente herdeiras
de um futuro marcado n&o apenas pelo desrespeito, mas pela excluséo e negacdo de direitos

em relacdo as maiorias.

Registros ddo conta de que na antiga China era comum langarem pessoas surdas ao
mar. Sacrificios aos deuses também ndo eram praticas atipicas, a exemplo dos gauleses, que
sacrificavam as criangas com deficiéncia ao Deus Teutates. Em Esparta elas eram langadas do
alto dos rochedos. Entre o povo grego os surdos eram tratados como seres inuteis, pois,
acreditava-se que eram incapazes de exercer a faculdade do discernimento, tendo em conta

que ndo tinham dominio da linguagem. H& uma citagdo de Séneca que diz:

Matam-se cées quando estdo com raiva; exterminam-se touros bravios; cortam-se as
cabecas das ovelhas enfermas para que as demais ndo sejam contaminadas; matamos
os fetos e 0s recém-nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos e monstruosos,
afogamo-los, ndo devido ao ddio, mas & razdo, para distinguirmos as coisas indteis
das saudaveis (SENECA apud SILVA, 1986, p. 128 - 129).

De modo idéntico aos gregos, as narrativas de Lucrécio e Plinio apontam que os
romanos viam as pessoas surdas como seres totalmente a parte da sociedade e, também, ndo
raro, as lancavam ao rio Tibre, principalmente se as vitimas fossem criancas oriundas de
familias pobres. Idéntica situacdo os surdos viviam em Constantinopla, com a diferenca de
qgue eventualmente eles poderiam ser recrutados para Servi¢os na corte como pajens das

mulheres ou bobos que entretinham os membros da elite social de ent&o.

Os nascimentos de criancas com qualquer tipo de deficiéncia também eram
frequentemente interpretados como ligados a acdo de maus espiritos, além de produtos
nefastos da intervencdo divina, a qual provavelmente estaria direcionando punic@es e castigos
as presumiveis faltas cometidas no passado, principalmente pelos pais destas criancas.
Acreditava-se que o desenvolvimento natural do feto fora desviado pela for¢ca do mal,
frequentemente interpretada como fruto da desobediéncia de seus ascendentes a determinados
preceitos religiosos. Nestes tempos ndo era incomum que o poder religioso, por meio de seus
lideres, rotulasse os bebés portadores de qualquer tipo de anomalia, como “anjos negros”,

sinais de uma maldicao que poderia inclusive se estender aqueles que se Ihes cercassem.

A propria ideia de sociedade ocidental, a principio, nos remete & nogdo de formas de
organizacdo humana estabelecidas de maneira tal que se possa garantir a justica e a igualdade,
virtudes essas capazes de garantir o equilibrio, o elo e a sintonia entre as relagdes dos homens
com a dimenséo do sagrado, uma das principais fontes de suas crengas mais caras. Mas sabe-

se que no passado ndo eram incomuns praticas marcadas pela ignorancia, animosidade e até
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mesmo covardia com relacdo as pessoas com deficiéncia, incluindo o contexto de grupos
sociais supostamente dirigidos por costumes, leis e regras inspiradas em valores tradicionais
judaico-cristdos. Valores esses que, em tese, também visariam, em termos Gltimos, favorecer a
prevaléncia do bem geral aos seres humanos. Mas a contradi¢do gritante do desrespeito e

subvalorizagéo daqueles marcados pela diferenga teve amplitude monumental no passado.

A defesa da ideia de que os pecados dos pais de filhos surdos eram a prépria causa da
deficiéncia foi efetuada até mesmo por Santo Agostinho, um dos mais eminentes tedlogos e
filésofos do cristianismo medieval. De modo geral, na Idade Média vigorava a crenca de que
os surdos ndo podiam proferir os sacramentos em razao de ndo possuirem uma alma imortal,
embora esta fosse atributo natural das pessoas ditas “normais” e “sem defeitos”. Como vimos,
dentre as consequéncias mais tragicas possiveis, praticou-se o exterminio de criangas, de
modo a se destruir a hipotética maldicao, e assim “purificar 0s pecados” de suas familias. Para
supostamente “aniquilar 0 mal” muitos infantes eram abandonados para morrer sozinhos,

langados aos rios, sacrificados em fogueiras e toda sorte de barbaridades desta natureza.

Pode-se imaginar a profusdo de sentimentos confusos e paradoxais que provavelmente
marcavam estas familias no ambiente sociocultural de entdo: amor, aversdo, afeto, medo,
odio, culpa, impoténcia e outros. Reflita-se, por exemplo, na situacdo psicoemocional das
mdes que, na culminancia de sua recém adquirida maternidade - a maior parte delas sentindo
em si o clamor poderoso do apego pelos filhos -, subitamente passavam a acreditar haverem
gerado alguma espécie de “monstro” em seus ventres — que deveria ser eliminado para “o bem
de todos”. Ndo é dificil conceber que classe de profundos traumas poderiam acompanhar tais
mdes por toda a vida, quanto mais pelo fato de, reiteradamente, ser atribuida a elas a
responsabilidade principal por conceberem descendentes “defeituosos”. Muitas vezes, elas
mesmas eram objetos de abandono pelos maridos, que buscavam outras mulheres para gerar

sua prole.

Tal como temos abordado aqui, na mesma linha, Mazzotta (2005) afirma que por
muito tempo as pessoas com deficiéncia foram colocadas a margem da sociedade; até o século
XV existia a crenca de que o surdo era um individuo primitivo, que deveria vier totalmente a
parte da vida social, ndo tendo nenhum direito assegurado. A perspectiva puramente religiosa
de crencas acerca da surdez e das deficiéncias em geral s6 comecaram a ser questionadas e
revistas tdo somente ao final da Idade Média, com o inicio do Renascimento, onde a
prevaléncia da razdo aponta para a importancia dos conhecimentos cientificos, biolégicos e

médicos.
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N&o se pode negar que, embora hoje sintamos naturalmente repulsa pela ignorancia
que permeava as culturas que ambientavam tais atrocidades, é conveniente nos atentarmos a
possibilidade de que ainda haja na atualidade algum ranco de aversdo social — as vezes pouco
visivel e ndo pronunciado — quica herdado daqueles tempos obscuros. Como uma forma de
ressonancia do passado e reflexo palido de distantes cenérios no tempo, € possivel constatar,
ainda que na contemporaneidade, a existéncia de formas sutis ou até mesmo evidentes de
preconceito a permear velada ou visivelmente as mentes das pessoas, mesmo as de algumas
daquelas possuidoras de melhor esclarecimento intelectual. Por mais que tenhamos avangado
em muitos aspectos de ordem cultural, social, cientifica, juridica e politica, ainda se fazem
recorrentemente presentes determinadas formas de intolerancia as diferencas demonstradas no

cotidiano de determinados grupos sociais por elas afetados.

3.1.2 Nocdes sobre os direitos da pessoa com deficiéncia: do passado ao presente

Nas ultimas duas décadas, com cada vez mais forca, tem-se discutido em varios
ambitos algumas importantes questdes relativas a pessoa com deficiéncia. Tenta-se criar e
fortalecer movimentos que assegurem a estas minorias uma presenca mais efetiva na
sociedade, bem como melhores destinos e condi¢Bes de acesso a educacao, salde, assisténcia
social, trabalho, etc. Entende-se como indispensavel a participacdo e o protagonismo da
prépria pessoa com deficiéncia nas lutas organizadas pelos seus direitos.

Assim, em todos os campos tem havido iniciativas para apresentar novas propostas
que visam favorecer a realizacdo da inclusdo efetiva da pessoa com deficiéncia com
dignidade, respeito e plena acessibilidade aos bens e recursos da vida em sociedade. Ndo ha
duvidas de que, neste sentido, ha muito o que fazer em termos de superacdo de obstaculos e
desafios, cabendo a cada um de nés, sentir-se diretamente implicado neste processo,
cooperando ativamente para a reducdo das atuais barreiras estruturais, fisicas, sociais,

politicas e culturais.

Notadamente, percebe-se 0 quéo imperativo e urgente € a construgdo de uma educacao
inclusiva, forte, significativa e transformadora, que contemple métodos e estratégias
adequadas a garantia de acesso a uma formacdo humana integral, sem quaisquer tipos de
discriminagdo entre pessoas. Em um sentido mais amplo, estd-se aqui tratando

fundamentalmente da questdo primordial dos Direitos da Pessoa Humana, visto que “direitos
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humanos séo direitos inerentes a todos os seres humanos, independentemente de raga, sexo,

nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condi¢cdo” (ONU, 2015).

Uma das primeiras qualidades associadas ao processo de ampliacdo de perspectivas
com respeito as diferencas humanas a ser trabalhada, relaciona-se a capacidade critica do ser.
A criticidade depende da disposicdo para duvidar das proprias convicgdes. Neste caso, nos
referimos as crencas sobre a realidade experienciada pelo outro, sejam elas elaboradas ou
herdadas de forma consciente ou inconsciente. Para o exercicio da criticidade se faz
indispensavel abrir méo de preconceitos ou pré-conceitos. O sentido aqui adotado referente a
esta expressdo reporta-se a nogdo de conceitos antecipados, ndo formulados com base em

reflexGes, analises ou experiéncias elaboradas com maior cuidado.

Um caminho para ir além dos preconceitos rumo ao reconhecimento das
transformacdes necessarias pode surgir justamente a forca do questionamento das “certezas”
individuais e coletivas, ao buscar-se o desenvolvimento da criticidade, como nos ensina

Foucault:

A critica consiste em desentocar 0 pensamento e em ensaiar a mudancga; mostrar que
as coisas ndo sdo tao evidentes quanto se cré, fazer de forma que isso que se aceita
como vigente em si ndo o seja mais em si. Fazer a critica é tornar dificeis os gestos
faceis demais. Nessas condicdes, a critica — e a critica radical — é absolutamente
indispensavel para qualquer transformacao (FOUCAULT, 2006, p. 180).

Para que se possa conceber uma visdo que contemple o pleno respeito aos direitos
humanos, torna-se imperativo acolher a diversidade humana em sua imensuravel gama de
manifestacBes. Mas para isto faz-se imprescindivel alcancar uma adequada capacidade de
compreensdo do outro. E para se compreender bem a este “outro” é preciso realizar-se um
esforco de movimento em sua dire¢do, uma imersdo na perspectiva deste outro, escutando-lhe
suas narrativas abertamente com o fim de se realizar a melhor e mais fidedigna aproximagéo

possivel do universo da experiéncia alheia.

No caso das pessoas com deficiéncia em geral e em particular com relacdo aos surdos
é preciso acima de tudo lhes dar espaco para que eles se manifestem e compartilhem suas
proprias perspectivas acerca de sua condicdo na sociedade. E fundamental que eles possam
dizer de si mesmos e s6 assim podemos evitar a armadilha de que o ouvinte “invente” a
pessoa surda, projetando nela suas concepcOes hipotéticas. Nesta acepcdo, Skliar afirma ser
indispensavel o refreio de praticas “colonialistas” e a ocorréncia de um processo de

“desouvintizagao”:
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[...] de um lado estariam as formas de narrar os surdos por parte dos ouvintes, a
invengdo ouvinte da surdez. De outro lado, as narracBes dos surdos sobre eles
mesmos. Dar lugar as narracfes surdas sobre a surdez constitui, dessa forma, um
processo de desouvintizacdo. O processo de desouvintizagdo mencionado supde,
entre outras coisas, uma denuncia acerca das praticas colonialistas dos ouvintes
sobre os surdos e, a0 mesmo tempo, uma desmistificacdo das narrativas ouvintes
hegemdnicas sobre a lingua de sinais, a comunidade e as producdes culturais dos
surdos (SKLIAR, 1999, p. 24).

Veiga-Neto e Lopes (2011) também compartilham de idéntica consideracdo no que
tange a presenca do “ouvintismo” enquanto obstaculo a autonomia da pessoa surda no que

concerne a constatacdo de suas reais necessidades:

No caso dos discursos que tratam da inclusdo dos surdos, por exemplo, quase
sempre eles parecem ignorar a vontade do outro e concedem uma minima
possibilidade para o seu exercicio de liberdade. Em nossos estudos, temos
encontrado situagcdes em que 0s ouvintes posicionam-se como 0s Unicos capazes de
dizer o que é melhor para a educacdo dos surdos. N&o raro, é como se a
racionalidade fosse uma faculdade ausente nos surdos, vistos como incapazes de se
auto conduzir; consequentemente, o ouvintismo é assumido — pelos ouvintes, é
claro... — como salvo-conduto para acdes tutelares (VEIGA-NETO; LOPES, 2011, p.
10).

A ndo realizacdo deste processo de “desouvintizagao” tende a produzir um tratamento
inadequado e arbitrario das questdes que tangenciam as garantias dos direitos inerentes a
pessoa humana no caso particular da comunidade surda. E ao se desconsiderar a vivéncia em
primeira pessoa quanto ao enfrentamento de dificuldades e violagOes de direitos, abre-se
espaco ao risco de se determinar de forma autoritaria quaisquer estratégias no sentido de
concepcao e tratamento das diferencas humanas, assim como fundamentalmente ocorria no
contexto das injustas e mesmo cruéis praticas do passado histérico - como mencionadas no

inicio deste capitulo.

Tal resultado indesejavel sem duvida tem o potencial de adquirir inclusive concretude
institucional, assumindo o formato de politicas formuladas sob um tipo de “viés colonizador”

conforme apontado por Piccolo e Mendes (2013):

O novo universo gestado pelo modelo social opde ao discurso colonizador expresso
pelo saber normativo, médico, clinico e reabilitador uma préxis critica, sociolégica,
politica, inclusiva e contextualizada, gestando, quando interiorizada
conscientemente, uma nova forma de pensar. E quando pensamos diferentes ndo
somos 0s mesmos. E claro que o surgimento de um novo homem apenas se
materializard de fato com o abrolhar de uma nova sociedade (PICCOLO e
MENDES, 2013, p. 473).

O uso de nossa potencial capacidade critica e a valoriza¢do dos argumentos dos outros
no que diz respeito a forma como se auto definem, narram suas préprias experiéncias e
propdem caminhos de superacgéo das dificuldades vivenciadas, nos posicionam na direcdo de

assumir uma nova e mais significativa forma de pensar. Fazer isto é essencial caso optemos
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pelo engajamento em uma jornada na qual se faca possivel um tipo de autotransformacéo

positiva no que concerne a nosso papel e atuagdo enquanto ativos entes coletivos e sociais.

3.2 Surdez: aspectos clinicos, culturais e sociais

3.2.1 Concepcoes bioldgicas e estimativa da populacdo surda brasileira

Dentro do espirito da proposta deste trabalho, se faz necessario lancar mdo de algumas
defini¢cdes essenciais sobre 0 mundo da surdez de modo geral, que possam compor suficiente
base conceitual a compreensdo adequada das caracteristicas genéricas da pessoa surda, desde

0s aspectos bioldgicos aos culturais, sem ignorar, é claro, a perspectiva social.

As descricBes bioldgicas convencionais do fendmeno da audi¢do humana referem que
a mesma é realizada pela orelha, sendo esta, dividida em trés partes: externa, média e interna.
Com a captacdo dos sons pela orelha externa é iniciado o processo auditivo. Transportados
pelo pavilhdo e pelo canal auditivo até o timpano, os sons fazem vibrar trés pequeninos 0ssos
nomeados martelo, bigorna e estribo. Quando tais vibragdes alcangam o ouvido interno, elas
movem o liquido presente na cdclea, de modo que sinais elétricos sdo gerados por meio das
extremidades dos nervos auditivos sendo finalmente enviados ao cérebro. A literatura
especializada afirma que o sistema auditivo comeca a evoluir a partir do 5° més de gestacéo e
se aperfeicoa intensamente nos primeiros meses de vida, continuando a expandir suas

conexdes neurais por varios anos.

A surdez essencialmente caracteriza-se pela perda total ou parcial da audi¢do humana,
congénita ou adquirida, impossibilitando em maior ou menor grau a compreensdo da fala por

meio do aparelho auditivo.

Existem dois tipos basicos de problemas auditivos, sendo que o primeiro afeta o
ouvido externo ou médio e provoca dificuldades auditivas condutivas, frequentemente
trataveis e curaveis. O outro tipo, mais complexo, envolve o ouvido interno ou 0 nervo
auditivo e chama-se surdez neurossensorial. A surdez neurossensorial pode se manifestar em
qualquer idade, desde o pré-natal até a idade avancada. A cdclea é um érgdo muito sensivel e
vulneravel aos fatores genéticos, as doencas infantis, aos sons altos em demasia e a alguns
medicamentos. Um parto dificil ou prematuro, sobretudo quando o bebé nédo recebe oxigénio

suficiente, pode causar surdez neurossensorial. Ao nascer a crianca esta, por exemplo, sujeita
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a ictericia, prejudicial ao nervo auditivo, podendo levar & perda de audicdo (Secretaria de
Educacdo Especial, 1997).

De modo geral, as perdas auditivas podem ser reconhecidas por meio de varios sinais
relacionados a comportamentos atrelados aos aspectos cognitivos, dentre eles: a pessoa
apresenta uma aparente desatencao continua; as relagdes afetivas e sociais s&o marcadas por
comportamentos agressivos, ansiosos, de suposta teimosia; e caracteristicas motoras
comprometidas, como equilibrio insuficiente. A identificacdo precisa da perda auditiva é
possivel com o exame de audiometria, ou exame audioldgico, que mede o nivel de surdez de
acordo a capacidade de captacdo sonora por meio da afericdo de decibéis (dB) necessarios
para que um individuo ofereca resposta aos sons. Na concepgdo de Sales et al. (2010) os graus
de perda auditiva ao serem diagnosticados podem ser classificados como: normal (0 a 25 dB),
leve (25 a 40 dB), moderada (41 a 70 dB), severa (71 a 90 dB) e profunda (acima de 90 dB).
A mencionada categorizacdo tende a refletir um prejuizo maior ou menor no desenvolvimento

da oralidade do individuo com deficiéncia auditiva.

Podem-se estabelecer distingdes quanto a surdez com base no periodo de
desenvolvimento humano em que ocorre. Alguns autores denominam como “pré-lingual” 0
tipo de surdez identificada quando a crianca nasce sem audicdo ou a perde antes do
desenvolvimento da fala e da linguagem. Entende-se que tal forma de surdez ocasiona maior
complexidade para o desenvolvimento cognitivo das criancas e, neste caso, a maior parte
delas necessitara basicamente utilizar a lingua de sinais. Tem-se também a categoria de surdez
“pos-lingual”, que ocorre quando a perda auditiva se da ap0s a apreensdo da fala e da
linguagem, possibilitando melhores condigfes de desenvolvimento da oralidade, bem como
da habilidade de leitura labial.

Dados analisados a partir do Censo de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE apontam para a existéncia estimada de 9,7 milhGes de
brasileiros com deficiéncia auditiva no recorte temporal de entdo, o que representaria, a
época, 5,1% da populacdo do Pais (IBGE, 2012). Entretanto, considera-se haver uma

tendéncia de que esta proporcao tenha crescido significativamente na atualidade.

Neste sentido, dados da Organiza¢do Mundial da Saude (OMS, 2012), apontaram que
em 2012 no Brasil haveria um total de 28 milhdes de pessoas com algum nivel de surdez,
universo que compreende 14% da populacdo nacional. A OMS também apontou que 10% da
populacédo mundial tem alguma perda auditiva e boa parte dela teve a audigéo danificada por

exposicdo excessiva a sons de grande intensidade. Matéria datada de Marco de 2018
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veiculada pela Agéncia Brasil (Empresa Brasil de Comunicacdo, 2018) mencionou estudo da
OMS em que se fez projecdo apontando que 900 milhGes de pessoas em todo o mundo

poderdo vir a ter surdez até 2050, quase o dobro da quantidade atual.

Pondera-se que uma das causas centrais que justificam a multiplicacdo destes
diagndsticos no mundo relaciona-se ao aumento geral da longevidade da populagéo. Isto, de
forma associada ao seguintes fatores: recorréncia continuada de alguns tipos de infecgdes;
utilizacdo de medicamentos que danificam o ouvido; e a exposi¢cdo constante a sons de alto

volume.

3.2.2 Conceitos fundamentais do universo surdo e implicagdes socioculturais

Considera-se de basilar importancia se reconhecer e optar conscientemente pela
correta utilizacdo dos termos mais adequados e atualizados possiveis sobre o universo surdo,
visto que eles sintetizam e simbolizam visdes da realidade que podem ser pior ou
melhormente elaboradas. Tais conceitos cumprem o papel de designar com maior exatidao
uma dada interpretacdo convencionada acerca de entendimentos e fendmenos — neste caso,
objetos de nosso estudo. Mediante o emprego dos conceitos apropriados podemos nos
aproximar dos embasamentos técnicos e especializados, assim como evitar seguir 0 mero
senso comum erroneamente enviesado - na contramdo dos esforgos praticados pelos

movimentos sociais que lutam pelas politicas garantidoras de seus direitos.

As expressdes e nomes de que trataremos aqui sdo baseadas em referéncias conceituais
gue se modificam e evoluem ao longo do tempo e tendem a produzir implicacdes objetivas e
subjetivas, diretas e indiretas, tedricas e praticas. Portanto, é essencial escolher que acepcdes
empregar com a melhor precisdo possivel, desviando-nos do uso de palavras e concepcles
obsoletas e até mesmo pejorativas.

Muitos foram os rotulos e terminologias utilizadas para se referir a pessoa com
deficiéncia ao longo da histéria, algumas delas notoriamente depreciativas, tais como:
“excepcionais”, “retardados”, “doidos”, “aleijados”, “surdinhos”, “mudinhos”, “ceguinhos”,
“invalidos”, “incapacitados”, defeituosos”, “deformados”, “deficientes”, etc.. De forma mais
recente também “pessoas especiais”, “pessoas portadoras de necessidades especiais” e, mais
ultimamente, “pessoas com necessidades especificas”. Todas estas expressdes de alguma
forma remetem a determinados tipos de fragmentacdo do ser humano, a supressdo de sua

totalidade, integralidade, amplitude e complexidade.
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Tais nomenclaturas, em constante revisao, necessitam ndo ignorar a esséncia do ser
que estd por trds dos substantivos e adjetivos empregados para defini-lo. A expressdo
considerada mais adequada neste caso, € “pessoa com deficiéncia”, conforme decorre das leis
e normativas mais atualizadas. A Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD) — tornada norma constitucional no Brasil desde 2009 - e a Lei Brasileira
de Incluséo (LBI) - Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015 -, definem pessoas com deficiéncia

como:

aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas (LBI, Art. 2°).

As definigdes especificas de deficiéncia auditiva e surdez podem ter énfases diferentes
conforme as perspectivas assumidas por diversos autores estudiosos da tematica. A exemplo,
consideremos a definicdo de Sales et al. (2010), ao distinguirem a pessoa com incapacidade

auditiva da pessoa com deficiéncia auditiva:

[...] o individuo com incapacidade auditiva é aquele cuja percepg¢do de sons ndo é
funcional na vida comum. Aquele cuja percepcao de sons ainda que comprometida,
mas funcional com ou sem prétese auditiva, € chamado de pessoa com deficiéncia
auditiva.

Por outro lado, Campos (2013, p. 48) assim conceitua o surdo:

[...] aquele que apreende o mundo por meio de contatos visuais, que é capaz de se
apropriar da lingua de sinais e da lingua escrita e de outras, de modo a propiciar seu
pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social.

Portanto, é importante ter claro que o conceito de deficiéncia auditiva se baseia na
limitacdo biolégica ou impedimento auditivo identificado. Lado outro, a nogéo de surdez aqui
escolhida é fundamentada na compreensdo de que o sujeito surdo é aquele que se expressa
com uma diferenca linguistica — por meio de experiéncias visuais, o que também o leva a

naturalmente caracterizar-se por particularidades culturais.

Nas palavras do pesquisador Skliar (1998) “a surdez constitui uma diferenca a ser
politicamente reconhecida; a surdez € uma experiéncia visual; a surdez ¢ uma identidade
maltipla ou multifacetada” (p.11). Neste ponto torna-se importante enfatizar a relagdo nem
sempre tdo evidente entre caracteristicas linguisticas e identidade cultural, sendo que ambas
possuem uma inarredavel interdependéncia. Linguagem e cultura na verdade sdo aspectos
indissociaveis, de modo que ambas sempre estdo direta e indiretamente repercutindo cada

uma na composicgéo da outra.
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A este respeito, convém estabelecer o significado basico de linguagem, que segundo
Lyons (1987) é um sistema de comunicacdo natural ou artificial, humano ou ndo. Para
Benveniste (1988) a linguagem é um sistema de signos socializado. Para Vygotsky (1997) a
linguagem é um conceito amplo que abrange, além da funcdo comunicativa, a funcdo de
organizacédo e de desenvolvimento dos processos de pensamento. Assim, pode-se entender a
linguagem como sendo o conjunto I6gico de quaisquer manifestagdes formuladas com a

motivacao de produzir intercomunicacdo, bem como elaborar formas de raciocinio.

Prosseguindo nossa analise sobre a correspondéncia entre linguagem e cultura, Lodi e
Lacerda (2009, p.13) exp6em que “a linguagem assume papel central na constituicdo dos
sujeitos, os individuos constituem-se na interacdo das formas culturais da atividade, num

curso de transformaces qualitativas dos seus modos de agir e pensar”.

Em razdo da auséncia de capacidade auditiva, os surdos necessitam utilizar sistemas
linguisticos de carater gesto-visual, que dispensem a necessidade de emissdo e recep¢do de
sons. Por meio de cddigos sinalizados através das médos em processo de expressiva
gesticulacdo objetiva e coerente, no contexto de uma lingua nacional, as comunidades surdas

podem se comunicar plenamente, exercendo os direitos linguisticos que Ihes sdo inerentes.

Direitos linguisticos sdo parte fundamental do rol de direitos humanos. Pertinente
mencionar a existéncia da Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos redigida sob
patrocinio da UNESCO em Barcelona no ano de 1996. Este documento afirma em seu artigo
7°:

Todas as linguas sdo a expressdo de uma identidade coletiva e de uma maneira
distinta de apreender e descrever a realidade, pelo que devem poder beneficiar das

condi¢Bes necessarias ao seu desenvolvimento em todas as funcbes (UNESCO,
1996).

E em seu artigo 10° declara categoricamente que “todas as linguas s&o iguais em
direito”. Desse modo, ndo é dificil conceber as graves implicacbes e possiveis

desdobramentos decorrentes de eventual negacdo dos direitos linguisticos das pessoas surdas:

Pessoas que sdo privadas de direitos humanos linguisticos podem vir a ser impedidas
de desfrutar de outros direitos humanos, incluindo a devida representacéo politica, o
julgamento justo, o acesso a educacdo, 0 acesso a informacdo e a liberdade de
expressdo e a continuidade de sua heranca cultural (SKUTNABB-KANGAS;
PHILLIPSON; RANNUT, 1995, p. 2).

Isto posto, ndo nos resta divida de que a linguagem em suas mdltiplas expressoes, €
fator determinante a moldar as configuracGes culturais e € um direito inato, recurso

indispensavel a garantia dos demais direitos humanos.


http://en.wikipedia.org/wiki/%C3%89mile_Benveniste
http://en.wikipedia.org/wiki/%C3%89mile_Benveniste
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Por isto fala-se claramente que as comunidades surdas tém uma cultura prépria, que é
frequentemente subestimada pelo mundo ouvinte. Portanto, afirma-se a existéncia das
chamadas identidades/culturas surdas, conforme defende Quadros (2006), também baseada

em outros consagrados autores:

Entende-se culturas surdas como identidades culturais de grupos de surdos que se
definem enquanto grupos diferentes de outros grupos. “Identidade” é entendida aqui
no sentido explicitado por Silva (2000:69): como o conjunto de caracteristicas que
distinguem os diferentes grupos sociais e culturais entre si. No campo dos estudos
culturais, a identidade cultural s6 pode ser entendida como um processo social
discursivo. Como diz Perlin (1998:54), os surdos sdo surdos em relacdo a
experiéncia visual e longe da experiéncia auditiva. Essas culturas sdo multifacetadas,
mas apresentam caracteristicas que sdo especificas em relagdo as experiéncias
surdas, elas sdo visuais, elas traduzem-se de forma visual, traduzem-se por meio da
lingua de sinais. As formas de organizar o pensamento e a linguagem transcendem
as formas ouvintes. Elas sdo de outra ordem, uma ordem com base visual e por isso
tém caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Elas se manifestam
mediante a coletividade que se constitui a partir dos proprios surdos (QUADROS,
2006, p. 14-15).

Caso se ignore esta realidade, pode-se, inclusive, correr o risco de, mesmo sem
qualquer intencdo, incorrer em praticas que reificam indiretamente alguma forma de violéncia
linguistico-cultural, tal como era lugar-comum em recente passado histérico (século XIX)
guando a oralizacdo dos deficientes auditivos era a pratica fundamental abordada na educacgéo

de surdos.

Acerca destas mencionadas préaticas e abordagens ultrapassadas do século XIX, Soares
(1999) e Martins (2008) referem a ocorréncia de uma forma de opressdo linguistica
denominada oralismo, a qual suprimia dos surdos seu direito natural a utilizacdo da lingua de

sinais em favor da aquisicdo obrigatoria da fala sonoramente articulada e leitura labial.

Em se tratando de educacdo de surdos, é bem conhecida na histéria a opressao
linguistica disseminada em 1880, final do século XIX, e as praticas ortopédicas
advindas de um modelo corretor e disciplinar do corpo surdo, o chamado oralismo: a
lingua de sinais vista como ameaga a0 momento em que se consolidam as politicas
para promocédo dos Estados Nagoes, e as linguas nacionais, ou a lingua nacional, no
caso do Brasil, a lingua portuguesa. Com isso, fica banido o uso das linguas de
sinais, como ameaca ao projeto monolingue, de construcdo de linguas nacionais, e
mais, o corpo deficiente, nos discursos iniciados nos séculos XVII, pode ganhar
normalidade se a fala oral for aprendida por esses sujeitos tidos como animalescos
que gestualizam ao invés de articular a boca, 6rgao que transmite a fala — nesta visdo
(SOARES, 1999; MARTINS, 2008).

Enfim, segundo Dorziat (1999) “a lingua de sinais que dara condi¢fes de os surdos
tornarem-se seres humanos em sua plenitude, por meio da apropriacdo dos conceitos
cientificos, disponiveis na educacdo formal” (p.29). Com isto afirma-se quéo capital a lingua

de sinais é para a comunidade surda, sendo-lhe recurso basal de afirmacdo identitéria
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sociocultural e, mais que isso, 0 mais relevante instrumento de defesa dos direitos humanos

fundamentais dos surdos - legalmente garantidos, como veremos a seguir.

3.3 Libras e relacdo com o Tradutor Intérprete

E comum que em geral as pessoas desconhecam o fato de que a Libras é uma lingua
humana genuina complexa e completa em sentido amplo, com propriedades idénticas as de
qualquer outra lingua humana. Passa muito longe de se tratar de um mero conjunto de gestos.

As linguas de sinais oficiais, conforme nos apontam Quadros e Karnopp:

[...] sdo consideradas linguas naturais e, consequentemente, compartilham uma série
de caracteristicas que lhes atribui carater. [...] As linguas de sinais sdo, portanto,
consideradas pela linguistica como linguas naturais ou como um sistema linguistico
legitimo, e ndo como um problema do surdo ou como uma patologia da linguagem.
Stokoe, em 1960, percebeu e comprovou que a lingua de sinais atendia a todos 0s
critérios linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade de
gerar uma quantidade infinita de sentencas (QUADROS; KARNOPP, 2004: 30).

No caso dos surdos brasileiros, convencionou-se assumir como lingua oficial a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, considerada como “o meio e o fim da interacdo social, cultural e
cientifica da comunidade surda brasileira” (QUADROS, 2006, p. 15) -, havendo sido
juridicamente reconhecida por meio da Lei n © 10.436 de 24 de Abril de 2002.

Para regulamentar esta lei, trés anos depois foi editado o Decreto n. 5.626 de 22 de
Dezembro de 2005, que disp0s sobre a Libras e os direitos dos surdos. Para Rodrigues (2014):

O Decreto, embora de autoria oficial do Governo, carrega anseios e reivindicaces
da Comunidade Surda e altera o status da Libras, no que se refere ao seu
reconhecimento e ao seu posicionamento em relagdo as demais linguas, inclusive ao
portugués. O empoderamento da Comunidade Surda, por meio do reconhecimento
da Libras, por exemplo, contribui com o deslocamento da Educacdo de Surdos para
além da Educacglo Especial, conferindo-a um carater central na Educagdo Bilingue
de surdos e na formagdo linguistica e cultural em nosso pais (Rodrigues, 2014, p.
64).

Como temos visto, o fundamento primordial da sociabilidade, identidade e cultura
surda € sua lingua. Pode-se afirmar que a Libras € 0 modo pelo qual as pessoas surdas podem

exercer sua capacidade de dialogo e inter-relagdo com plenitude:

As linguas expressam a capacidade especifica dos seres humanos para a linguagem,
expressam as culturas, os valores e os padrdes sociais de um determinado grupo
social. Os surdos brasileiros usam a lingua de sinais brasileira, uma lingua visual-
espacial que apresenta todas as propriedades especificas das linguas humanas. E
uma lingua utilizada nos espacos criados pelos proprios surdos, como por exemplo,
nas associagdes, nos pontos de encontros espalhados pelas grandes cidades, nos seus
lares e nas escolas. Sim, também nas escolas. (Quadros, 2006, p. 13)
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Sem comunicagdo adequada, de que maneira poderia uma pessoa ter garantidos 0s
seus direitos constitucionais, tais como educacdo, salde, assisténcia social, trabalho, cultura,
lazer, etc.? Como ela poderia usufruir de forma integral, da capacidade de acessar os bens
sociais publicos comuns a todos os brasileiros? Certamente que se excluirmos a Libras do rol
de recursos disponiveis nos espacos publicos a pessoa surda, estaremos caminhando na
contraméo da acessibilidade e da inclusdo. Entretanto, a Libras s6 pode ser devidamente
integrada como ferramenta inclusiva mediante a presenca de pessoas ouvintes com
proficiéncia na lingua de sinais. Em especifico, torna-se indispensavel a existéncia de
tradutores intérpretes apropriadamente qualificados nos espacos publicos, profissdo
regulamentada pela Lei 12.319 de 1° de setembro de 2010. A Lei n. 13.146 de 6 de julho de
2015, denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) representa um avango altamente significativo ao estabelecer parametros
destinados a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais a pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e

cidadania.

3.4 Incluséo de Surdos na educacéo

Um dos termos de contexto sociopolitico mais amplamente utilizados na
contemporaneidade brasileira é exatamente “inclusdo”. Acerca deste conceito, convém
esclarecer que ele simboliza um movimento mundial de busca de familiares, simpatizantes e
pessoas com deficiéncia pela efetivacdo de seus direitos na sociedade de modo geral. De

acordo com Mantoan (2004, p. 7-8):

ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo deve ser
diferente, [...] é preciso que tenhamos o direito de ser diferente quando a igualdade
nos descaracteriza e o direito de ser iguais quando a diferenca nos inferioriza.

Entendemos que estas palavras de Mantoan bem resumem o espirito que inspira 0s
movimentos pela inclusdo de pessoas com deficiéncia. De fato, ha diferencas que merecem
ser celebradas ao contemplarmos a riqueza da diversidade; mas, da mesma maneira, ha
(falsas) igualdades que oprimem, anulam sujeitos, e podem expressar violéncias veladas,
reificando justamente a exclusdo e a injustica. O termo “inclusao” € expressdo-chave para
designar o conjunto de esforgos, estratégias e préaticas sociais elaboradas com o objetivo de
eliminar todas as categorias de barreiras - normalmente divididas em trés classes:

arquiteténicas, comunicacionais e atitudinais - que impecam o pleno acesso (acessibilidade)
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de segmentos sociais minoritarios aos mesmos recursos disponiveis aos cidaddos de modo

geral.

As barreiras arquitetonicas se referem a obstaculos presentes nos espacos fisicos que
em algum nivel impedem a livre locomoc¢do em locais publicos, tanto em ambientes abertos
quanto fechados. Barreiras comunicacionais se relacionam a questdes que dificultam a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia a troca de informacdo, seja no ambito da
comunicacdo pessoal, pablica, escrita ou nos espacgos virtuais. Quanto as barreiras atitudinais,
estas se conectam a posturas e atitudes, muitas vezes de natureza cultural, que se interpdem na
relacdo direta ou indireta com a pessoa com deficiéncia na forma de preconceitos, estere6tipos
e/ou desconhecimento quanto as maneiras mais adequadas de lidar com as diferencas
humanas, sejam elas motoras, cognitivas ou no que se refere a aspectos implicados na

interlocucdo entre sujeitos.

Uma auténtica transformacéo da realidade social no sentido de se reduzir as formas de
desigualdades logicamente ndo pode ser factivel caso pretenda ocorrer independentemente de
um processo de fortalecimento das politicas publicas educacionais. E ndo basta se perseguir a
ampliacdo da melhoria da qualidade do ensino de forma geral, visto que esta qualidade — se
alcancada -, antes de tudo, necessita estar disponivel a todos, sem distin¢do, incluindo,
evidentemente, o segmento das pessoas com deficiéncia. Sendo, teriamos que nos perguntar:
educacéo de qualidade sim, mas para quem? N&o seria para todos. Vivemos tempos nos quais
ndo € mais aceitdvel que pessoas com deficiéncia tenham seu desenvolvimento
socioeducacional prejudicado por falta de mecanismos que contemplem suas especificidades.
Pessoas com deficiéncia ficam literalmente impedidas de lutar com inteireza por seus direitos
de se desenvolverem intelectual e socialmente com plenitude caso nédo estejam devidamente
incluidas nas redes de educacdo, com efetiva acessibilidade ao ensino ofertado. O ambiente

educacional precisa estar adaptado para acomodar suas necessidades.

Em suma, o sucesso nos esforcos por uma sociedade mais justa depende do empenho
em se efetivar uma educacdo mais qualificada; tal ensino ndo pode ser restrito apenas a
pessoas tipicas ou ditais “normais”, mas deve se estender a qualquer pessoa, sem disting&o.
Que tipo de educacdo poderia servir de alicerce para a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa se estivesse fora do alcance justamente das populacdes mais vulneraveis? Falando
especificamente sobre a inclusdo educacional da populagdo surda, Quadros (2006, p. 155),

nos aponta que:
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[...] os movimentos surdos clamam por [...] inclusdo como garantia dos direitos de
terem acesso a educacdo de fato, consolidada em principios pedagogicos que
estejam adequados aos surdos. As proposicdes ultrapassam as questfes linguisticas,
incluindo aspectos sociais, culturais, politicos e educacionais.

Assim, podemos considerar ser inescapavel a tarefa de tornar a educacdo cada vez
mais inclusiva para acolher as especificidades da pessoa surda. A prépria Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 pode ser vista como uma das mais vigorosas raizes que origina e sustenta a
forca pela defesa da inclusdo no Pais. Exemplo disto vislumbramos ao enfocarmos dois de
seus dispositivos emblematicos enquanto mecanismos de garantia constitucional de direitos

da pessoa com deficiéncia:
Art. 3°. Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

(...) IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cofr,
idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

Art. 208. O dever do estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

(...) NI - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um.

Seguindo na direcdo de recortar o foco de nossa analise em sintonia com o propoésito
deste trabalho - que se delimita a area educacional, pergunta-se: € possivel que um aluno
surdo apreenda contetidos sem que Ihe seja oferecida a devida tradugdo da Lingua Portuguesa
(segunda lingua) para a Libras (sua lingua materna)?

Dentre os varios dispositivos da Lei n. 13.146/2015, que simbolizam importantes
conquistas alcancadas pelos movimentos ligados a pessoa com deficiéncia, destacamos aqui
no contexto deste trabalho, aqueles voltados ao atendimento das necessidades dos surdos, e,
em especial os que objetivam disponibilizar o Profissional Tradutor Intérprete de Lingua de
Sinais (TILS) nos espacos educacionais. No “Capitulo IV — Do Direito & Educagdo”

encontramos no artigo 28:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

X1 - formacgdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio; (grifo nosso)

Conectadas com a questdo dos direitos dos surdos a educacdo e em relagdo direta a

nosso estudo — voltado a rede federal de ensino tecnoldgico -, existem outras especificidades
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importantes elencadas no mencionado Decreto n. 5.626/2005 que bem valem a pena serem
trazidas:

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagdo, a informagéo e
a educacdo.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre
a especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 2° As instituicOes privadas e as pUblicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o
acesso a comunicagdo, & informacdo e a educacao.

Assim, o decreto de dezembro de 2005 afirma que todas as instituicGes federais de
ensino, da educacao infantil a superior, necessitam assegurar a inclusao de pessoas surdas nos
processos seletivos e nas atividades curriculares. lgualmente carecem de atender as
necessidades educacionais especiais de alunos deficientes nas salas de aula e em atividades

complementares.

Desta forma, considerando o regramento juridico-normativo, tais instituicdes assumem
alguns compromissos, quais sejam: os de oferecer, desde a educagdo infantil, o ensino de
libras e também da lingua portuguesa como segunda lingua para alunos surdos; contratar
professores ou instrutores de Libras, além de tradutores e intérpretes; contratar professores
para 0 ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos; promover cursos de
Libras para professores; adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado dos
deficientes; e, disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias e recursos didaticos
para apoiar a educacdo de alunos surdos. Acrescente-se que na formacdo universitaria de
professores, a Libras deve ser incluida como disciplina curricular obrigatéria para o

magistério em nivel médio e superior, segundo o texto.

E para avaliar, se, e em que condicdes tais diretrizes tém sido materializadas,
dirigiremos a partir de agora nossa atencao aos desafios postos a plena incluséo educacional
de surdos, relacionando-os ao cenario do IFTM, pelo que observaremos de maneira mais
concreta que tipos de problemas podem estar implicados neste processo, 0 que ndo deixa de
ser uma amostra das possibilidades de experiéncias que genericamente tém lugar no ambito da

rede federal de ensino e nos espagos de educacgdo em geral.



4 DESAFIOS A INCLUSAO EDUCACIONAL DE SURDOS
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4.1 Desafios inerentes as dificuldades linguisticas da pessoa surda

ApOs avaliarmos as caracteristicas gerais da educagdo tecnoldgica, o processo de
constituicdo e atual modo de existéncia do IFTM, seguindo pelo exame geral das realidades
que perpassam o amplo mundo da pessoa surda, chegamos a um ponto crucial de nossa
pesquisa, no qual estes universos estudados convergem e se intersectam: a presenca do aluno

surdo nos espagos do IFTM, especificamente no Campus UPT.

Apontamentos da Federacdo Mundial de Surdos (World Federation of the Deaf -
WEFD) indicaram que aproximadamente 80% dos surdos no mundo tém baixa escolaridade e
problemas de alfabetizacdo nas linguas escritas de seus paises (WFD, 2003). No Brasil,
diversos pesquisadores identificam que grande parte dos surdos possui uma reduzida
compreensdo da Lingua Portuguesa, o que leva a significativas dificuldades com respeito as

competéncias em leitura e escrita.

Tal situacdo pode estar relacionada a motivos diversos, a exemplo da concreta e
natural inviabilidade de apreensdo através da fonética e som, do fendbmeno de obtencdo tardia
da linguagem, bem como pelas dificuldades consequentes da grande distincdo que ha entre as

estruturas gramaticais da Libras em relacdo ao Portugués.

A exemplo disto, Pereira (2014, p. 155) concluiu em seus estudos sobre o ensino de
portugués como segunda lingua para surdos que

A aquisi¢do da lingua brasileira de sinais ampliou as possibilidades de compreenséo
do mundo pelos alunos, assim como permitiu aos alunos trocarem experiéncias e
discutirem diferentes assuntos. No entanto, embora o conhecimento da lingua de
sinais aumentasse visivelmente, o desempenho dos alunos na lingua portuguesa se
mantém ruim.

Assim, um dos principais desafios que nos tocou identificar e registrar no andamento
desta pesquisa refere-se as dificuldades relacionadas a propria apreensdao da Lingua
Portuguesa pelos alunos surdos. Como mencionamos no capitulo anterior, o Portugués é a
segunda lingua da pessoa surda (L2), visto que seu primeiro recurso de comunicagdo é sua
lingua materna, a Libras (L1). Desta forma, como os contetdos educacionais sao, via de regra,
ministrados em Portugués, a figura do TILS adquire uma importancia fundamental na

transmissdo do conhecimento aos estudantes surdos nas salas de aulas comuns.

Entretanto, mesmo na hipdtese de se estar garantindo o direito do surdo a presenca do
intérprete no ambiente educacional, é realmente importante que o aluno surdo também

adquira algum dominio, ainda que n&o seja integral, da Lingua Portuguesa, de modo a que o
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mesmo possa alcangar maior autonomia social. N&o ha duvidas de que estamos falando de
uma das dificuldades centrais da educacdo de surdos. Sobre isto Silva (2008, p.37 - 38) coloca

que:

[...] se por uma via, a questdo do aprendizado da Lingua Portuguesa é um dos temas
mais discutidos no contexto da educacdo de Surdos, quando os ouvintes falam sobre
as dificuldades dos Surdos em relacdo a leitura e a escrita em Portugués. Por outra,
cada vez mais a lingua de sinais vem se destacando como a lingua mediadora de
acesso ao conhecimento e, inclusive, como lingua base no aprendizado da lingua.

De suma validade entender qudo importante € ter consciéncia de que 0 processo de
aquisicdo do Portugués para o surdo € intrinsecamente diverso, e bastante, daquele pelo qual
tradicionalmente passam os ouvintes. A interpretacdo da realidade para o surdo &, a principio,
construida a partir da lingua de sinais, sua lingua natural, o que lhe capacita elaborar os

significados das coisas e a forma como se relaciona com eles.

Contudo, conhecer o Portugués torna-se também indispensavel aos alunos surdos que
desejam formular uma compreensdo mais ampla e critica acerca dos conteudos e conceitos
transmitidos por meio da escrita e leitura. Assim, entende-se por essencial que os docentes
compreendam a determinante interdependéncia entre Lingua Portuguesa e Libras para os
estudantes surdos - sua capacidade de comunicacdo estd vinculada a uma dimensdo
comunicacional fundamentalmente bilingue. O professor em sala de aula que mantenha viva
esta nocdo, por si sO, podera fazer grande diferenca e mesmo contribuir consideravelmente no
que diz respeito a necessidade de reducédo das dificuldades linguisticas comuns aos educandos

surdos.

Esta ponderacdo pode nos levar a pergunta: como se poderia promover o
conhecimento destes aspectos ao universo docente? A resposta Idgica imediata ndo poderia
ser outra sendo aquela que pode ser sintetizada nestas 3 palavras: formacdo, capacitacdo e

qualificacdo.

Neste ponto cabe lembrar a imposicdo legal de inclusdo da Libras enquanto
componente curricular obrigatorio nos cursos de formacao de professores em todos os niveis e

sistemas, conforme dispde o0 decreto 5.626/2005:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formagéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
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Educagdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacao para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-& em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacdo superior e na educacdo profissional, a partir de um ano da publicacdo deste
Decreto.

Evidentemente que estamos citando aqui um grande avanco legislativo no que tange a
promocdo de estratégias inclusivas na area da educacdo. Trata-se de um meritdrio
reconhecimento juridico do fato de que os surdos vivem em uma sociedade cuja lingua é
diferente da sua e, portanto, o sistema educacional precisa se preparar para atendé-los sob o

prisma do bilinguismo.

Por outro lado, o decreto ndo impde uma carga horaria minima, o que, na pratica, leva
a uma ampla discricionariedade dos cursos quanto a esta questdo. O contetdo da disciplina de
Libras tem sido ministrado variavelmente entre 20 e 120 horas, em média. VVarios estudos tém
demonstrado que parte expressiva dos egressos dos cursos voltados para formacdo de
docentes avaliam como importante, porém ainda um tanto insuficiente em termos de
conquista de fluéncia, o conhecimento em Libras (quase sempre restrito exclusivamente ao

aspecto tedrico) oferecido durante seu processo de formagéo:

[...] discentes de cursos de licenciatura, percebem, em sua maioria, a disciplina de
Libras como importante para sua formacdo profissional. Antes de cursar a disciplina,
a maior parte deles ndo havia tido nenhum tipo de contato com pessoas surdas e hem
com a lingua de sinais. Sendo assim, a disciplina foi fundamental para ampliar seus
conceitos a respeito dos surdos e da lingua de sinais. [...] Pode-se inferir que a carga
horéria e a organizacdo da disciplina ndo tornam o discente fluente em lingua de
sinais, a ponto de garantir que esses futuros profissionais tenham condices de
promover a inclusdo dos alunos surdos em sala de aula (IACHINSKI; PEREIRA, e
GUARINELLO, 2019).

Ocorre-nos considerar a importancia de se entabular investigacGes dedicadas a se
analisar até que ponto a ministragdo dos contetdos relacionados a Libras e ao tema da
inclusdo podem estar sendo oferecidos para o simples cumprimento pro-forma das disposicdes
legais e/ou até que ponto podem estar sendo oferecidas para que a inclusdo de alunos surdos

seja verdadeiramente efetivada em termos empiricos.

4.2 Problematizagéo acerca da tradugdo em si no ambiente da sala de aula

Um dos desafios colocados no processo de inclusdo do aluno surdo na educagéo
refere-se as implicagOes praticas quanto a presenca efetiva do TILS no cotidiano da sala de

aula e sua relacdo com os docentes, educandos surdos, demais alunos ouvintes e comunidade
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institucional em geral. E comum o aparecimento de relatos que sugerem incertezas quando as

reais atribuigdes e finalidades do TILS em sala de aula. Sen&o, veja-se:

Em primeiro lugar, nossas analises indicam que, no espaco escolar, a interpretacéo
se entrelaca com 0s processos de ensino e de aprendizagem, conferindo a acdo do
intérprete particularidades que necessitam de maior discussdo e atengdo por parte
dos sistemas de ensino e também de pesquisadores, de maneira a possibilitar a
realizacdo de novos estudos acerca de seu trabalho. O segundo aspecto refere-se a
necessidade de se repensar a formagédo do intérprete que atua no campo educacional
a qual, além da abordagem linguistica, também deve contemplar questGes
pedagogicas (SILVA, e OLIVEIRA, 2016).

Com relacéo ao TILS, é conveniente relembrar que se trata do profissional proficiente
na Lingua Brasileira de Sinais e na Lingua Portuguesa, com formacdo e experiéncia
especificas que Ihe outorguem competéncia para realizar traducéo e interpretacdo da lingua

oral para a sinalizada e vice-versa, ou seja, da lingua fonte para lingua alvo.

Deve idealmente atuar com imparcialidade (neutralidade), distancia profissional (ndo
interferéncia), confiabilidade (sigilo), discricdo (isencdo de personalismos) e fidelidade (as
informacdes originais). No ambiente educacional, o intérprete basicamente tem a incumbéncia
de atuar como fidedigna ponte comunicativa entre o estudante surdo, o professor, colegas e
demais atores institucionais, facilitando a mediacdo, o compartilhamento e a interacdo de

linguas e culturas diferentes entre surdos e ouvintes.

E de imprescindivel importancia que se tenha claro para todos os envolvidos direta e
indiretamente no processo ensino-aprendizagem que o intérprete jamais deve ter suas funcdes
confundidas com as do professor regente, ao qual cabe a primordial missdo do ensino
pedago6gico. Modo geral, o contato do intérprete com os alunos surdos ndo carece extrapolar
aquele que normalmente se estabelece entre o professor e os educandos com deficiéncia

auditiva.

Em alguns casos podem ocorrer circunstancias ocasionais em que determinados
professores sentem-se desconfortaveis e mais ou menos constrangidos - até mesmo com a
impressdo de estarem sendo “espionados” - com a presenca do intérprete durante suas aulas.
Na eventual ocorréncia desta classe de mal-estar, serd preciso bastante tato da parte do
profissional intérprete para que seja capaz de iniciar um processo de conscientizacdo e
sensibilizagdo do docente no sentido de que este tome conhecimento das suas reais finalidades

e atribuicdes enquanto TILS.

Especificamente, o intérprete atuante na area educacional (frequentemente

denominado “intérprete educacional) possui a tarefa de servir como mediador do processo
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ensino-aprendizagem, associando suas construgdes interpretativas aos processos educacionais
em si, sem com isto extrapolar suas funcGes para invadir o espago docente. Sobre isto Lacerda
(2017, p.33) esclarece que

[...] Néo se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar, mas
sua atuacdo em sala de aula, envolvendo tarefas educativas certamente o levara a
praticas diferenciadas, ja que o objetivo nesse espaco ndo é apenas o de produzir,
mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo.

Entende-se como bastante desejavel o estabelecimento de uma parceria entre
professor, intérprete educacional e aluno surdo, nesta também sendo incluidos outros entes da
comunidade institucional, a exemplo de monitores auxiliares, coordenacdo e equipe
pedagogica, profissionais ligados a nlcleos pedagdgicos e de acessibilidade, etc.
Determinados acordos que alinhem o entendimento para o trabalho em equipe, visando o
oferecimento de suporte em rede para beneficio do aluno surdo poderao fazer toda a diferenca

guanto aos resultados de seu desenvolvimento educacional.

Um conhecimento minimo da lingua de sinais pelo professor regente, que o habilite a
se comunicar algumas vezes, ainda que esporadicas, diretamente com o estudante surdo, tende
a impulsionar o fortalecimento da motivacdo deste para o aprendizado, conferindo-lhe,
inclusive, confianca para estabelecer uma maior aproximacao interpessoal, incentivando-o a

tirar possiveis davidas quanto aos contetdos, compartilhando dificuldades, etc.

Se 0s recursos a serem empregados neste processo forem pensados conjuntamente,
evita-se um potencial obstaculo: que toda a responsabilidade quanto a qualidade da
experiéncia de aprendizagem recaia na pessoa do intérprete, afinal. O profissional intérprete
educacional, na verdade, opera como um medianeiro das relacoes, traduzindo da maneira mais
adequada possivel os ensinamentos explanados, conferindo voz ativa e inteligivel ao aluno

perante a sala de aula, e assim facilitando a construcdo do conhecimento.

Ha que se manter sempre claro que o encargo precipuo de lecionar, instruir e orientar é
e sempre sera do professor. Este, ao contar com a presenca do TILS podera oferecer as aulas

normalmente em Portugués sem qualquer preocupacdo com a Libras em si.

Conquanto, mesmo que a interpretagdo em si esteja ocorrendo adequadamente, isto
obviamente ndo garante que o aluno surdo compreendera perfeitamente as matérias oferecidas
— seja porque o intérprete talvez ndo tenha suficiente dominio do conteudo transmitido (e isto
pode interferir na precisao e qualidade de sua interpretacdo), seja porque o aluno surdo possa

ter uma restrigdo significativa de compreensdo da lingua escrita (contexto em que exemplos
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conceituais podem ficar prejudicados) ou mesmo inabilidade do aluno com respeito a propria
lingua de sinais (0 que compromete a compreensdo dos termos traduzidos). Estes fatores

podem ocorrer de forma individual ou em diferentes combinacdes entre si.

Isto sem falar que, se por uma série de razdes diretas e/ou indiretas, objetivas e/ou
subjetivas, os alunos ouvintes tipicos ou ditos “normais”, podem encontrar dificuldades
particulares em grau menor ou maior na apreensdo de determinados conteldos, logicamente
podemos considerar como absolutamente normal que o aluno surdo também as possa ter,

independentemente das condi¢des relativas a sua deficiéncia auditiva.

Para expor um outro nivel de dificuldade ndo menos complexa presente neste
processo, cabe-nos neste momento discorrer um pouco sobre a arte e oficio da traducao.
Trata-se de atividade dentre as mais antigas do mundo, crucial para o desenvolvimento da

humanidade em seu processo de expansdo da intercomunicacdo multicultural.

O verbete “traduzir” deriva do latim traducere que etimologicamente contém o
significado de “conduzir ou ‘“fazer passar de um lado para outro”. Conforme podemos
encontrar no Dicionario Aurélio (2019) esta palavra consiste em “trasladar, verter, exprimir,
interpretar, manifestar-se.” Assim, o processo de traducdo implica na realizacdo de uma

transferéncia linguistica entre codigos organizados sistematicamente.

As andlises de Schopenhauer (1992), indicam que nem todas as palavras possuem uma
correspondente exata em outras linguas, o que indica que nem todas as expressdes existentes
no contexto de uma lingua encontrardo conceitos equivalentes em outras. Certas nocoes
conceituais existem tdo somente em sua lingua originaria, podendo ser posteriormente

adotadas por outras linguas, ou sendo, adaptadas.

Convém mencionar que a atividade profissional do tradutor e intérprete de Libras €
avaliada como sendo de grande complexidade (PERLIN, 2006). Para Nascimento (2012,
p.59), “envolve linguas de modalidades diferentes, fator que aponta para a necessidade de
uma formagdo especifica que envolva abordagens linguisticas, enunciativas e discursivas,

bem como cultural e tradutoria de sua atuacdo”.

Traducdo interlingual é denominada a ag&o interpretativa que ocorre na transferéncia
de comunicacgéo entre diferentes idiomas. Quando o processo de tradugdo ocorre no interior
de uma mesma lingua e tem o sentido de se reformular expressées com o objetivo de
possibilitar a compreensdo de signos, conceitos, termos, expressdes e sentidos, esta €

designada traducao intralingual. Também ha o tipo nominado tradugdo intersemiotica: esta
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modalidade ocorre quando o movimento de transposicdo de sentido se verifica entre sistemas
de signos diversos, a exemplo das ocasides em que uma expressdo baseada na linguagem
verbal ou escrita é transferida para o sistema semiotico visual e vice-versa: como no caso da
poesia que se converte em pintura, peca de teatro que vira filme, entre outros. Alguns autores
como Segala (2010) referem ainda a existéncia de mais um tipo de traducdo, classificada
como traducgdo intermodal, que é aquela na qual esta implicada especificamente a conversao
de uma comunicacdo originada de um sistema linguistico gesto-visual (lingua de sinais) para

uma outra lingua falada ou escrita.

A traducdo também pode ser simultdnea ou consecutiva, sendo a primeira aquela
realizada quase concomitantemente ao evento de transmissdo da informagao na lingua fonte.
A segunda é aquela em que “[...] o intérprete escuta um longo trecho de discurso, toma notas
e, apos a conclusdo de um trecho significativo ou do discurso inteiro, assume a palavra e
repete todo o discurso na lingua-alvo, normalmente a sua lingua materna” (PAGURA, 2003,
p.211).

Assim, a interpretacdo em Libras no contexto educacional, a qual em termos gerais
considera-se ser, simultdnea e inerentemente intermodal, intersemiotica e interlingual, quase
sempre € realizada de forma simultanea. Isto possibilita a convergéncia comunicativa
imediata entre professor e aluno e vice-versa, o que facilita 0 saneamento praticamente
instantaneo de duvidas e detalhamento de explica¢fes conforme a necessidade apresentada no

momento exato em que esta tendo lugar o processo ensino-aprendizagem.

Entendido isto, avaliemos certas condi¢des que dao espaco a algumas potenciais
dificuldades naturais ao processo de interpretacdo no ambiente educacional. Visualize-se uma
situacdo pratica em que o professor (primeiro interlocutor) estad explicando determinado
conteddo - que vamos nomear aqui como entendimento/comunicacdo “tipo 1”. O intérprete
educacional (segundo interlocutor) buscard compreender as informacdes transmitidas,
elaborando um entendimento/comunicacdo - tipo 2. Em seguida, o aluno surdo (terceiro
interlocutor) se esforca para apreender a matéria repassada por meio do tradutor que
intermediou a transferéncia da matéria, o que se transformara no entendimento/comunicacao -

tipo 3.

Desta forma, reflitamos sobre a complexidade implicada no processo de traducdo, por
si s6. Temos 3 tipos de entendimento em operacdo, interacdo e compartilhamento, que nao
necessariamente coincidirdo na integra, sendo frequentemente diferentes. A intencdo é que

eles possam ser 0s mais alinhados possiveis, mas é preciso admitir que provavelmente nunca


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-45732018000300042#B15
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serdo exatamente iguais, dada a complexidade dos filtros objetivos e subjetivos pelos quais 0
conhecimento est4 trafegando.

O intérprete educacional, por mais qualificado que possa ser, eventualmente podera
ndo compreender (ou até mesmo compreender erroneamente), por diversas razdes, alguma
parte das explicacOes oferecidas. No nivel mais fundamental, hé possibilidade de isto ocorrer,
por exemplo, por questdes puramente cognitivas e intelectuais, concernentes as
particularidades da pessoa que esta atuando na condicdo de intérprete. Este tipo de dificuldade
tende a ser maior ou menor conforme o nivel de ensino em que a traducéo é realizada, sendo
muito provavelmente mais fécil traduzir temas curriculares do Ensino Médio do que os do
Ensino Superior. Tem-se ainda a questdo do alto grau de complicacdo que certas matérias

possuem por si mesmas, algo que ocupara nossa atencao logo mais.

Em todo caso, noutra perspectiva, se supostamente o intérprete compreendeu bem (ou
ndo) a matéria repassada pelo professor, ele precisard, ainda, escolher a melhor forma de
traduzir as explanac@es, o que perpassa pela complexidade intrinseca a qualquer trabalho de
traducdo simultanea. E por fim, na hipotese de a traducéo estar sendo bem realizada (ou néo),
teremos a questdo de o aluno bem absorver (ou ndo) a intercomunicacdo facilitada pelo
intérprete. Certamente que a habilidade interpretativa do profissional é essencialmente
interdependente a qualidade de seu processo de formacdo (conforme estabelecido pelas leis
12.319/2010 e 13.146/2015), qualificacdo, participacdo em acles voltadas a capacitacdo

continuada e experiéncia no oficio.

Um outro desafio, igualmente importante e ndo menos complexo, refere-se a
inexisténcia de sinais em Libras que traduzam termos técnicos bastante especificos
relacionados a determinadas disciplinas que possuem em si um alto grau de complexidade

inerente a determinados conceitos com que trabalha.

Visualize-se uma cena pratica em que o professor menciona um conceito novo e
comeca a explica-lo na sala de aula na qual um intérprete educacional exerce a tradugéo para
um aluno surdo. Pensemos que este mencionado conceito simplesmente ndo tem equivalente
na lingua de sinais. Como, na espontaneidade do momento presente, fazer com que o aluno
compreenda? De que maneira se referir aquela expressdo, bem cumprindo o papel da
interpretagdo? Simplesmente fazendo a tradugédo literal da palavra através da datilologia
(alfabeto manual)? Isto ndo seria de modo algum suficiente. Apesar da possibilidade de

utilizacdo de sinais provisorios em situagfes praticas emergenciais e pontuais, este ndo é um
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recurso muito dindmico (requer-se algum tempo para convencionar um sinal) e também ndo é

uma acdo que soluciona efetivamente a questdo a médio e longo prazo.

E importante mencionar que a efetiva criagdo de sinais em Libras se embasa em um
sistema logico com regras morfologicas proprias, conforme nos apresentam Quadros e

Karnopp (2004) em seus estudos linguisticos.

4.3 Desafios identificados na concretude institucional do IFTM

O Instituto Federal do Triangulo Mineiro — IFTM tem recebido crescente numero de
alunos com algum tipo de deficiéncia ou necessidades especificas, sejam elas de carater
permanente ou temporario. De modo geral, entende-se por estudantes com necessidades
especificas aqueles alunos que apresentem, permanente ou temporariamente, condicGes
sugestivas de dificuldades significativas quanto ao pleno exercicio de suas capacidades

fisicas, intelectuais, de aprendizagem e/ou de sociabilidade.

No contexto da instituicio IFTM, o NAPNE — Nucleo de Apoio Atendimento As
Pessoas com Necessidades Especificas®, exerce a funcdo de mediador da educacdo inclusiva,
tendo por finalidade garantir o acesso, a permanéncia e 0 sucesso educacional do estudante
com necessidades especificas. Trata-se de um nicleo consultivo de assessoramento, de carater
propositivo e especializado. Suas a¢des se ddo no sentido de garantir e incentivar o fomento
de uma cultura institucional marcada pelo relacionamento consciente e acolhedor com relagéo
as diferencas, cooperando para a reducdo de barreiras educacionais, culturais, arquitetdnicas,

comunicacionais, atitudinais e tecnoldgicas na comunidade IFTM.

Pode-se considerar que o NAPNE possui entre seus objetivos basilares a facilitacdo
dos processos de inclusdo quanto a educacdo e profissionalizacdo de pessoas com
necessidades especificas, de modo a implementar as Politicas Nacionais de Educacédo
Inclusiva, colaborando na efetivacdo de parcerias que favoregcam a integracdo, articulacéo e
divulgacdo de praticas democraticas inclusivas. A equipe minima conjecturada para o ndcleo

¢ composta por 5 profissionais, destes sendo pelos menos 2 docentes, 2 técnicos

* A autora, que exerce o cargo efetivo de Intérprete de Libras no IFTM, também integra a equipe do NAPNE, e
foi profissional ativa durante o trabalho institucional aqui descrito, tanto na condicdo de intérprete quanto na de
membro do nicleo.
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administrativos e 1 estudante regularmente matriculado. As areas de formacdo preditas
contemplam as profissGes de psicologo, assistente social, pedagogo e técnico de assuntos

educacionais.

No ano de 2018, o IFTM - Campus UPT recebeu no curso de Engenharia da
Computacdo um aluno surdo oriundo da regido norte de Minas Gerais. De tal modo, a equipe
do ndcleo iniciou uma sequéncia de atendimentos ao estudante juntamente a sua respectiva
familia, coordenacdo de curso e professores, com a finalidade de alinhar percepcdes sobre as
especificidades humanas e educacionais da pessoa surda, incluindo seus aspectos linguisticos
e culturais. Inclusive foi proposta uma capacitacdo em Libras para todo o campus
contemplando seus diversos departamentos. Também foram realizados pelos professores
atendimentos em horarios extraturno com a presenca do intérprete de Libras. Igualmente,
foram disponibilizados monitores bolsistas para auxiliar o educando com reforgo escolar sob

orientacdo dos professores.

Assim, a partir desta demanda, buscou-se viabilizar todas as adaptacbes e
flexibilizacbes necessarias para que o aluno pudesse alcancar éxito em seus estudos.
Primeiramente, foi disponibilizado um profissional tradutor intérprete de Libras® para
acompanha-lo em sala de aula. Em conjunto com outras atividades articuladas junto ao
NAPNE, entre as diversas acOes assumidas, foi realizada flexibilizacdo de tempo nas
disciplinas de acordo com as previsdes dispostas na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n. 13.146
de 15 de Janeiro de 2016), de modo que o aluno pudesse conclui-las em tempo estendido, de

acordo com suas possibilidades e ritmo no contexto de suas especificidades.

Com respeito ao aluno surdo aqui referenciado, mediante avaliacdo pedagdgica
realizada, verificou-se que o mesmo possuia prévia defasagem educacional derivada do
Ensino Médio. Faltavam-lhe nocBes importantes ligadas ndo apenas ao raciocinio matematico,
mas também a compreensédo bésica da Lingua Portuguesa. Mais que isso, 0 aluno apresentava

certas limitagdes quanto ao conhecimento de sua prépria lingua materna, ocasionando

% A autora deste estudo.
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dificuldades adicionais no que concerne a comunicacdo, mesmo tendo disponivel a intérprete
de Libras®.

Nesta conjuntura, a espécie de sintese materializadora de todo o contexto apresentado,
foram detectadas acentuadas dificuldades especificas em relacdo a compreensdo da disciplina

de algoritmos.

Conveém enfatizar que esta classe de dificuldades estd normalmente presente e é
também recorrente entre os alunos tipicos, ditos “normais”. Segundo consulta feita ao CRCA
— Coordenacdo de Registro e Controle Académico do IFTM a ocorréncia de insucesso na
aprovacao em tempo normal nesta unidade é significativa, apresentando indices de reprovacéo
que ultrapassam 50 por cento dos alunos, ou seja, a maioria fica retida na disciplina por um ou

mais periodos.

Castro et al. (2003) conclui em suas andlises que as dificuldades encontradas pelos
alunos com respeito a esta categoria de conteudos matematicos estdo fortemente conectadas a
experiéncia de primeiro contato com matérias de raciocinio légico. Vérios estudos
demonstram a existéncia de um alto indice de reprovacao e evasdo nas disciplinas e cursos
ligados as ciéncias exatas em geral. Gomes e Mendes (2015) evidenciam em suas analises que
os estudantes em geral tendem a apresentar diversos problemas de ordem matemaética. Entre
eles: auséncia de entendimento basico em ldgica, inabilidade em realizacdo de célculos,
insuficiente dominio de conceitos abstratos, incapacidade quanto a interpretacdo/compreensdo

e resolucdo de problemas gque envolvem formulas matematicas e outras.

A vista disso, percebe-se que a presenca de dificuldades quanto & assimilacdo de
disciplinas relacionadas a raciocinios matematicos de maior grau de complexidade ndo é um
fato restrito apenas a alunos com deficiéncia e pessoas surdas. Entretanto, especificamente o
aluno surdo, em razao de sua especificidade linguistica aqui abordada, possivelmente enfrenta
um nivel ainda mais proeminente desse tipo de adversidade, o que de fato se verificou no caso

especifico da experiéncia aqui relatada.

Uma parte importante dos obstaculos presentes neste processo deve-se justamente a

caréncia de sinais formais que correspondam a diversos termos empregados nas disciplinas.

® Registra-se que o mencionado aluno se desligou do curso durante o andamento do projeto de extens&o aqui
descrito (o projeto seguiu adiante mesmo diante deste fato), o que nos parece causa motivadora para que novos
trabalhos correlatos ao tema possam ser produzidos.
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Vale enfatizar que, como parte das agdes desenvolvidas durante o andamento da
presente pesquisa, esta autora, junto ao NAPNE, iniciou um projeto de extensdo com alunos e
professores da area com o fim de produzir material didatico para suprir a mencionada

auséncia de sinais especificos.

Tal projeto fundamenta-se no objetivo de pesquisa e catalogacdo de sinais existentes
relacionados a disciplina de algoritmos e criacdo — obedecendo sincronia as regras
morfologicas da Libras, em conjunto com a comunidade surda e profissionais da area - dos
outros sinais necessarios e ainda ndo formalmente estabelecidos, identificando-lhes 0 nome,

imagem, sinal e descricdo, tanto na lingua de sinais quanto na lingua portuguesa.

Apo6s a finalizacdo deste projeto de extensdo e a partir do material produzido,
pretende-se desenvolver uma ferramenta didatica inclusiva que contemple a realidade da
pessoa surda de forma significativa, possibilitando-lhe um melhor acesso aos conteidos da
disciplina de algoritmos. E importante destacar que o projeto mencionado se encontra, a época
da finalizag&o desta pesquisa, em andamento, na fase de levantamento de termos importantes
e busca pelos sinais equivalentes ja existentes. O préximo passo, como ja referido, sera

dedicado a composicao de sinais necessarios ainda inexistentes.

A Morfologia de Libras - secdo da Linguistica que se ocupa do “(...) estudo da
estrutura interna das palavras ou dos sinais, assim como das regras que determinam a
formagdo das palavras” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 86), em sintese, nos aponta que 0s
sinais devem ser fundamentalmente constituidos a partir: da configuracdo de maos,

movimento, orientacdo e ponto de articulagéo.

Assim, de modo geral, no campo da Libras os sinais sdo compostos através da
associacdo de formas e de movimentos das maos empregando pontos de referéncia no corpo
e/ou no espaco. Por ndo ser objetivo desta pesquisa adentrar a seara dos detalhes complexos
qgue envolvem os estudos envolvidos no processo de formacdo de sinais em Libras,
recomenda-se, em caso de interesse, a leitura das autoras acima referenciadas para

aprofundamento sobre o tema.

As Imagens (Imagem 3, Imagem 4, Imagem 5 e Imagem 6), representam exemplos
de sinalizacdo a respeito de como sdo formados os sinais em Libras, bem como alguns sinais

vinculados ao cotidiano do IFTM:
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Imagem 3: Sinal em Libras “Libras”

Fonte: propria autora, Foto: Angélica Gongalves, Intérprete: Marina Valim

Imagem 4: Sinal em Libras “IFTM”

Fonte: propria autora, Foto: Angélica Gongalves, intérprete: Marina Valim
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Imagem 5: Sinal em Libras “NAPNE (1)”

Fonte: IFES, Foto: Angélica Gongalves, intérprete: Marina Valim

Imagem 6: Sinal em Libras “NAPNE (2)”

Fonte: propria autora, Foto: Angélica Gongalves, intérprete: Marina Valim
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A finalidade de se descrever este sucinto relato de experiéncia €, a guisa de pequena
amostra experiencial, tracar um panorama descritivo que aponta algumas das dificuldades
comuns vivenciadas no processo de efetivacdo de estratégias e recursos educacionais
inclusivos no ambiente do cotidiano pratico da instituicdo IFTM, o que ndo deixa de
representar situacdes desafiadoras implicadas no cenario mais amplo da rede federal de ensino
tecnoldgico e ensino publico brasileiro de forma geral.



CONSIDERACOES FINAIS
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Nesta pesquisa tivemos a oportunidade de compreender melhor o desenvolvimento da
educacdo tecnoldgica em geral e 0 modo como est4 constituido o IFTM. Nos ocupamos em
ampliar o entendimento sobre algumas das particulares caracteristicas e obstaculos
historicamente vivenciados pelas pessoas com deficiéncia e, em especial, a pessoa surda, em
seu processo de busca por uma real e efetiva inclusdo socioeducacional. Aprofundamos um
pouco com o percebimento do valor inestimavel da Libras e do intérprete de sinais enquanto
recursos basilares para a defesa e garantia dos direitos da comunidade surda nacional.
Adentramos em maiores detalhes a esfera da Educacdo para verificar nas situagdes
institucionais como se d&, na pratica, a acessibilidade do estudante surdo no &mbito do IFTM
— Campus UPT e que espécies de entraves e obstaculos surgem neste processo, bem como as

alternativas possiveis para sua superacao.

Diante desta avaliacdo, identificou-se que alguns dos principais problemas a serem
superados relacionam-se as dificuldades linguisticas comuns a pessoa surda, visto que a
Lingua Portuguesa nédo € sua lingua materna. O dominio do Portugués, no caso dos surdos, é
frequentemente é caracterizado por limitacdes significativas e as realidades que lhes séo
apreensiveis e comunicaveis vinculam-se necessariamente a lingua de sinais. Este fato, ao ser

ignorado, torna-se uma possivel causa de déficit educacional.

Além da complexidade envolvida no processo de traducdo simultdnea em si, a
inser¢do do tradutor no ambiente dindmico da sala de aula requer maior conscientizacdo do
meio docente quanto a seu real papel, principalmente no que se refere as atribuicdes e limites
de atuacdo tipicas deste profissional. Outra questdo importante conecta-se a auséncia de sinais
especificos em Libras correspondentes a termos técnicos de determinadas disciplinas do
conhecimento — a exemplo da disciplina de Algoritmo, o que leva a um acréscimo de

dificuldades quanto ao acesso e compreensao desses contelidos.

Sobre as especificidades aqui abordadas ndo se encontram muitos materiais
produzidos disponiveis, o que sinaliza a existéncia de um fértil campo de investigacdo a ser
melhor explorado, estudado, analisado e trabalhado futuramente. Como contribuicdo de
incentivo para que outras pesquisas e projetos venham a ser desenvolvidos nesta linha,
entende-se como alternativa promissora a formacdo de grupos de trabalho compostos por
especialistas da area, tradutores e pessoas surdas, dedicados a pesquisa e composicdo dos
mencionados sinais ainda inexistentes. Destas iniciativas podem surgir importantes
ferramentas pedagogicas, a exemplo de catalogos e dicionarios de termos técnicos em lingua

de sinais, apostilas, livros, videos ou mesmo aplicativos.
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