SERVICO PI’JBLICO~FEDEBAL
MEC - INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TRIANGULO MINEIRO

RESOLUCAO N° 47/2016, DE 05 DE SETEMBRO DE 2016

Dispde sobre a aprovagdo do Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Matemdtica na modalidade
de educacdo a distancia do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro
— Campus Uberaba Parque Tecnoldgico — 2017/1

Processo n° 23199.000617/2016-26

O CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO TRIANGULO MINEIRO, no uso das atribui¢des que lhe confere a portaria
1.514 de 04/11/2014, publicada no DOU de 05/11/2014 e a portaria 1.184 de 03/08/2016,
publicada no DOU de 25/08/2016, em sessdo realizada no dia 05 de setembro de 2016,
RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matemadtica na modalidade de
educacdo a distancia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro
— Campus Uberaba Parque Tecnolégico — 2017/1, conforme anexo.

Art. 2° - Esta Resolugdo entra em vigor nesta data.
Uberaba, 05 de setembro de 2016

=l

Roberto Gil Rodrigues Almeida
Presidente do Conselho Superior do IFTM
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1. IDENTIFICACAO INSTITUCIONAL

Instituicdo: CAMPUS AVANGADO UBERABA PARQUE TECNOLOGICO DO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TRIANGULO MINEIRO

CNPJ:10.695.891/0004-44

Endereg¢o:Av. Doutor Florestan Fernandes, n® 131. Bairro Univerdecidade. CEP:38064-190

Telefone(s) EaD: (34) 3326-1400

Site:http://www.iftm.edu.br/uraparquetecnologico/

E-mail: matematica.uab@iftm.edu.br

Endereco da Reitoria: Av. Doutor Randolfo Borges Junior n. 2900 — Univerdecidade — CEP:
38.064-300 Uberaba-MG

Telefones da Reitoria: (34) 3326-1100

Site da Reitoria: http://www.iftm.edu.br/

FAX da Reitoria: Fax: (34) 3326-1101

Mantenedora: Uniao — MEC

2. IDENTIFICACAO DO CURSO

Curso: Licenciatura em Matematica
Titulacédo Conferida: Licenciado em Matematica
Modalidade: A distancia

Area do Conhecimento / | Ciéncias Exatas
Eixo Tecnolégico:

Turno de funcionamento: | Multiperiddico

Integralizacao Minima: 8 semestres Maxima: 16 semestres
N2 de vagas ofertadas: 50 vagas por Polo presencial. Podera haver uma entrada a cada semestre.
Ano da 12 oferta: 2012 (primeiro semestre)

Comissao responsavel pela atualizacao do projeto:

Elisa Norberto Ferreira Santos
Leandro Martins

Raquel Bodart

Rafaela Cardoso Alves Portilho




Marcos Proenca

José Ricardo Gongalves Manzan

Naima de Paula Salgado Chaves

Coordenacao Geral de Ensino, Pesquisa e Extensdo do Campus

Diretor Geral do Campus

Carimbo e Assinatura

3. ASPECTOS LEGAIS

3.1. Legislacao referente a criacao, autorizacao e reconhecimento do curso

3.1.1. Criacao

Resolugao n® 24/2010, de 14 de maio de 2010 — Aprovacéo do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura
em Matematica na modalidade de Educacao a Distancia.

Projeto Pedagdgico atualizado pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso de Licenciatura em
Matematica IFTM — (abril 2014): Portaria NDE IFTM100/20183.

3.1.2. Autorizacao (Resolucao / Conselho Superior)

Resolugao n® 24/2010, de 14 de maio de 2010 — Dispde sobre a aprovagao do Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Matematica na Modalidade a Distancia do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro.

3.1.3. Reconhecimento (Portaria MEC)

Em anélise.

3.2. Legislacao referente ao curso (Lei de regulamentagao do curso MEC — Parecer/Resolucao CNE)

Lei n? 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

Resolugédo CNE/CES n® 2/2015, de 1° de julho de 2015 — define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.

Parecer n® 2/2015, de 09/06/2015 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formagédo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.

Resolugdo n? 1/2016, de 11/03/2016 — Estabelece as Diretrizes e Normas Nacionais para a oferta de
Programas e Cursos de Ensino Superior na modalidade a Distancia.




Parecer n® 564/2015, de 10/12/2015 - Diretrizes e Normas Nacionais para a oferta de Programas e Cursos
de Ensino Superior na modalidade a Distancia.

Parecer CNE/CP n? 9, aprovado em 8 de maio de 2001, que trata das Diretrizes Curriculares para a
Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica em Cursos de Nivel Superior.

Parecer CNE/CP n? 21/2001, aprovado em 6 de agosto de 2001, que dispde sobre a duragdo e carga horaria
dos cursos de Formacgao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena.

Parecer CNE/CP n® 28/2001, de 2 de outubro de 2001, que da nova redagao ao Parecer CNE/CP 21/2001,
que estabelece a duracao e a carga horaria dos cursos de Formagao de Professores da Educagao Basica,
em nivel superior.

Parecer CNE/CP n? 27/2001, de 2 de outubro de 2001 — d& nova redacao ao item 3.6, alinea c, do Parecer
CNE/CP n® 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
da Educacdo Baésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.

Parecer CNE/CES 1.302, de 6 de novembro de 2001, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Matematica, bacharelado e licenciatura.

- Resolugao CNE/CES 3, de 18 de fevereiro de 2003, que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Matematica.

Lei n? 9.795, de 27 de abril de 1999 e Decreto n® 4.281 de 25 de junho de 2002. Politicas de Educagao
Ambiental.

Resolugdo CNE/CP 1 de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Decreto n® 5.296/04. Regulamenta as Leis n®® 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

Decreto n? 5626, 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Decreto n? 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta o ensino na modalidade a Distancia (art. 80
da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

Referenciais de Qualidade para Cursos a Distancia - SEED/MEC, de 2007.

Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileiro e
Indigena.

Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica, cria os Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.

Resolugcdo CONAES N? 1, de 17 de junho de 2010. Normatiza o Nucleo Docente Estruturante e da outras
providéncias.

Resolugdo N® 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos
Humanos.

Lein® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Proteg¢do dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3o do art. 98 da Lei no 8.112, de 11 de dezembro de 1990.
Resolugdo CONSUP n® 72/2014, de 1° de dezembro de 2014 — aprova o Regulamento da Organizagao
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Didatico-pedagogica dos Cursos Técnicos de Nivel Médio e de Graduagao do IFTM.

4. BREVE HISTORICO DO CAMPUS

O Instituto Federal do Triangulo Mineiro — IFTM —, criado em 29 de dezembro de 2008, pela Lei n. 11.892,
€ uma Instituicdo de Educagao Superior, Basica e Profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na
oferta de educagao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagao
de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas. Possui natureza autarquica,
detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagégica e disciplinar. No seu
processo instituinte estdo presentes, compondo sua estrutura organizacional, uma Reitoria localizada em
Uberaba, o Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de Uberaba, a Escola Agrotécnica Federal de
Uberlandia e as Unidades de Educagédo Descentralizadas de Paracatu e de ltuiutaba que, por forca da Lei,
passaram de forma automatica, independentemente de qualquer formalidade, a condicao de Campus da nova
instituicdo, passando a denominar-se, respectivamente, Campus Uberaba, Campus Uberlandia, Campus
Paracatu e Campus ltuiutaba. O IFTM é composto, atualmente, pelos Campi ltuiutaba, Paracatu, Patos de
Minas, Patrocinio, Uberaba, Uberlandia, Uberlandia Centro, Avangado Campina Verde e Avangado Uberaba
Parque Tecnoldgico

Assim como os demais Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, disponibiliza a oferta da
educacao nos dois niveis de ensino e suas modalidades, permitindo o ingresso do estudante desde o Ensino
Médio/Técnico até o nivel superior e de pés-graduagao /ato sensu e stricto sensu.

O IFTM tem se destacado na oferta da Educagao a Distancia, ampliando as possibilidades de acesso da
educagao, no sentido de beneficiar uma gama muito maior de pessoas que, por necessidades diversas,
espaciais, temporais, dentre outras, ndo conseguem se manter em um curso na modalidade presencial.

O Campus Avangado Uberaba Parque Tecnolégico foi criado pela Resolugao n® 58 de 26 de setembro de
2014, estéd localizada em area doada pela Prefeitura Municipal de Uberaba, sob a forma do termo de contrato
de cessdo de uso de area publica e imével n® 021/2010, situada a Rua Florestan Fernandes, 131, CEP:
38.001-970. Com a criagao do campus, a unidade EaD passa a ser Unidade | do Campus Avangado Uberaba
Parque Tecnoldgico e a Unidade Il do Campus Uberaba, passa a ser a Unidade Il do Campus Avangado
UberabaParque Tecnoldgico. Essa unidade administrativa tem competéncia para supervisionar, orientar,
coordenar, assessorar e executar agdes administrativo-pedagégicas dos Cursos na Modalidade de Educagao
a Distancia no &mbito do IFTM conforme regimento geral do IFTM. Exerce o papel de dirigir todos os aspectos
administrativo-pedagégicos dos mais de 2.000 alunos matriculados em 11 cursos, sendo trés Licenciaturas,
sete cursos técnicos de nivel médio alocados em 22 polos presenciais, em atendimento a programas do
Governo Federal, como rede e-Tec Brasil e Universidade Aberta do Brasil (UAB), além de parcerias nas
esferas estadual e municipal.

4.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO E REGIAO

O Instituto Federal do Triangulo Mineiro abrange a mesorregido do Triangulo Mineiro e do Alto

4




Paranaiba e parte da mesorregiao do Noroeste de Minas, Figura 1.
O Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Parque Tecnoldgico delimita principalmente a mesorregiao

do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, estando localizado na cidade de Uberaba, regido do Tridngulo Mineiro,
no Estado de Minas Gerais, com populagdo estimada em 295.988 habitantes, de acordo com os dados do

IBGE (2010).
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Figura 1: Mesorregides - Triangulo Mineiro e do Alto Paranaiba; parte do Noroeste de Minas Gerais e respectiva
abrangéncia de cada Campus do IF Triangulo; Fonte: IBGE 2007.

Considerada polo de desenvolvimento agropecuario e industrial, € uma das regides mais ricas e
promissoras do estado de Minas Gerais, exercendo lideranga efetiva em mais de 30 municipios. Uberaba tem
caracteristicas tipicas de cidade interiorana, sendo, ao mesmo tempo, urbana e rural, com agricultura e
pecudria produtivas, parque industrial diversificado e planejada estrutura urbana. A localizagdo do municipio é
altamente estratégica do ponto de vista geoeconémico, em fungdo da equidistancia média de 500 km da sede

estadual, e em relagéo a grandes centros do pais, como Sdo Paulo e Brasilia (FIGURA 2).




Area total do Municipio: 4.540,51 Km?*
Area urbana: 256,00 Km?*
Area rural: 4.284,51 Km?

Latitude suk 19%45°27"
Lomgitude oeste; 479553

Figura 2: Localizagéo geografica do municipio de Uberaba- MG

Vetores de Desenvolvimento Regionais

A cidade de Uberaba, rica em recursos educacionais e culturais, & dotada ainda de uma economia em
franca expansao, com destaque para a agropecuaria e para os seguintes polos:
- polo moveleiro: dezenas de industrias estdo transformando rapidamente a cidade em expressivo polo
moveleiro, com condi¢des de ser o maior da América do Sul, em fungéo da proximidade de matéria-prima, da
localizagao estratégica, da capacitagdo de mao de obra, das boas condi¢des de instalagéo e da qualidade de
vida oferecida;
- polo quimico: juntas, as 24 empresas do polo quimico sdo as maiores produtoras de adubos fosfatados da
América Latina. Instaladas em 18 milhdes de metros quadrados no Distrito Industrial Ill, esse polo viabiliza a
producao agricola brasileira, reduzindo a necessidade de importagdo de insumos bésicos e de matérias-
primas;
- polo biotecnoldgico: Uberaba é nacionalmente conhecida por ser grande centro médico, bem como grande
centro de melhoramento genético de ragas bovinas e a maior produtora de graos de Minas Gerais.
- polo de cosmeéticos: aproximadamente uma dezena de empresas, as quais exportam seus produtos para
Varios paises, estdo consolidando o polo de cosméticos;
- polo da moda (calgados, confecgbes e acessorios): mais de uma centena de empresas, envolvendo varios
segmentos, tem representado a cidade nas principais feiras do pais, conquistando importantes negdcios no
mercado internacional. O “Polo da Moda” € um projeto em estudo, com possibilidade de geragcado de mais de
3.000 empregos, com uso intensivo de logistica e gestao estratégica;
- polo de alimentos processados (doces caseiros e similares): algumas fabricas de médio e outras de
pequeno porte utilizam diariamente centenas de quilos de aglcar na produgao de doces dos mais variados
tipos, notadamente os de frutas e de derivados do leite;
- parque tecnoldgico: com area de 760 hectares, tem abrangéncia politematica, com empresas de “software”,
de energia e biotecnologia. Nas extensas areas verdes da Univerdecidade, estdo sendo implantados projetos




de recuperacao da paisagem natural de cerrado da regido e a integragao entre espagos de trabalho e lazer,
beneficiando trabalhos criativos e inovadores, tipicos das empresas de tecnologia 14 instaladas.

Nos ultimos anos o Tridngulo Mineiro é a regido que mais tem recebido investimentos e mais
empregos tem gerado. Em Uberaba, encontra-se o EADI (Estacdo Aduaneira do Interior), mais conhecido por
Porto Seco, um dos mais movimentados do estado e de fundamental importancia para a regiao, simplifica os
desembaragos aduaneiros, oferecendo maior agilidade na movimentacdo de mercadorias e proporcionando
significativa redugao nos custos operacionais.

A ZPE (Zona de Processamento de Exportacdo) aprovada em 2012 é, essencialmente, um
condominio industrial incentivado, onde as empresas nele instaladas gozardo de tratamento tributério,
cambial e administrativo diferenciados, com a condigado de destinarem pelo menos 80% da produgéo para o
mercado externo. Sua presenga em Uberaba constitui em atraente oportunidade de negécios e geragao de
riquezas, considerando o aporte de novas tecnologias e servigos.

Outros destaques da economia triangulina, é a construgao do Gasoduto ligando a cidade de Betim a
Uberaba, numa extensado de aproximadamente 490km, possibilitando a construgdo da Fabrica de Amoénia e
Ureia na cidade de Uberaba. Tais investimentos sdo de extrema importancia para a regido, pois possibilitara a

diversificagdo econdmica da regido com atragao de varias outras empresas.

Caracterizagcao educacional

O Triangulo Mineiro e o Alto Paranaiba sao compostos por 66 municipios auténomos agrupados em
07 microrregides e com uma populacdo de 2.159.047 habitantes, sendo que destes, consideravel parcela é
representado por jovens e adultos com faixa etaria para acesso a Educagdo Béasica e ensino superior,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010.

A cidade de Uberaba conta atualmente, com a populacdo em idade escolar girando em torno de
64.000 pessoas. Dessas, cerca de 34.500 estao no ensino fundamental, 12.000 no ensino médio e 6.500 no
ensino pré-escolar (IBGE 2010). E considerada hoje centro de desenvolvimento interestadual, exercendo
efetiva polarizagdo sobre 50 municipios do Vale do Rio Grande, que, juntos, formam um complexo
populacional de aproximadamente 1.700.000 habitantes (IBGE 2007).

Levando em consideragado o indice de crescimento populacional, Uberaba vem apresentando uma
evolugdo consideravel, quando comparada ao Estado de Minas Gerais e ao pais. De acordo com o indice de
evolugado populacional nota-se que Uberaba apresentou uma taxa de crescimento linear no periodo 1991-
2007 com variagao de indice entre 7-10, enquanto o Estado de Minas Gerais e o0 proprio pais apresentaram
indice menor (8-10). A ilustragdo da evolugdo populacional entre o periodo 1991-2007 é representada pela
Figura 3.
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Figura 3: indice de evolugdo populacional no periodo 1991-2007. Fonte: IBGE 2007.

De acordo com o INEP- Censo Educacional 2012, ha em Uberaba, 204 escolas na Educacao Basica,
sendo que 94 ofertam ensino fundamental, 37 ensino médio e 73 ensino pré- escolar (FIGURA 4.1). O
numero total de docentes que atuam na Educagéo Basica é de 3.129, com 862 docentes atuando no ensino
médio, 1.919 atendendo ao ensino fundamental e 348 ao ensino pré-escolar (FIGURA 4.2). Com relacdo aos
54.087 alunos matriculados na Educacgéo Basica, 36.460 frequentam o Ensino Fundamental, 11.693 o ensino
médio e 5.934 estdo matriculados no ensino pré- escolar (FIGURA 4.3).
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Figura 4.2: Nimero de docentes por segmento em Uberaba. Fonte: INEP- Censo Educacional 2012.
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Figura 4.3: NUmero de escolas publicas em Uberaba. Fonte: INEP- Censo Educacional 2012.

CALCULO DA RAZAO - NUMERO DE MATRICULADOS POR DOCENTE

« ENSINO PRE-ESCOLAR: NUmero de matriculados/Nimero de escolas & 5.934 / 73 = 81,287
matriculados/escola; Nimero de docentes/NUumero de escolas & 348 / 73 = 4,761 docentes/escola; NiUmero
de matriculados/Numero de docentes < 81,287 / 4,767 = 17,052 matriculados/docente.

« ENSINO MEDIO: Numero de matriculados/Nimero de escolas < 11.693 / 37 = 316,027
matriculados/escola; Numero de docentes/Numero de escolas < 862 / 37 = 23,297 docentes/escola; NUmero
de matriculados/NUumero de docentes & 316,027/ 23,297 = 13,565 matriculados/docente.

+ ENSINO FUNDAMENTAL: Numero de matriculados/Nimero de escolas < 36.460 / 94 = 387,872

matriculados/escola; Numero de docentes/Nimero de escolas & 1.919 / 94 = 20,415 docentes/escola;




Numero de matriculados/Numero de docentes < 387,872/ 20,415 = 18,999 matriculados/ docente.

Com base nos diagramas das figuras 4.1, 4.2 e 4.3 e, observando os calculos executados para
determinagéo do indice do nimero de matriculados por docente em cada categoria de ensino, percebe-se que
o ensino fundamental possui a maior razdo entre eles. Sabendo que futuramente, os alunos do ensino
fundamental serdao alunos do ensino médio, pode-se afirmar com certeza que haverd necessidade de
investimento no quantitativo docente em termos de ensino médio. Segundo dados da Superintendéncia
Regional de Ensino (39%) de Uberaba, grande parcela dos profissionais que atuam na regido ministrando
aulas de Matematica, ndo apresentam em sua formagao o curso de Licenciatura em Matematica. A caréncia
de profissionais Licenciados em Matematica deve-se a escassez de oferta desse curso na regido, em especial
na modalidade de Educagéao a Distancia. Com a perspectiva de atender a demanda regional e considerando
que o IFTM — Campus Uberaba prima de suporte legal para abertura de Licenciaturas em nivel superior, a
instituicao ofertara o curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, ndo perdendo de vista

ressalvas quanto ao compromisso com a qualidade e atualizag&o curricular permanente.

5. JUSTIFICATIVA

O Curso de Licenciatura em Matematica, oferecido na modalidade de educagao a distancia via
sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) pelo IFTM esta estruturado inter-relacionando flexibilidade,
autonomia, articulagédo e atualizagdo em suas unidades curriculares de fundamentagao pedagodgica cujos
contetidos permitem a compreensdo do processo educativo. Instigados pelas possibilidades decorrentes
das Tecnologias da Informagao e das Comunicagées — TICs e por sua insergdo em todos 0S processos
produtivos, o IFTM propbe-se democratizar o acesso ao conhecimento e de expandir oportunidades de
trabalho e aprendizagem ao longo da vida.

No atendimento as demandas locais e regionais por profissionais para atuarem na éarea de
matematica na educacdo bésica é que se fundamentam as justificativas para a criagdo deste curso na
modalidade de educacéo a distancia. Tais justificativas ancoram-se nos seguintes pontos:

e 0 problema da formagdo do professor de Matemadtica para atuar nos anos finais do Ensino

Fundamental e no Ensino Médio;

e as potencialidades da Educacao a distancia na formacao do professor da educagéo basica e/ou do

académico da area de Matematica.

Apesar de as diretrizes curriculares do ensino médio preverem que cada disciplina deve ser ministrada
por professores com licenciatura naquela area, mais da metade dos docentes dessa etapa nao tem
formagao na matéria em que lecionam. Os dados sao do Censo Escolar 2013 e foram tabulados pela ONG
Todos Pela Educagao. Dos 74.860 professores que lecionam Matematica, apenas 63,4% tem Licenciatura
em Matematica.

Ainda conforme esse documento, em qualquer hipétese considerada, € evidente a caréncia de
professores com formagao adequada a disciplina que lecionam, inclusive em Matematica.

Assim, um curso de graduacdo a distncia em Matematica poderia contribuir no atendimento a essa
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demanda por professores formados para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
na medida em que proporciona essa formagao na habilitagao da Licenciatura em Matematica.

6. OBJETIVOS

6.1. Objetivo Geral

O Curso de Licenciatura em Matematica a distancia do IFTM tem por objetivo formar professor, dotado de
competéncias voltadas ao conhecimento dos conceitos e fendmenos matematicos e ao embasamento
tedrico-pratico apropriado para o desempenho de suas fungdes de educador na area de Matematica da
Educagéao Basica (anos finais do ensino fundamental - 6° ao 92 ano, ensino médio e educagao profissional

técnica de nivel médio).

6.2. Objetivos Especificos

e Dominar os conteldos bésicos relacionados as areas de educagao e matematica que serdo objetos
de sua atividade de ensino, praticando formas de realizar a transposic¢ao didatica;

e Solucionar problemas da pratica pedagogica do ensino da matematica, observando as etapas de
aprendizagem dos alunos, como também suas caracteristicas socioculturais, mediante uma postura
reflexivo-investigativa;

e Formar professores da area de Matematica para atender as demandas do municipio e regiao, com
visdo generalista para analise da realidade educacional e das particularidades regionais;

e Desenvolver a consciéncia critica no que diz respeito ao posicionamento politico, social e ético
relacionados a educacéo;

e Fornecer formagao tedrico-pratica e profissional nos campos da educacéo e das ciéncias exatas de
forma integrada e contextualizada;

e Incentivar a autonomia cientifica e tecnoldgica por intermédio dos métodos concernentes a pratica
e a pesquisa docente;

e Estimular a criatividade e autonomia frente as transformagdes constantes do processo ensino-
aprendizagem;

o Refletir e discutir sobre a propria pratica profissional de forma a aprimora-la, avaliando seus
resultados e conclusdes;

e Discutir o conceito de ética, com visao humanista e de cidadania, como elementos para a atuagao
profissional;

e Promover a constante discussao de conceitos, principios e teorias capacitando as articulagdes das
diferentes formas do saber enfocando a interdisciplinaridade dos contetdos.

7. PERFIL DO EGRESSO

O curso de licenciatura em Matematica tem como proposigao a formagao de professores para a educagao
basica anos finais do ensino fundamental (6° ao 92 ano) e o ensino médio e o ensino técnico de nivel
médio.

Baseando-se nas propostas de diretrizes curriculares para as licenciaturas em Matematica, propde- se que
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o profissional oriundo deste curso de graduagéao deva apresentar um forte conhecimento dos contetdos da

Matematica, além de um perfil que o capacite a ter:

Visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas realidades com
sensibilidade para interpretar as a¢des dos educandos;

Visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formagao dos individuos
para o exercicio de sua cidadania;

Visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e consciéncia de seu
papel na superagdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeigdo, que muitas
vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina.

Esta proposta curricular foi norteada também pelas competéncias e habilidades requeridas para um

professor na area da Matematica. Assim, espera-se que os profissionais sejam capazes de atitudes tais

como:

Expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;

Compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a resolugdo de problemas, bem
como os conhecimentos de questdes contemporaneas e de sua realidade;

Manter uma aprendizagem continuada, fazendo de sua pratica profissional também fonte de
producéo de conhecimento;

Identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacgao, utilizando rigor légico-cientifico
na andlise da situagao-problema;

Estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento, bem como trabalhar em
equipes multidisciplinares e na interface da Matematica com outros campos do saber;

Estabelecer relagbes entre os conhecimentos da Matematica e a realidade local, de modo a
produzir um conhecimento contextualizado e aplicado ao cotidiano dos estudantes.

O licenciado em Matematica devera ter, ainda, capacidades especificas do educador matematico tais

como:

Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a educagao basica;

Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

Analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educagéo basica;

Desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do
pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do
que nas técnicas, formulas e algoritmos;

Perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico, carregado de incertezas e
conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, no qual novos conhecimentos sdo gerados e

modificados continuamente.

8. PERFIL INTERMEDIARIO E CERTIFICACOES

O curso de Licenciatura em Matematica ndo possui perfil intermediario e certificagdes.
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9. PRINCIPIOS NORTEADORES DA CONCEPCAO CURRICULAR - IFTM

A concepgdo do curriculo deste curso parte de alguns pressupostos basicos que norteardo a
organizagao e o desenvolvimento dos conteudos. O principio fundamental € a maneira como se concebe a
aprendizagem: ela é mais efetiva quando é significativa para o estudante, quando se alicerga nas relagdes
dialégicas e quando se constitui em uma construgdo coletiva que considera as diferencas de
desenvolvimento e as diversidades culturais e sociais.
Assim, pensar a formagéo de professores que devam atuar em uma situagao de aprendizagem com
essas caracteristicas, € pensar que esta formagdo deve necessariamente superar a dualidade teoria-
pratica, de modo a possibilitar situagbes em que o professor reflita coletivamente sobre sua pratica
pedagdgica, ndo apenas a partir das teorias j& existentes, mas produzindo novas teorias; tome
conhecimento e analise materiais didaticos disponiveis; esteja integrado nas discussdes recentes acerca
de educagao; conhega e analise metodologias de ensino inovadoras e assuma plenamente seu papel de
agente produtor de conhecimentos.
Propde uma sofisticada interagdo entre uma equipe interdisciplinar e a populagdo participante do
processo ensino-aprendizagem, na busca de situagées que possam ser significativas e na definigdo dos
topicos de interesse, sua sequéncia e sua articulagao.
O curso foi programado para que os discentes possam cursar as unidades curriculares de maneira
agradavel, logica e eficiente, levando-os a construgdo de um conhecimento que seja pleno, sélido, capaz
de ser mobilizado ao longo da vida profissional do estudante.
Nessa perspectiva, o IFTM buscara a construcdo de saberes e o aprimoramento humano do estudante,
por meio de um ensino pautado na interagdo, na mediacdo entre o professor e o estudante prezando
sempre pela interdisciplinaridade, flexibilidade, contextualizagao e atualizagéo:
> Interdisciplinaridade refere-se a integracao entre os saberes especificos, produgdo do conhecimento e
intervencao social, de maneira a articular diferentes areas do conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura, e de modo que a pesquisa seja assumida como principio pedagdégico;
> Flexibilidade curricular remete a possibilidade de ajustes na estrutura do curriculo e na pratica
pedagdgica, em consonancia com o0s principios da interdisciplinaridade, da criatividade e da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, os quais fundamentam a construgdo do
conhecimento;

> Contextualizagdo é entendida, de forma geral, como o ato de vincular o conhecimento a sua origem e a
sua aplicagao;

> Atualizagao correspondente a continua atualizagdo quanto as exigéncias de desenvolvimento cultural,
cientifico e tecnol6gico, com vistas ao atendimento de habilidades, capacidades e competéncias
necessarias ao exercicio profissional.

Nesse sentido, o Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Matematica por meio de concepgao
curricular busca promover atualizagdo frente as mudangas socioecondmicas e ambientais, a partir de
praticas académicas constituidas considerando os seguintes aspectos:

I. Formagao humanistica;
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Il. Cidadania;
Ill. Etica;
IV. Desenvolvimento social, de solidariedade e trabalho em equipe;
V. Formagéo empreendedora;
VI. Educacao ambiental;
VII. Inclusao social.
O curso de Licenciatura em Matematica, como exposto acima, esta alicergado pelas diretrizes, pelos
principios norteadores da concepgao curricular do IFTM e fundamentado na legislagcdo pertinente do
Conselho Nacional de Educacéao, que preconiza na Resolugao n° 2 do Conselho Pleno de 1/06/2015.

10. ORGANIZACAO CURRICULAR E ADMINISTRACAO ACADEMICA

10.1. Organizacao dos tempos e espacos de aprendizagem

A organizac¢do espago/temporal na organizagdo curricular leva em consideragdo a pluralidade de
concepgoes, de experiéncias, de ritmos, de culturas, de interesses, de diversidade, etc. O curriculo e a sua
forma de realizagcao organizam-se de modo a valorizar e enriquecer a convivéncia humana com toda a sua
complexidade.

O Curriculo é estruturado para atender ao perfil do egresso, considerando os aspectos legais e
buscando a flexibilizagdo dos tempos e espagos coletivos e individuais. Portanto, reconhece-se que cada
sujeito tem seu ritmo préprio de aprendizagem, o modo singular de pensamento, movimento e agéo e a
aprendizagem sé ganha sentido na relagdo que o sujeito se estabelece e relaciona com o outro, com o
conhecimento e com o mundo.

A organizagao curricular sistematiza-se em quatro nucleos: Formagao de estudos de formacao
geral e das areas especificas; Formagao Pedagdgica e estudos interdisciplinares; Formagao profissional e
Formagao de enriquecimento curricular. Os nucleos estdo organizados de forma interligada e integrada
constituindo um percurso de oito semestres. O curso é desenvolvido buscando atender as reais condi¢oes
do cotidiano e necessidades dos estudantes, o que permite definir a melhor tecnologia e metodologia a ser
utilizada, estabelecer os momentos presenciais necessarios e obrigatérios previstos em lei, estagios
supervisionados, praticas em laboratérios de ensino, praticas como componente curricular, organizagao da
mediagao de professores e tutorias (presenciais e virtuais), dentre outras estratégias.

Portanto, a estruturagdo curricular possibilita a interdisciplinaridade e a contextualizagdo, o
desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva dos estudantes, incentivando-os a aprender a aprender
constantemente. Assim, o objetivo do contelido sistematizado por meio da organizagao curricular é criar
possibilidades para que os estudantes se apropriem dos diferentes saberes disponibilizados e, num
movimento de reflexdo constante, ressignificar outros conhecimentos previamente adquiridos e construir

novos conhecimentos, novas competéncias.

10.2. Formas de Ingresso:

Para o ingresso no Curso de Licenciatura em Matematica é necesséria a realizagdo de processo seletivo,
que avaliard os conhecimentos prévios adquiridos no Ensino Médio ou equivalente. Os fatores
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condicionantes para o ingresso dar-se-ao nos termos da Lei 9.394/96 e do regulamento da organizagao
didatico-pedagdgico dos cursos técnicos de nivel médio e de graduagao do IFTM.

O processo seletivo é regido por edital, sendo organizado e realizado pela Comissdo Permanente de
Processo Seletivo — COPESE, do IFTM.

No caso de vagas ociosas, decorrentes de desisténcia, transferéncia e trancamento de matricula de
alunos regulares do curso, as mesmas serdo consideradas “vagas remanescentes” e abertas para
transferéncia interna, externa e para reingresso aos portadores de diploma de graduagao, obedecendo as
datas fixadas no calendario académico e as condigdes estabelecidas no edital aberto a processo seletivo.

10.3. Periodicidade Letiva:

Matricula Periodicidade Letiva

Semestral Semestral

10.4. Turno de funcionamento, Vagas, N2. de turmas e Total de vagas anuais:

Funcionamento dos encontros presenciais

Periodicidade Dias Horarios

6 (seis) encontros Sextas- feiras 19h — 22h30
presenciais por semestre

Sabados 8h—12h

13h30 — 17h30

Turno de funcionamento Vagas/ turma N2. de turmas/ano Total de vagas anuais

Multiperiédico 50 7 350

10.5. Prazo de integralizacao da carga horaria

Limite minimo (semestres) Limite maximo (semestres)

8 (oito) semestres 16 (dezesseis semestres)

10.6. Fluxograma

A organizagdo curricular do curso de Licenciatura em Matematica se articula visando contemplar as
dimensodes:

| - conhecimento profissional em diferentes espagos;

Il - desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

Il - articulagao entre transdisciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV — articulagédo entre formacgdo comum e a formacao especifica;
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V - conhecimentos filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a agao educativa.

O percurso do curso é permeado em todo seu desenvolvimento por agdes que evidenciem a
compreensédo de temas que transcendam ao seu ambiente proprio de formagdo e importantes para a
realidade contemporénea, envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia. De forma interdisciplinar e articulando com as unidades
curriculares do curso serao desenvolvidas agdes e estudos que abranjam a educagéo das relagdes étnico-
raciais, o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, a educagdo em direitos humanos e a
educagdo ambiental. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente nas unidades curriculares, no estagio e na pratica como componente curricular a
partir de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagoes,
fortalecendo assim, uma consciéncia critica e responsavel sobre a problematica ambiental e social. Desta
forma, contemplando os aspectos citados anteriormente, a estrutura do curso apresenta a seguinte

organizagao e fluxograma:

Nucleos de formacéao Eixos interdisciplinares

Questdes culturais, sociais, econébmicas e o conhecimento
sobre o desenvolvimento humano.

Educacdo das Relagcdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Educacdo Ambiental

Direitos Humanos

Educacgéao Inclusiva

Semestres/Carga horaria
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60h 60h
- s Instrumentaca
e
Disté%cia Geometria Ensino de
Analitica Matematica
Pratica Pratica Pratica
Curricular Curricular Curricular
60h 60 45h 45h 30h
Informatica
Matematica Andlise Estatistica Aplicada ao
Basica Combinatéria Baésica Ensino de
Matematica
Prética Pratica Prética Prética Pratica Prética
Curricular Curricular Curricular Curricular Curricular Curricular
60h | 45 | 60h 60h 60h 60h 30h 60h
. Matematica
NIIEnsmq de Financeira
atematica Estagio 4
Pratica Prética para o Ensino Pratica 9
Curricular Curricular Fundamental Curricular
60h 60h 45h 60h 60h 100h
Estagio 1 Estagio 2 Estagio 3
100h 100h 100h
Atividades Académicas, Cientificas e Culturais — 200 horas
Atividades Académicas, Total
Unidades Curriculares Cientificas e Culturais Pratica curricular (PC) Estagio Supervisionado d
(AACC) O CUrso
2.210h 200h 400h 400h 3.210h
10.7. Matriz Curricular
Carga Horaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular Teodrica | Pratica PCC Total
Sociedade, Educacéo e Cultura 30 15 15 60
Geometria Plana 30 15 15 60

1° Introducdo a Teoria dos NUmeros 1 30 30 60
Introdugdo a Educagéo a Distancia 30 30 60
Matematica Basica 40 20 60
Portugués Instrumental 60 60

Total 220 90 50 360
Carga Horéaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular Tedrica | Pratica PCC Total
Introducdo a Teoria dos Nimeros 2 45 15 60
Fundamentos de Matematica Elementar 45 15 60

2° | Geometria Espacial 45 15 60
Geometria Analitica 60 60
Metodologia da Pesquisa em Educacéo 45 45
Psicologia da Educacéo 45 15 60

Total 285 15 45 345
Carga Horéaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular Tedrica | Pratica PCC Total
Calculo | 60 60
Algebra Linear | 45 15 60

3° Probabilidade 45 15 60
Fundamentos Histéricos da Educacéo 45 45
Andlise Combinatoria 45 15 60
Educacédo Inclusiva: Fundamentos, Politicas 60 60
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e Préticas

Total 300 45 345
Carga Horaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular Tedrica | Pratica PCC Total
Planejamento e Avaliacdo Educagao 45 45
Célculo 11 60 60

4° | Algebra Linear I 60 60
Fundamentos Filoséficos da Educacao 45 45
Estatistica Basica 45 15 60
Libras 45 15 60

Total 300 30 330
Carga Horaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular Tedrica | Pratica | PCC E Total
Célculo 111 60 60
Fisica Geral 1 45 15 60
Fundamentos Sociol6gicos da Educagao 45 45

5¢ Politicas e Legislagdo da Educacéo 30 30
Didatica Geral 50 10 60
Curriculo e Programas 45 45
Estéagio | 100 100

Total 275 25 100 400
Carga Horaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular Tedrica | Pratica | PCC E | Total
Fisica Geral Il 45 15 60
Célculo IV 60 60
Polinbmios e Equacbes Algébricas 45 15 60
Linguagens e Técnicas de Programacgéao 60 60

6° Organizacéo do Trabalho Docente 45 15 60
Ensino da Matematica para o Ensino 60 60
Fundamental
Estégio Il 100 | 100

Total 255 60 45 | 100 | 460
Carga Horéria (Horas)

Per. | Unidade Curricular Tedrica | Pratica | PCC | E | Total
Ensino da Matematica para o Ensino 60 60
Médio
Métodos e Modelos Matematicos 45 15 60

72 | Célculo Numérico 60 60
Instrumentacdo para o Ensino de 10 50 60
Matematica
Gestao Escolar 30 30
Matematica Financeira 45 15 60
Estagio lll 100 100

Total 190 60 80 | 100 | 430
Carga Horaria (Horas)

Per. | Unidade Curricular Tedrica | Pratica | PCC E | Total
Algebra Abstrata 45 15 60
Direitos Humanos e Educagdo Ambiental 20 10 30

8° Analise Real 45 15 60
Pratica como Componente Curricular 30 30
Informatica Aplicada ao Ensino da 10 50 60
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Matematica
Estagio IV - | 100 | 100
Total 120 40 80 100 340
10.8. Resumo da Carga Horaria Semestral
Periodos Carga Horaria (horas)
12 Periodo 360
22 Periodo 345
32 Periodo 345
4° Periodo 330
52 Periodo 400
62 Periodo 460
7° Periodo 430
82 Periodo 340
Total de carga horaria 3010

10.9 Distribuicdo da Carga Horaria Geral

. Atividades Pratica -
Unidades Estagio Total do curso
Curriculares . Supervisionado
Complementares Curricular
2.210 200h 400h 400h 3.210

11. UNIDADES CURRICULARES

PRIMEIRO PERIODO

Unidade Curricular: Sociedade, Educacao e Cultura

Carga Horaria
Periodo:
Teorica Pratica Pratica Curricular Total
1¢ 30 15 15 60
Ementa:

Diversidade cultural e interagdes humanas. Enfoques teoéricos da Antropologia da Educagéo. A importancia
da Antropologia na formagao do educador. Educagédo e cultura. Educagédo e trabalho. Relagbes étnico-
raciais. Cultura Afro-brasileira e indigena.

Pratica Curricular:

Praticas educativas pautadas na emancipacgao dos sujeitos, no reconhecimento e no respeito a diversidade.

Objetivos:

e Introduzir o estudante no campo de estudos da antropologia da educagao;
e Estimular a reflexao sobre alteridade e diversidade cultural no ambiente escolar;
e Discutir as questdes étnico-raciais problematizando a manifestacdo de discursos e praticas

discriminatérias no ambiente escolar;
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e Debater as relag6es entre trabalho e educagéao frente as novas tecnologias.
e Propor novas praticas educativas pautadas na emancipa¢do dos sujeitos, no reconhecimento e no

respeito a diversidade.

Bibliografia Basica:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educagao como cultura. Ed. Rev. e Amp. Campinas, Sdo Paulo: Mercado
das Letras, 2002.

DAYRELL, Juarez (Org.) Multiplos olhares sobre educacao e cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1996.
GUSMAO, Neusa Maria Mendes de. Antropologia e educacédo: origens de um dialogo. In: Cadernos
Cedes, Antropologia e educagao, Campinas, n.43,1997, p.8-25.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: Um conceito antropoldgico. 22. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 2008.

Bibliografia Complementar:

MUNANGA, Kabengele (Org.) Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educacgao.
Secretaria de Educacao Fundamental, 1999.

RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizacdo: A integracdo das populacées indigenas no Brasil moderno.
Petropolis: Vozes, 1987.

SAVIANNI, Demerval. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. In: FERRETTI,
Celso J.; ZIBAS, Dagmar M. L.; MADEIRA, Felicias R.; FRANCO, Maria Laura P. B. (Orgs.). Novas
tecnologias, trabalho e educacao: um debate multidisciplinar. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 151-168.

Unidade Curricular: Geometria Plana

; Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
12 30 15h 15h 60h
Ementa:

Postulados de Euclides. Teoremas classicos. Congruéncia e semelhanca de triangulos. Construcoes
geométricas. Lugares geométricos. Areas de poligonos e circulos.

Pratica Curricular

A geometria plana e as atividades dos livros didaticos.

Objetivos:

e Estudar as propriedades das figuras geométricas Euclidianas planas e suas possibilidades de
construgao com régua e compasso, com rigor matematico.

e Desenvolver reflexbes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do contetdo estudado e sua aplicagao ao ensino.

Bibliografia Basica:

REZENDE, E. Q. F. Geometria euclidiana plana e construcées geométricas. 2 ed. Campinas (SP):
Unicamp, 2008.
DOLCE, O. Fundamentos de matematica elementar: geometria plana. 8 ed Sdo Paulo (SP): Atual.,
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2005.GONGALVES JUNIOR, O. Matematica por assunto: geometria plana e espacial. Sao Paulo, SP,
Scipione, 1989

Bibliografia Complementar:

BEZERRA, J. B. Geometria 1. Rio de Janeiro: Lux, 1977. v.1.

DOLCE, O. POMPEQO, J. N. Fundamentos de matematica elementar. 6. ed. Sdo Paulo: Atual, 1991. v. 9.
ALENCAR FILHO, E. de. Exercicios de geometria plana. 18. ed. Sdo Paulo: Nobel, 1989.

GIOVANNI, J. R. BONJORNO, J. R. Matematica 4: geometria plana, geometria espacial. Sdo Paulo:
FTD,1996.

MORGADO, A C.; WAGNER, E.; JORGE, M.Geometria l. 5. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1990. v.1.

Unidade Curricular: Introducéo a Teoria dos Numeros |

; Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

1° 30h 30h - 60h

Ementa:

Sistemas de numeragdo. NUmeros naturais: adigao, subtragdo e multiplicagdo. Principio de Indugao Finita.
Divisibilidade. O algoritmo da divisdo. O algoritmo de Euclides. NUmeros primos. Critérios de divisibilidade.
Equagoes Diofantinas. Congruéncia. Os teoremas de Euler, Fermat e Wilson. O teorema chinés do resto. A
funcdo @ de Euler. A fungao maior inteiro. Residuos quadraticos. Lei da reciprocidade quadratica. Raizes
primitivas. Origem e desenvolvimento da teoria dos numeros. NUumeros algébricos e transcendentes.

Objetivos:

e Estudar conceitos e propriedades numéricas.

e Aplicar os conhecimento das propriedades numéricas.

Bibliografia Basica:

LANDAU, E. Teoria Elementar dos Numeros. Ciéncia Moderna. 2002.
SANTOS, J. P. de O. Introducao a Teoria dos Numeros. Rio de Janeiro: IMPA, 2000.
SOUZA, C. R. Teoria dos Numeros. Editora VestSeller.252 p.

Bibliografia Complementar:

BURTON, D. M. ElementaryNumberTheory. Boston: Allynand Bacon, Inc., 1976.

JONES, B. W. Teoria de los Numeros. México: Centro regional de Yuda Técnica, 1969.

HEFEZ, A. Elementos de Aritmética. Rio de Janeiro: IMPA, 2006.

RIBENBOIM, P. NUmeros Primos: mistérios e recordes. Rio de Janeiro: IMPA, 2001.

WALL S. E. Teoria dos numeros para professor do ensino fundamental. Editora Penso, 1 ed. 2013. 180p

Unidade Curricular: Introducao a educacao a distancia

i Carga Horaria
Periodo:

Tedrica

Pratica

Pratica Curricular

Total

1° 30h

30h

60h
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Ementa:

Educacao a distancia: evolugao histérica, caracteristicas gerais e especificidades. Ambiente Virtual de
Aprendizagem na Educacao a Distancia: moodle. O papel das tecnologias na Educagéo.

Objetivos:

e Compreender como essa modalidade de ensino contribui para a profissionalizagdo da sociedade
atual, apresentando suas principais vantagens.

e Conhecer e saber utilizar o ambiente virtual de aprendizagem que sera usado como um mediador no
processo ensino-aprendizagem durante todo o curso.

e Utilizar o computador como ferramenta de trabalho na atividade discente.

Bibliografia Basica:

BELLONI, M. L. Educacéo a distancia. 7 ed. Campinas (SP).Autores Associados,2015.

Brasil. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educagao a Distancia.

Salto Para o Futuro: Educagao especial: Tendéncias atuais. Brasilia, DF, SEED, 1999.

DEMO, P. Conhecimento e aprendizagem na nova midia. Brasilia (DF): Plano, 2000.

PALLOFF, R. M. O aluno virtual: um guia para trabalhar com estudantes on-line. Porto Alegre (RS):
Artmed, 2004.

Bibliografia Complementar:

LITTO, M. F.; FORMIGA, M. Educacao a distancia o estado da arte. Pearson Education. 2009.

MORAN, J. M. A educacao que desejamos: novos desafios e como chegar la. 5 ed. Papirus, 2009.
CORREA, J. Educacao a distancia: orientagdes metodolégicas. Artmed, 2007.

BARBOSA, R. M. Ambientes virtuais de aprendizagem. Artmed, 2005.

TORI, R. Educacao sem distancia: as tecnologias interativas na redugdo de distancias em ensino e
aprendizagem. SENAC, 2010.

Unidade Curricular: Matematica Basica

; Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
12 40h - 20h 60h
Ementa:

Nogbes basicas sobre conjuntos numéricos e teoria de conjuntos. Fragdes e operagdes. Potenciagdo e
radiciagao. Produtos notaveis. Operagdes com polindmios. Fatoracao e simplificagao algébrica.

Pratica Curricular

Produgao de situagdes problemas a partir do contetido estudado: matematica basica.

Objetivos:

e Estudar conceitos elementares da Matematica.
e Desenvolver reflexbes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do conteudo estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:
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DANTE, L. R. Matematica contexto e aplicagoes. Sao Paulo: Atica, 2004. GUELLI, O. Matematica. 1. ed.
S&o Paulo: Atica, 2003. Série Brasil.

DANTE, L. R. Matematica. S&o Paulo, SP, Atica. 2006.

DOLCE, O.Fundamentos de matematica elementar. 7 ed. S&do Paulo, SP.: Atual, 2013.

Bibliografia Complementar:

BONGIOVANNI, V. Matematica e vida: 20. grau. Sao Paulo, SP, Atica, 1993.

BOULOS, P. Matematica: 22 Grau. Sao Paulo, SP, Nacional, 1979.

CENTURION, M. Numeros e operacdes: conteudo e metodologia da matematica. Sao Paulo, SP,
Scipione, 1999.

DOMINGUES, H. H. Algebra moderna. 4 ed. Sao Paulo (SP): Atual, 2003.

IEZZI, G. et al. Matematica: 32 série, 2° grau. Sao Paulo, SP, Atual, 1990.

Unidade Curricular: Portugués Instrumental

] Carga Horéria
Periodo:

Teorica Pratica Pratica Curricular Total

E 60 60

Ementa:

Leitura. Polissemia. Sentido literal e sentido figurado. Texto e leitura. Diferentes tipos de leitura. Construgao
do paragrafo: caracteristicas, organizagao do pensamento e elaboragdo. Coesao e coeréncia textuais. Texto
argumentativo e dissertativo. Produgéo de texto: fichamento, resumo, sintese.

Objetivos:

e Contribuir para que o estudante desenvolva as habilidades (decodificar, compreender, interpretar e
reter) necessarias para realizagdo de uma leitura eficiente.
e Fornecer o conhecimento necessario para que o estudante saiba redigir um texto coeso e coerente.

Bibliografia Basica:

ANDRADE, Maria Margarida. Lingua Portuguesa: noc6es basicas para os cursos superiores. Sio
Paulo: Atlas, 2004.

CUNHA, Celso. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 6a. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2013.

GARCIA, Othon. Comunicacdo em Prosa Moderna. 26a. ed. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas,
2006.

Bibliografia Complementar:

FIORIN, José Luis; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto: leitura e redag¢ado. 16 ed., Sao
Paulo, Atica, 2003.

___.Licdes de texto: leitura e redacdo. Sdo Paulo: Atica, 2009.

GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. Técnica de redacao: o que é preciso saber para bem escrever. Sdo
Paulo: Martins Fontes. 2008.

MARTINS, D. S.; ZILBERKNOP, L. S. Portugués Instrumental: de acordo com as atuais normas da
ABTN. 26. ed. S&o Paulo: Atlas, 2007.
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RIBEIRO, Alceu Leite. Nao tropece na lingua: as maiores confusoes da lingua portuguesa. Sao Paulo:
Madras. 2003.

SEGUNDO PERIODO

Unidade Curricular: Introducao a Teoria dos Numeros 2

i Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

2° 45 15 - 60h

Ementa:

NUmeros inteiros, numeros racionais, numeros irracionais, numeros reais e nUumeros complexos.

Representagdes algébricas e geométricas dos nimeros complexos.

Objetivos:

e Estudar conceitos e propriedades numéricas.

e Desenvolver exercicios que contemplem os contetdos estudados.

Bibliografia Basica:

LANDAU, E. Teoria elementar dos numeros. Ciéncia Moderna. 2002.
SANTOS, J. P. de O. Introducao a Teoria dos Numeros. Rio de Janeiro: IMPA, 2000.
SOUZA, C. R. Teoria dos Numeros. Editora VestSeller, 252 p.

Bibliografia Complementar:

BURTON, D. M. ElementaryNumberTheory. Boston: Allynand Bacon, Inc., 1976.
JONES, B. W. Teoria de los Numeros. México: Centro regional de Yuda Técnica, 1969.
HEFEZ, A. Elementos de Aritmética. Rio de Janeiro: IMPA, 2006.

RIBENBOIM, P. Numeros Primos: mistérios e recordes. Rio de Janeiro: IMPA, 2001.

WALL S. E. Teoria dos numeros para professor do ensino fundamental. Editora Penso, 1 ed. 2013. 180
p.

Unidade Curricular: Fundamentos de Matematica Elementar

Carga Horaria
Periodo:
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
2° 45h - 15h 60h
Ementa:

A reta real. Operagdes com numeros reais. Desigualdades e intervalos. Valor absoluto. Equacdes e
inequagodes. Fungdes. Fungdes elementares. Fungao inversa. Fungdes modulares. Fungdes trigonométricas,
exponenciais e logaritmicas. Qualidades da fungao: injegao, bije¢cdo e sobrejecdo. Funcado par e fungao
impar.

Pratica Curricular

Avaliagao de atividades que sdo mais comuns na sala de aula para estudo dos fundamentos de matematica

elementar.
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Objetivos:

Revisar alguns conceitos vistos no ensino médio, a fim de melhorar o conhecimento béasico do aluno para o
desenvolvimento do curso. Desenvolver reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como
componente curricular por meio do contetido estudado e sua aplicagao ao ensino.

Bibliografia Basica:

ANTON, H. Calculo, Um Novo Horizonte. Porto Alegre: Bookman, 2000. v. 1.
IEZZI, G. et. al. Fundamentos de Matematica Elementar. S0 Paulo: Atual, 2007.v. 1,2 e 3.
GUIDORIZZI, H. Um Curso de Calculo. Sao Paulo: LTC, 1985. v. 1

Bibliografia Complementar:

IEZZI, G. Fundamentos de matematica elementar: trigonometria. 72 ed. Sdo Paulo (SP): Atual, 1993.
IEZZI, G. Fundamentos de matematica elementar: logaritmos. 82 ed. Sao Paulo (SP): Atual, 1993.
FLEMMING, D. M. Calculo A: funcées, limite, derivacao, integracao. 62 ed. Sdo Paulo (SP). Pearson
Education do Brasil., 2006.

HOFFMANN, L. D. Calculo: um curso moderno e suas aplicagées. 10? ed. Rio de Janeiro (RJ): LTC,
2010.

MACHADO, N. J. Matematica por assunto: l6gica, conjuntos e fungoes. Sao Paulo, SP, Scipione, 1988.

Unidade Curricular: Geometria Espacial

i Carga Horaria
Periodo: _ _
Teorica Pratica Pratica Curricular Total
2° 45h - 15h 60h
Ementa:

Soélidos Geométricos. Paralelismo no espago. Perpendicularismo no espago. Prismas e piramides. O
principio de Cavalieri. Volumes de sélidos geométricos. Oficinas.
Pratica Curricular

A geometria espacial: jogos e situagdes problemas.

Objetivos:

e Estudar as propriedades das figuras geométricas espaciais com rigor matematico, aperfeicoando a
visdo tridimensional de objetos geométricos.

e Desenvolver reflexbes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do contetido estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:

DOLCE, O. Fundamentos de matematica elementar: geometria espacial, posicdao e métrica. 52 ed. Sédo
Paulo (SP): Atual, 1993.

GONCALVES JUNIOR, O. Matematica por assunto: geometria plana e espacial. Sao Paulo, SP,
Scipione, 1989.

MORGADO, A C.; WAGNER, E.; JORGE. Geometria l. 5. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1990.

Bibliografia Complementar:
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GIOVANNI, J. R. Matematica: Trigonometria, analise combinatéria, matrizes, geometria; 22 grau. Sao
Paulo, SP. 1992

GUELLI, C. A. Geometria de posicdao. Sao Paulo, SP, Moderna.

LINDQUIST, M. M.; SHULTE, A. P.; DOMINGUES, H. H. Aprendendo e ensinando geometria. Atual. Sao
Paulo, 1994.

PUTNOKI, J. C. Geometria e desenho geométrico. S&o Paulo, SP, Scipione, 1990.

SANTOS, C. A. M. dos. Matematica: volume Unico. S&o Paulo, Atica, 2000.

Unidade Curricular: Geometria Analitica

i Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

2° 60h - - 60h

Ementa:

Coordenadas na reta, no plano e no espago. Vetores no plano e no espago tridimensional. Produto escalar,
misto e vetorial. Equagdes de retas e circulos no plano. Equagbes de planos, retas e esferas no espago
tridimensional. Se¢des conicas e superficies quadricas.

Objetivos:

Permitir ao estudante dominar a importante nogao de vetor, de produto interno, vetorial e misto de vetores
com o objetivo de desenvolver no estudante uma maior capacidade de visualizagdo geométrica e adquirir
ferramentas de analise que permitam um estudo mais aprofundado de planos, retas, cénicas e quadricas.

Bibliografia Basica:

CAMARGO, |. de. Geometria analitica: um tratamento vetorial. 32 ed. Sdo Paulo (SP). Prentice Hall,
2005.

LEITHOLD, L. O calculo com geometria analitica. 32 ed. Sao Paulo (SP): Harbra, 1994.

SIMMONS, G. F. Calculo com geometria analitica. Sao Paulo (SP), Pearson, 1988.

Bibliografia Complementar:

IEZZI, G. Fundamentos de matematica elementar: geometria analitica. 42 ed. Sao Paulo (SP). Atual,
1993.

MACHADO, N. J. Matematica por assunto: geometria analitica. Sdo Paulo, SP, Scipione, 1988.
STEINBRUCH, A. Algebra linear e geometria analitica. Sao Paulo, SP, McGraw-Hill do Brasil, 1975.
WINTERLE, P. Vetores e Geometria Analitica. 12 ed. Sdo Paulo: Pearson Makron Books, 2000.

SANTOS, C. A. M. dos. Matematica: volume Unico. S&o Paulo, Atica, 2000.

Unidade Curricular: Metodologia da Pesquisa em Educagao

. Carga Horéria
Periodo:

Teodrica

Pratica

Pratica Curricular

Total

29

45h

45h

Ementa:
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A ciéncia e a produgcao do conhecimento cientifico. A pesquisa em educacdo: abordagens, tipos e
orientagbes metodoldgicas. A pesquisa qualitativa. Pesquisa-agao. Pesquisa na escola.

Pratica Curricular:

Estudo de caso: praticas educativas dos professores de matematica.

Objetivos:
e Discutir como é produzido o conhecimento cientifico;
e Apresentar os métodos e metodologias de pesquisa mais utilizados na Pesquisa Educacao;
e Refletir sobre a importdncia da pesquisa na escola para a construgdo de novas praticas

pedagogicas.

Bibliografia Basica:

ANGROSINO, Michael. Etnografia e observagéao participante. Trad. José Fonseca. Porto Alegre: Artmed
Editora, 2009 (Colecao Pesquisa Qualitativa).

ANDRE, M.C.D.A. Etnografia da Pratica Escolar. Campinas, SP. Papirus, 1995.

CANDAU, V.M, LELIS, ILA. A relacao teoria—pratica na formacao do educador. In. Tecnologia
Educacional, ano XII, n. 55, nov/dez. 1983.

CAMPOS, M.M; FAVERO, O. A pesquisa em Educacdo no Brasil. Cad. Pesq. Sdo Paulo, n.88, p.5-17,
fev. 1994.

DEMO, Pedro. Pesquisa participante: saber pensar e intervir juntos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.
KOCHE, J. C. Fundamentos de metodologia cientifica. 20. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

LUDKE, M. e ANDRE, M. E.D.A. Pesquisa em Educacdo: abordagens qualitativas. Sio Paulo: E.P.U.,
1986.

ZABALZA, M. A. Diarios de Aula. Contributo para o estudo dos dilemas praticos dos professores.
Porto: Porto Editora, 1994.

Bibliografia Complementar:

ALVES, A. J. O planejamento de pesquisas qualitativas em educacao. Cad. Pesq. Sao Paulo, n.77, p.
53-61, maio, 1991.

ANDRE, M.C.D.A. Etnografia da Pratica Escolar. Campinas, SP. Papirus, 1995.

BAGNO, Marcos. Pesquisa na Escola o que é como se faz. 21 ed. Sao Paulo: Loyola, 2007.

CAMPOS, M. M.& FAVERO, Osmar. A pesquisa em Educacdo no Brasil. Cadernos de Pesquisa. Sdo
Paulo (88):5-17, fev. 1994,

LUDKE, Menga. “O professor, seu saber e sua pesquisa’. In: Revista Educacéo & Sociedade, ano XXII, n®
74, abril/ 2001. Disponivel em:< http://www.scielo.br/pdf/es/v22n74/a06v2274.pdf > Acessado em outubro de
2008.

Unidade Curricular: Psicologia da Educacao

Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Teorica Pratica Pratica Curricular Total
2° 45h - 15h 60h
Ementa:
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Concepgoes, principios e possibilidades psicopedagdgicas no processo de Ensino-Aprendizagem; Estudo do
desenvolvimento cognitivo, social, afetivo da crianga e do adolescente, com enfoque nas dimenstes
bioldgicas, socioculturais; Estudo das principais teorias psicologicas, contextualizando-as com a atuacao
docente;

Pratica Curricular

Principio do desenvolvimento integral e harmdnico da personalidade do educando.

Objetivos:

e Propiciar ao futuro professor a compreensdo dos mecanismos que favorecem a apropriagdo de
conhecimentos no que diz respeito aos aspectos ligados ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, do adolescente, do adulto e do idoso, e sua repercussdo na pratica
docente em contexto educacional.

e Desenvolver reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do contetido estudado e sua aplicagédo ao ensino.

Bibliografia Basica:

CAMPOS, D. M. S. Psicologia da aprendizagem. 412 ed. Petropolis (RJ). Vozes, 2014.

GOULART, i. B. Psicologia da educacdo: fundamentos teéricos e aplicacdes a pratica pedagégica. 202
ed. Petropolis (RJ). Vozes, 2014.

SANTROK, J. W. Psicologia educacional. 32 ed. Sao Paulo (SP). McGraw-Hill, 2009.

Bibliografia Complementar:

BARROS, C. S. G. Pontos de Psicologia escolar. 52 ed. Atica, Sdo Paulo, S.P. 2007.

CORIA-SABINI, M. A. Psicologia do Desenvolvimento. Sdo Paulo: Atica, 2002.

PILETTI, N. Psicologia Educacional. Sio Paulo: Atica, 1999.

VIGOTSKY, L. S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores. 72 ed. Martins Fontes. Sao Paulo. SP. 2007.

COLL, C.; MONEREDO, C. Psicologia da educacao virtual: aprender e ensinar com as tecnologias da

informacao e da comunicacéao. Porto Alegre (RS). Artmed, 2010.

TERCEIRO PERIODO

Unidade Curricular: Calculo |

; Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

3° 60h - - 60h

Ementa:

Limite e continuidade. Derivada. Aplicagbes da derivada. O processo de integracdo. Integral indefinida.

Técnicas de integragao. Integrais impréprias. Aplicagdes da integral.

Objetivos:

e (Calcular derivadas e,

e Estudar continuidade e estabelecer dominios de definicdo de fungées e calcular integrais.
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Bibliografia Basica:

ANTON, H. Calculo. 102 ed. Porto Alegre (RS): Bookman, 2014.

FLEMMING, D. M. Calculo A: func¢oes, limite, derivacao, integracao. 62 ed. Sdo Paulo (SP). Pearson
Education do Brasil, 2006.

GUIDORIZZI, H. Um Curso de Calculo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos Cientificos, 1985.

Bibliografia Complementar:

GONGALVES, M. B. Calculo B: funcoes de varias variaveis, integrais multiplas, integrais curvilineas e
de superficie. 22 ed. Sao Paulo. Pearson Prentice Hall, 2007.

HOFFMANN, L. D. Calculo: um curso moderno e suas aplicacoes. 102 ed. Rio de Janeiro (RJ), LTC,
2010.

LEITHOLD, L. O calculo com geometria analitica. 32 ed. Sao Paulo (SP). Harbra, 1994.

SIMMONS, G. F. Calculo com geometria analitica. Traduzido por SeijiHariki. Sdo Paulo: McGraw-Hill,
1987.v. 1.

THOMAS, G. B. Calculo. 122 ed. Sao Paulo (SP). Pearson, 2012.

STEWART, J. Calculo. 42. ed. Sdo Paulo: Editora Pioneira, 2001. v. 1.

WINTERLE, P. Vetores e Geometria Analitica. 12 ed. Sdo Paulo: Pearson Makron Books, 2000.

Unidade Curricular: Algebra Linear |

i Carga Horaria
Periodo:
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
3¢ 45 - 15 60h
Ementa:

Matrizes: matrizes e determinantes. Sistemas lineares. Aplicagdes de sistemas lineares. Espacos vetoriais
euclidianos. Transformacgdes Lineares entre espacos euclidianos.

Pratica Curricular

Analise de atividades do conteldo objetivando criar metodologias para ensina-las.

Objetivos:

e Desenvolver no futuro profissional a capacidade de resolver problemas lineares com um niumero
expressivo de incognitas;

e Consolidar a nogao de espacos euclidianos;

e Desenvolver a compreensao e a capacidade de operar com matrizes, dependéncia e independéncia
linear de vetores em espacos vetoriais;

e Propiciar reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente curricular

por meio do conteddo estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:

ANTON, H. Algebra linear contemporanea. Sao Paulo (SP): Bookman, 2003.
BOLDRINI, J. L; COSTA, S. R. C; FIGUEIREDO, V. L; WETZLER, H. G. Algebra Linear. Sao Paulo: Editora
Harbraltda, 1986.
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CALLIOLI, C. A; DOMINGUES, H. H; COSTA, R. C. F. Algebra Linear e Aplicacoes. Sao Paulo: Atual
Editora. 1987.

Bibliografia Complementar:

KOLMAN, B. Algebra linear: com aplicacdes. 92 ed. Rio de Janeiro (RJ). LTC, 2013.
LEON, S. J. Algebra Linear: com aplicacdes. 82 ed. Rio de Janeiro (RJ). LTC, 2014.
LIMA, E. L. Algebra linear. 82 ed.Rio de Janeiro (RJ). IMPA, 2014.

LIPSCHUTZ, S. Algebra Linear. 42 ed.Porto Alegre (RS): Bookman, 2011.
STEINBRUCH, A. Algebra linear. Sao Paulo (SP): Pearson Education do Brasil, 1987.

Unidade Curricular: Probabilidade

Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
3¢ 45h - 15h 60h
Ementa:

Experimentos aleatérios. Espago amostral. Eventos. Resultados equiprovaveis. Conceitos de probabilidade.
Relagéo entre probabilidade e frequéncia relativa. Probabilidade condicionada. Teorema de Bayes. Eventos
independentes. Variaveis aleatérias discretas e continuas.

Pratica Curricular

A probabilidade e tomada de decisao.

Objetivos:

Compreender e resolver problemas de probabilidade. Desenvolver reflexées e atividades que possibilitem
compreender a pratica como componente curricular por meio do conteldo estudado e sua aplicagdao ao

ensino.

Bibliografia Basica:

Devore, J. L. Probabilidade e estatistica para engenharia e ciéncias. 82 ed. Sao Paulo (SP). Cengage
Learning. 2014.

MORETTIN, L. G. Estatistica basica: probabilidade. 72 ed. Sdo Paulo: Pearson Makron Books, 2006. v. 1.
MEYER, P. L. Probabilidades, aplicacoes e estatistica. 22 ed. Rio de Janeiro: Editora LTC, 1989.

Bibliografia Complementar:

LOPES, P. A. Probabilidades e Estatistica. Rio de Janeiro, RJ, Reichmann& Affonso Editores. 2000.
SPIEGEL, M. R. Probabilidade e estatistica. 32 ed. Porto Alegre(RS). Bookman. 2013.

COSTA, S. F. Introducéo llustrada a Estatistica. 52 ed. Sdo Paulo (SP). Harbra, 2013.

CRESPO, A. A. Estatistica facil. 192 ed. Sao Paulo (SP): Saraiva.2009.

FREUND, J. E. Estatistica aplicada. 112 ed. Porto Alegre (RS): Bookman. 2006.

Unidade Curricular: Fundamentos Histéricos da Educacao

Carga Horaria
Periodo:

Teorica Pratica Pratica Curricular Total
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3° 45 - - 45

Ementa:

Surgimento da educacao: o fenbmeno da educagao na histéria da humanidade. Histérico da educag¢éo no
Brasil, os movimentos educacionais. Histéria das ideais pedagdgicas.

Objetivos:

Conhecer e compreender as influéncias histéricas sobre a educagao e o ensino que fundamentam praticas
educativas, profissionais e cidadas.

Bibliografia Basica:

GADOTTI, Moacir. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 82 ed. Sao Paulo: Atica. 2005.
ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacao no Brasil. 292 ed. Petropolis: Vozes Ltda. 1998.
SEVERINO, Antdnio Joaquim. Educacao, sujeito e historia. Sao Paulo: Olho d’Agua, 2001.

Bibliografia Complementar:

NOVOA, Anténio. Histéria da Educacao: percursos de uma disciplina. Texto apresentado pelo autor no
Seminario Formagao de Professores, Universidade de Sao Paulo, FEUSP, dezembro, 1996, mimeo, p. 3-4.
Disponivel em: http://repositorio.ispa.pt/bitstream/10400.12/3198/1/AP_1996 4 417.pdf

XAVIR, Maria Elizabete. Historia da educacao: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994.

Unidade Curricular: Analise Combinatoéria

Carga Horaria
Periodo:
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
3° 45h - 15h 60h
Ementa:

Arranjos, combinac6es e permutacdes. Bindmio de Newton. Nimeros binomiais.
Pratica Curricular
Proposigao de atividades a partir de situagao cotidiana.

Objetivos:

e Compreender Andlise Combinatéria e analisar estruturas e relagdes discretas.

¢ Resolver problemas usando Analise Combinatéria.

e Desenvolver reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do conteudo estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:

GIOVANNI, J. R. BONJORNO, J. R. Matematica 2: matrizes, determinantes e sistemas lineares, fatorial
e binomio de Newton, analise combinatoria e probabilidade. Sao Paulo, 1996.

HAZZAN, S. Fundamentos de matematica elementar: combinatdria, probabilidade. 62 ed. Sao Paulo
(SP). Atual,1993.

TROTTA, F. Matematica por assunto: analise combinatoria, probabilidade e estatistica. Sao Paulo, SP,
Scipione. 1988.

Bibliografia Complementar:
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BONGIOVANNI, V. Matematica e vida: 22. grau. Sao Paulo, SP, Atica, 1993.

BOULOS, P. Matematica: 22 Grau. Sao Paulo, SP, Nacional, 1979.

DANTE, L. R. Matematica. S&o Paulo, SP, Atica, 2006.

DOLCE, O. POMPEQO, J. N. Fundamentos de matematica elementar. 6. ed. Sdo Paulo: Atual, 1991. v. 9.
IEZZI, G. et al. Matematica: 32 série, 2° grau. Sao Paulo, SP, Atual, 1990.

Unidade Curricular: Educacéo Inclusiva: fundamentos, politicas e praticas

; Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

3° 60 - - 60

Ementa:

Politicas publicas para Educagao Inclusiva — Legislagao Brasileira: o contexto atual. As diferentes estratégias
de ensino que norteiam uma pratica inclusiva, considerando os diferentes ambientes. Papel dos profissionais
da educacado em relagéo as pessoas com deficiéncia e a mudanga de paradigmas. Acessibilidade a escola e
ao curriculo. Adaptacdes curriculares. Tecnologia Assistiva.

Objetivos:

e Conhecer e discutir os principios norteadores da Educagéo Inclusiva no contexto da Educagao
Basica;

e Identificar as modalidades de atendimento da Educagéo Especial no Sistema Regular de Ensino na
Educagéao Basica;

e Contextualizar os processos de aprendizagem em ambientes escolares inclusivos.

Bibliografia Basica:

BAPTISTA, Claudio Roberto (org.). Inclusdo e escolarizacdo: Multiplas perspectivas. Porto Alegre:
Mediagao, 2006.

BEYER, Hugo Otto. Inclusao e Avaliagcdo na escola: de alunos com necessidades educacionais
especiais. Porto Alegre: Mediacao, 2005.

MAZZOTTA, M.J.S. Educacao Especial no Brasil: Histdria e politicas publicas. Sao Paulo: Cortez, 1996.
MONTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo: Moderna,
2003 (Colegao Cotidiano Escolar).

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Declaragao de Salamanca. portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf acessado em 13
dezembro de 2004.

FERREIRA, J. R. e GLAT, R. Reformas educacionais p6s-LDB: a inclusao do aluno com necessidades
especiais no contexto da municipalizacao. In: Souza, D. B. e Faria, L. C. M. Descentralizagao,
municipalizagé@o e financiamento da Educagao no Brasil p6s-LDB. Rio de Janeiro: DP& A, 2003.

OLIVEIRA, Luiza de Fatima Medeiros de. Formagao Docente na Escola Inclusiva. Porto Alegre: Mediagao,
2009.

RIBEIRO, Maria Luisa Sprovieri e BAUMEL, Rosely C. R. de Carvalho (Orgs.). Educacao Especial: do
querer ao fazer. Sdo Paulo: Avercamp, 2003.
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QUARTO PERIODO

Unidade Curricular: Planejamento e Avaliacdao da Educacao

i Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

4 45 - - 45

Ementa:

Fundamentos do planejamento educacional: ensinar, aprender, pesquisar e avaliar. Caracteristicas do
processo de planejamento. Niveis do planejamento educacional. Formas de planejamento: projeto politico
pedagodgico da escola, projeto de curso; plano de aula. Tendéncias tedrico-metodoldgicas que embasam as
diferentes préaticas educativas na sala de aula. Avaliagcdo da aprendizagem: conceito, concepgoes, fungdes,

e instrumentos avaliativos. Avaliagdo no Sistema Educacional Brasileiro e seus instrumentos.

Objetivos:

e Proporcionar reflexdes sobre a fungdo docente (re)criando as bases didatico-pedagdgicas para
planejar, intervir e avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

e Compreender criticamente praticas pedagdgicas produzidas historicamente na educacao brasileira,
indicando limites e possibilidades na a¢do educativa.

e Discutir as principais questdes envolvidas no fazer pedagogico.

e FElaborar material didatico relacionado a matematica.

e Avaliar o percurso do ensino de matematica e seus pressupostos metodoldgicos discutindo as
principais questdes envolvidas no fazer pedagégico.

e Desenvolver reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do contetdo estudado e sua aplicagédo ao ensino.

Bibliografia Basica:

GANDI, D. Planejamento como pratica educativa. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 1993. (ABC do Brasil).
NERICI, Imideo Giuseppe. Metodologia do Ensino: uma introdugdo. Sdo Paulo: Atlas, 1981.

RAMOS, Cosete. Sala de aula de qualidade total. Rio de Janeiro: Qualitymark Ed., 1995.

VEIGA, I. P. A, (org). Projeto politico da escola: uma construgéo possivel. Campinas: Papirus, 1995.
ZABALA, A. A pratica educativa. Como ensinar. Porto alegre: Artes Médicas, 1998.

Bibliografia Complementar:

PELLANDA, Nize Maria Campos. PELLANDA, Eduardo Campos. Ciberespaco: um hipertexto com Pierre
Lévy. 1 ed. Porto Alegre: Artes e Oficio, 2000.

SERGE PDIDA- ED, INSTITUTO PIAGET. As autoestradas da informacao ao Ciberespaco. 1. ed.
Instituto Piaget, 2002.

VIEIRA, Alexandre Thomaz; COSTAS, José Manuel Moran, MASETTO, Marcos T.; ALMEIDA, Maria.
Elisabeth Bianconcini. ALONSO, Myrtes. Gestao Educacional e Tecnologia- Formacgao de Educadores.
1 ed. Sdo Paulo: Avercamp, 2003.

Unidade Curricular: Calculo Il
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] Carga Horéaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

4° 60h - - 60h

Ementa:

Funcdes vetoriais. Fungbes com mais de uma variavel real. Limite e continuidade. Derivadas parciais. O
gradiente. Multiplicadores de Lagrange. Férmula de Taylor. Integrais Mdltiplas.

Objetivos:

e Conhecer e compreender o conceito e as propriedades das fung¢des vetoriais.

¢ Resolver uma ampla variedade de problemas, envolvendo areas, volumes, superficies.

Bibliografia Basica:

ANTON, H. Calculo. 102 ed. Porto Alegre (RS). Bookman, 2014.

FLEMMING, D. M. Calculo A: funcées, limite, derivacao, integracao. 62 ed. Sdo Paulo (SP). Pearson
Education do Brasil, 2006.

GUIDORIZZI, H. Um Curso de Calculo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos Cientificos, 1985.

Bibliografia Complementar:

GONGCALVES, M. B. Calculo B: funcoes de varias variaveis, integrais multiplas, integrais curvilineas e
de superficie. 22 ed. Sao Paulo. Pearson Prentice Hall, 2007.

HOFFMANN, L. D. Calculo: um curso moderno e suas aplicacoes. 102 ed. Rio de Janeiro (RJ). LTC.
2010

LEITHOLD, L. O calculo com geometria analitica. 32 ed. Sao Paulo (SP). Harbra., 1994.

SIMMONS, G. F. Calculo com geometria analitica. Traduzido por SeijiHariki. Sdo Paulo: McGraw-Hill,
1987.v. 1.

THOMAS, G. B. Calculo. 122 ed. Sao Paulo (SP). Pearson. 2012.

STEWART, J. Célculo. 42. ed. Sdo Paulo: Editora Pioneira, 2001. v. 1.

WINTERLE, P. Vetores e Geometria Analitica. 12 ed. Sdo Paulo: Pearson Makron Books, 2000.

Unidade Curricular: Algebra Linear Il

i Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

4° 60h - - 60h

Ementa:

Autovalores e Autovetores. Espagos com produto interno. Diagonalizagcdo de operadores lineares. Matrizes
simétricas. Matrizes ortogonais. Identificacao de conicas e quadricas.

Objetivos:

Desenvolver no futuro profissional a capacidade de resolver problemas lineares com um niimero expressivo de
incognitas e consolidar a nogdo de espacos euclidianos de dimensbes arbitrarias. Para este objetivo a
compreensao e a capacidade de operar com matrizes, operagées com matrizes, dependéncia e independéncia

linear de vetores séo objetivos a serem atingidos.
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Bibliografia Basica:

ANTON, H. Algebra linear contemporanea. S&o Paulo (SP): Bookman, 2003.

BOLDRINI, J. L; COSTA, S. R. C; FIGUEIREDO, V. L; WETZLER, H. G. Algebra Linear. Sao Paulo: Editora
Harbra Ltda., 1986.

CALLIOLI, C. A; DOMINGUES, H. H; COSTA, R. C. F. Algebra Linear e Aplicagdes. Sdo Paulo: Atual
Editora. 1987.

Bibliografia Complementar:

KOLMAN, B. Algebra linear: com aplicacdes. 92 ed. Rio de Janeiro (RJ). LTC. 2013.
LEON, S. J. Algebra Linear: com aplicagdes. 82 ed. Rio de Janeiro (RJ). LTC. 2014.
LIMA, E. L. Algebra linear. 82 ed. Rio de Janeiro (RJ). IMPA. 2014.

LIPSCHUTZ, S. Algebra Linear. 42 ed. Porto Alegre (RS).Bookman. 2011.
STEINBRUCH, A. Algebra linear. Sao Paulo (SP). Pearson Education do Brasil, 1987.

Unidade Curricular: Fundamentos Filosoficos da Educacao

i Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

4 45 45

Ementa:

Filosofia e Educagao. Senso comum e consciéncia filoséfica. Etica e Educagdo. Conhecimento e formas de
conhecimento. Ideologia e contra ideologia. A contribuicao da filosofia para o pensamento pedagdgico.

Objetivos:

e Perceber a importancia da filosofia para a cultura ocidental;
e Compreender a importancia da filosofia par a construgao do pensamento pedagogico e,
e Estabelecer relagdes entre a filosofia e a educagdo de modo a compreender a realidade educacional

brasileira, seus impasses e possibilidades.

Bibliografia Basica:

LUCKESI, Cipriano C. Filosofia da educac¢ao. Sao Paulo: Cortez, 1991.

OLIVEIRA, Manfredo. A dimensao ética da educacao. In MARCON, T. (Org.) Educagao e universidade:
praxis e emancipacdao — uma homenagem a Elli Beninca. Passo Fundo: Ediupf, 1998. p. 385-398.

SAVIANI, Dermeval. Educacao: do senso comum a consciéncia filosofica. 13. ed. rev. Campinas: Autores
Associados, 2000.

SEVERINO, A. J. Educacao, ideologia e contra-ideologia. Sdo Paulo: EPU, 1986.

SEVERINO, A. J. Filosofia da educacao: construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD, 1994.

Bibliografia Complementar:

OLIVEIRA, Manfredo A. de. Correntes fundamentais da ética contemporanea. Petropolis: Vozes, 2000.
PERIN, Martha Sozo. O pensar que redimensiona a educacao. Porto Alegre: Alcance, 2003.
REBOUL, O. O que é aprender? Lisboa: Aimodina, 1982.

Unidade Curricular: Estatistica Basica
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Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
4° 45h -- 15h 60h
Ementa:

Populagéo e amostra. Distribuicao de frequéncia: tabelas e graficos. Medidas de tendéncia central. Medidas de
dispersao. Distribuigdo normal. Testes de hipb6tese: teste para a média, teste F.

Pratica Curricular

A estatistica e as situagdes cotidianas.

Objetivos:

e Desenvolver no educando conhecimentos basicos de estatistica necessarios para a analise e
avaliagdo de dados; para tanto serdo utilizados os testes estatisticos paramétricos, tais como:
distribuicdo de frequéncia, variancia, curva normal e elaboracédo de graficos.

e Propiciar reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente curricular
por meio do conteudo estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:

MEYER, P. Probabilidade: Aplicac6es a estatistica. 22 ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos
Editora, 2003.

MORETTIN, L. G. Estatistica basica: Inferéncia. Sao Paulo: Pearson-Mkron Books, 2005.

TRIOLA, M. F. Introducao a estatistica. 10. ed. Rio de Janeiro; LTC, 2008.

Bibliografia Complementar:

MORETTIN, L. G. Estatistica basica: probabilidade. 72 ed. Sdo Paulo: Pearson Mackron Books, 2006. v. 1.
MORETTIN, P. A. Estatistica basica. 82 ed. Sao Paulo: Saraiva, 2013.

CRESPO, A. A. Estatistica facil. 192 ed. Sao Paulo: Saraiva, 2009.

FREUND, J. E. Estatistica aplicada. 112 ed. Porto Alegre (RS): Bookman, 2006.

LEVIN, J. Estatistica Aplicada a Ciéncias Humanas. S&o Paulo: Harbra, 1987.

TRIOLA, M. F. Introducéo a estatistica: atualizacdo da tecnologia. 11 ed. Rio de Janeiro. LTC, 2013.

Unidade Curricular: Libras

Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
42 45h - 15h 60h
Ementa:

Histdria da educagéao do surdo. O processo de aquisi¢gao da linguagem do surdo. Lingua gestual portuguesa. A
linguagem e a surdez. Lingua de Sinais. Lingua Brasileira de Sinais. Praticando LIBRAS (saudagoes, alfabeto,
nuamero, verbo, substantivos, adjetivos, pronomes, etc. profissdes, alimentos e bebidas, animais, familia,

tempo, estados do Brasil, regides, cores, natureza, vestimenta e acessérios, Hino Nacional Brasileiro).

Objetivos:

Instrumentalizar os graduandos para a aquisigcdo de nogOes basicas da Lingua Brasileira de Sinais e para a
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compreensao do processo educacional do estudante surdo, que visa garantir-lhes acessibilidade a
comunicagao e ao desenvolvimento de competéncias para a realizagdo de atividades pedagdgicas em todos
0s niveis, etapas e modalidades da educagao basica.

Bibliografia Basica:

COUTINHO, D. Libras e Lingua Portuguesa: semelhancas e diferencas. Jodo Pessoa: Arpoador, 2000.
HONORA, M.; FRIZANCO, M. L. E. Livro ilustrado de Lingua Brasileira de Sinais: desvendando a
comunicacao usada pelas pessoas com surdez. Revisdo especializada: Flaviana Borges da Silveira Saruta
(surda), Lingua Brasileira de Sinais. Brasilia: SEESP/MEC, Editora Ciranda Cultural, 1998.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. (Orgs.) Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

QUADROS, R. M. Educacao de surdos: a aquisicéao de linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
SOARES, M. L. A. Educacao do surdo no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2005.

Bibliografia Complementar:

ALBRES, N. de A.; VILHALVA, S. Lingua de Sinais: Processo de aprendizagem como segunda lingua.
Rio de Janeiro: Arara Azul, 2005.

BRASIL/SEESP. Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacado Basica. Brasilia:
MEC/SEF/SEESP, 2001.

SACKS, O. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Trad. Laura Teixeira Motta. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2000.

DANESI, M. C. (Org.) O admiravel mundo dos surdos: novos olhares do fonoaudidlogo sobre a surdez.
Porto Alegre: Edipucrs, 2001.

LODI, A. C. B.; HARRISON, K.M.P.; CAMPOS, S.R.L. de; TESKE, O. (Orgs.) Letramento e minorias. Porto
Alegre: Mediacao, 2002.

QUINTO PERIODO

Unidade Curricular: Calculo llI

i Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

5° 60h - - 60h

Ementa:

Integracédo mudltipla. Integral de linha. Teorema de Green. Integrais de superficies. Teoremas de Stokes e
Gauss. Aplicacdes. Resgate histérico.

Objetivos:

e Compreender os conceitos e propriedades da integragdo multipla.

¢ Resolver uma ampla variedade de problemas, envolvendo areas, volumes, superficies.

Bibliografia Basica:
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ANTON, H. Calculo. 102 ed. Porto Alegre (RS). Bookman, 2014.

FLEMMING, D. M. Calculo A: funcées, limite, derivacao, integracao. 62 ed. Sao Paulo (SP). Pearson
Education do Brasil, 2006.

GUIDORIZZI, H. Um Curso de Calculo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos Cientificos, 1985.

Bibliografia Complementar:

GONGALVES, M. B. Calculo B: fungdes de varias variaveis, integrais multiplas, integrais curvilineas e
de superficie. 22 ed. Sao Paulo. Pearson Prentice Hall, 2007.

HOFFMANN, L. D. Calculo: um curso moderno e suas aplicacdes. 102 ed. Rio de Janeiro (RJ). LTC, 2010.
LEITHOLD, L. O calculo com geometria analitica. 32 ed. Sao Paulo (SP). Harbra, 1994.

SIMMONS, G. F. Calculo com geometria analitica. Traduzido por SeijiHariki. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1987.
v. 1.

THOMAS, G. B. Calculo. 122 ed. Sao Paulo (SP). Pearson, 2012.

STEWART, J. Célculo. 42. ed. Sdo Paulo: Editora Pioneira, 2001, v. 1.

WINTERLE, P. Vetores e Geometria Analitica. 12 ed. Sdo Paulo: Pearson Makron Books, 2000.

Unidade Curricular: Fisica Geral |

; Carga Horaria
Periodo:
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
5° 45h - 15h 60h
Ementa:

Medigao. Grandezas fisicas e sistemas de unidades; Conceitos de cinematica e movimentos unidimensionais;
Forga e movimento — leis de Newton; Gravitagdo; Trabalho e Energia; Mecanica de fluidos; Principio de
Pascal; Principio de Arquimedes; Equagédo da continuidade; Equacdo de Bernoulli, Calor e temperatura —
propagacgao do calor e dilatagdo térmica; Transi¢cdes de fase; Teoria cinética dos gases e Termodinamica.
Pratica Curricular

Resolugéo de situagdes problemas e avaliagdo de sua pertinéncia para sua aplicagao em sala de aula como
estratégia de ensino e aprendizagem.

Objetivos:

e Identificar fenébmenos naturais em termos de regularidade e quantificagao

e Interpretar principios fundamentais que generalizam as relagdes entre eles e aplica-los na resolugéao
de problemas especificos.

e Desenvolver reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do conteudo estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:

SEARS, F.; ZEMANSKY, M. W. Fisica I: Mecanica. 10. ed. Sdo Paulo: Ed. Addison Wesley, 2003.

SEARS, F.; ZEMANSKY, M. W. Fisica Il — Termodinamica e Ondas. 10. ed. Sao Paulo: Ed. Addison Wesley,
2003.

RESNICK, R.; HALLIDAY, D.; WALKER, J. Fundamentos de Fisica. Sao Paulo: LTC Editora, 2003. v. 1 e 2.
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Bibliografia Complementar:

GARCIA, E. A. C. Biofisica. Sdo Paulo: Sarvier, 1997.

OKUNO, E.; CALDAS, I. L.; CHOW, C. Fisica para ciéncias biologicas e biomédicas. Sao Paulo: Harper
&Row do Brasil, 1982.

TIPLER, P. A. Fisica. Rio de Janeiro: Editora Guanabara, 1984. v. 1a, 1b, 2a e 2b.

Unidade Curricular: Fundamentos Socioldgicos da Educacao

] Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

5° 45 45

Ementa:

Conceituagdo de sociologia, educacdo e escola. A Sociologia como instrumento de conhecimento e
interpretagdo da realidade sécio- educacional. Compreensao das transformagdes da sociedade capitalista e
dos fenémenos da inclusdo e da exclusdo social. A contribuigao dos classicos para discussao do conceito de
sociedade e de educagédo. Educacgao e sociedade na perspectiva do paradigma do consenso e do conflito.

Objetivos:

e Apresentara contribuigdo dos classicos para discussao do conceito de sociedade e de educagao
e Refletir a contribuigdo da Sociologia da Educag¢ao no debate contemporéaneo sobre teorias sociais e a
educacao.

Bibliografia Basica:

DURKHEIM, E. Educacao e sociologia. Vozes, 2011.

QUINTANEIRO, T. Um toque de classicos: Durkheim, Marx e Weber. 2 ed. Belo Horizonte: UFMG, 2002.
PILETTI, Nelson; PRAXEDES, Walter. Sociologia da educacdo. S&o Paulo: Atica, 2010.

MARX, K; ENGELS, F. Critica da Educacao e do Ensino. Lisboa: Moraes,1978.

WEBER, M. A ética protestante e o espirito do capitalismo. Martin Claret, 2001.

Bibliografia Complementar:

DEMO, Pedro. Sociologia da Educacgéo. Brasilia: Plano, 2004.

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos Sociais e Educacao. 7. ed. Sdo Paulo-SP: Cortez, 2009.

MEKSENAS, Paulo. Sociologia da Educagado: Introducdo ao estudo da escola no processo de
transformacao social. 14. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2010.

SILVA, T. T. O que se produz e o que se reproduz em educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

TURA, M.L.R.(org.) Sociologia para educadores. Rio de Janeiro: Quartet, 2001.

Unidade Curricular: Politicas e Legislacao da Educacao

. Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

5° 30 -- -- 30

Ementa:
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As politicas educacionais, a legislagao e as suas implica¢des para a organizagao da atividade escolar. Analise
das relagbes entre educacgao; estado e sociedade. Estudo da organizagéo da educagao brasileira: dimensdes
historicas, politicas, sociais, econdmicas e educacionais; analise da educagado na Constituigdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96). Diretrizes Curriculares Nacionais da
formacgao de professores e para licenciatura em Matematica.

Objetivos:

e Compreender a relagao entre estado, sociedade, educagao e as politicas educacionais;

e Analisar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, alguns projetos e programas e nacionais;

e Refletir sobre 0 momento histérico da elaboracdo de determinadas leis e reformas educacionais e
suas consequéncias para a educacao brasileira;

e Entender a estrutura e o funcionamento do ensino no Brasil.

Bibliografia Basica:

MARTINS, Paulo de Sena. FUNDEB, federalismo e regime de colaboracado. Campinas: Autores Associados,
2011.

SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica educacional. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2008. (Educagao contemporanea).

SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia Marcondes; EVANGELISTA, Olinda. Politica educacional. 4.
ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2011.

Bibliografia Complementar:

CUNHA, Célio da; SOUZA, José Vieira de; SILVA, Maria Abadia da. Politicas publicas de educacio na
América Latina: licoes aprendidas e desafios. Sdo Paulo: Autores Associados.

DAVIES, Nicholas. FUNDEB: a redencao da escola basica? Autores Associados, 2008.

GHIRALDELLI JR, Paulo. Filosofia e Histéria da Educacao Brasileira: da colénia ao governo Lula. Editora
Manole, 2005.

OLIVEIRA, Carlos Roberto de (et al.). Organizacao da educacao brasileira: niveis e modalidades. Marilia,
SP: Tecnologia e Educacéo, 2009.

Unidade Curricular: Didatica Geral

i Carga Horaria
Periodo:
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
59 50 10 60
Ementa:

Concepgobes de educagao e as teorias pedagdgicas. A relagdo entre educacao, didatica e sociedade. A didatica
seus fundamentos histéricos, filosoficos e sociais. A contribuicdo da didatica para a formagdo do educado.
Estudo da funcdo da didatica como elemento organizador de fatores que influem no processo de ensino e
aprendizagem. Relagbes sobre conteldo-método, teoria-pratica, escola-sociedade, professor-aluno; ensino
aprendizagem; aluno-aluno. Didatica, ensino e aprendizagem na perspectiva da teoria histérico-cultural.

Transmissao e transposicao didatica. Os desafios atuais da docéncia na educacgao presencial e a distancia.
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Pratica curricular
Os desafios atuais da docéncia na educagéo presencial e a distancia.

Objetivos:

e Desenvolver a percepgao de fendmenos que interferem no processo de ensino-aprendizagem que visa
articular as diversas areas do saber através de agOes pedagogicas.

e Propiciar reflexbes e atividades que possibilitem compreender os elementos que constituem a
organizagéo do processo de ensino aprendizagem.

Bibliografia Basica:

ANDRE, Marli e OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales (Orgs.). Alternativas no ensino da Didatica. Sdo Paulo:
Papirus, 1997.

CANDAU, Vera M. F. (org.). Rumo a uma nova didatica. 20. ed. Petrépolis: Vozes, 2010. Papirus, 2007.
FREITAS, Luis Carlos. Critica da organizacao do trabalho e da didatica. Campinas: Papirus, 1997.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43.ed. Sao Paulo: Paz e
Terra, 2011.

GERALDO, A. C. H. Didatica de ciéncias naturais na perspectiva histérico-critica. Campinas: Autores
Associados, 2009.

MORAN, José Manuel. A educacao que desejamos: novos desafios e como chegar la. 4. ed. Campinas:
PIMENTA, S. G. Saberes pedagodgicos e atividade docente. Sao Paulo: Cortez, 1999.

MORAN, Manuel José; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e mediacao
pedagdgica. 21. ed. Campinas: Papirus, 2013.

Bibliografia Complementar:

BARRETO, Raquel Goulart. Formag¢ao de professores, tecnologias e linguagens. 1. Ed. Sao Paulo:
Loyola,1992.

DEMO, Pedro. Educacao hoje: novas tecnologias, pressoes e oportunidades. 1.ed. Sdo

Paulo: Atlas, 1988.

GADOTTI, Moacir. Pensamento Pedagégico Brasileiro. 8. Ed. Sdo Paulo: Atica, 1994.

HERNANDES, F. A Organizacdo do Curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento ¢é um
caleidoscopio. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagégicas no Brasil. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2010.
SCHLUNZEN JUNIOR, Klaus. Aprendizagem, cultura e tecnologia. 1. ed. Sao Paulo: Papirus Unesp,1989.
TAJRA, Sanmya F. Informatica na educacgao: novas ferramentas pedagdgicas para o professor na atualidade.
8. ed. Sao Paulo: Erica, 2008.

Unidade Curricular: Curriculo e Programas

i Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

5¢ 45 - - 45

Ementa:

A produgédo do curriculo na histéria. Concepgbes contemporaneas de curriculo. As politicas curriculares: o
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curriculo prescrito e o curriculo em agao. Organizagdo disciplinar do curriculo e os diferentes niveis de
integracdo entre as disciplinas: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade. Curriculo e ideologia. Os Parametros Curriculares Nacionais: Os curriculos da educacao
bésica. Politicas atuais de formacéo de professores e curriculo. O curriculo e os processos avaliativos.

Objetivos:

e Conhecer as diferentes concepgdes de curriculo;

e Refletir sobre a atualidade do curriculo e sua relagdo de determinacdo com a sociedade-cultura-
curriculo-pratica;

e Analisar a ordenagdo geral do curriculo na escola, no ambito politico, organizativo e nas praticas
escolares envolvendo a agao pedagdégica dos professores;

e Compreender as relagdes entre curriculo e ideologia;

e Explanar a relagao do curriculo com a constru¢do do conhecimento.

Bibliografia Basica:

COSTA, Mariza Vorraber. O curriculo nos limiares do contemporaneo. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.
GOODSON, Ivor F. Curriculo, teoria e histéria. Petropolis: Vozes, 1995.

FERRACO, Carlos Eduardo. Cotidiano Escolar, Formacao de Professores(as) e Curriculo (org.) Sao
Paulo: Cortez, 2005.

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgs). Curriculo, cultura e sociedade. 3. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

MEC - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica e demais modalidades de educagao.
GIMENO SACRISTAN, J. A. Curriculo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

Bibliografia Complementar:

LARROSA, Jorge; SKLIAR, Carlos (Orgs). Incluir para excluir. In: VEIGA NETO, Alfredo. Habitantes de
Babel: politicas e poéticas da diferenca. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p. 105 - 118.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo e os novos mapas culturais. In: Identidades terminais: as
transformagdes na politica da pedagogia e a pedagogia da politica. Petropolis: Vozes, 1996. p. 179 — 198.
SILVA, Luiz Heron (Org.) Século XXI: qual conhecimento, qual curriculo? Petrépolis: Vozes, 1999.
PACHECO, J.A. O lado politico: politicas curriculares e educacionais. In: PACHECO, J.A. politicas
Curriculares: referenciais para anélise. Porto Alegre: Artmed, 2003.

Unidade Curricular: Estagio |

; Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

5¢ - - - 100h

Ementa:

Estagio de observagéo. Fase de acompanhamento e desenvolvimento das realidades de ensino existentes nas
instituicoes de educagao basica. Desenvolvimento de plano de agao definido a partir da situagao geradora.

42




Objetivos:

e Propiciarao estudante a compreensao do papel da(s) tecnologia(s) no ambito da educagao formal,
estabelecendo as correlagdes entre a teoria e sua aplicabilidade.

e Analisar o planejamento, as metodologias e os recursos didaticos utilizados pelos professores de
Informatica.

e (Caracterizar o Ensino de Informatica ministrado na educacdo basica por meio de andlise das
condigOes de trabalho para aprimorar as competéncias dentro do contexto académico.

Bibliografia Basica:

ALVARENGA, M; BIANCHI, A.C. M.; BIANCHI, R. Orientacao para estagio em licenciatura. S.P.: Thompson
Pioneira, 2005

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 23. ed. Paz e Terra.
2002. (Colecao Leitura).

Bibliografia Complementar:

PERRENOUD, Philippe. A pratica reflexiva no oficio de professor: profissionalizacdo e razao
pedagdgica.

PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (orgs). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito.

MEDEIROQOS, Joao Bosco. Redacao cientifica. Sao Paulo: Atlas, 2008.

SEXTO PERIODO

Unidade Curricular: Fisica Geral Il

; Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
6° 45h - 15h 60h
Ementa:

Ondulatéria: Principios fundamentais, velocidade de propagagdo, frequéncia e comprimentode onda. O
oscilador simples; Ondas mecénicas; Propagag¢do sonora; Fendmenos acusticos;Ondas Eletromagnéticas.
Eletrostatica: Carga elétrica. Campo elétrico. Lei de Gauss. Potencial elétrico. Dielétricos e capacitores.
Condutores e isolantes. Corrente elétrica e resisténcia. Lei de Ohm. Circuitos elétricos de corrente continua.
Eletromagnetismo: campo magnético. Leis de Ampére e Faraday. Indutancia. Magnetismo.

Pratica Curricular

Resolugao de situagbes-problemas e avaliagdo de sua pertinéncia para sua aplicagdo em sala de aula como

estratégia de ensino e aprendizagem.

Objetivos:

¢ Identificar fenémenos naturais em termos de regularidade e quantificagao,

e Interpretar principios fundamentais que generalizam as relagdes entre eles e aplica-los na resolugéo
de problemas especificos.

e Desenvolver reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do contetido estudado e sua aplicagdo ao ensino.
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Bibliografia Basica:

SEARS, F.; ZEMANSKY, M. W. Fisica Il — Termodinamica e Ondas. 10. ed. Sao Paulo: Ed. Addison Wesley,
2003.

SEARS, F.; ZEMANSKY, M. W. Fisica IV - Otica e Fisica Moderna. 10. ed. Sdo Paulo: Ed. Addison Wesley,
2003.

RESNICK, R.; HALLIDAY, D.; WALKER, J. Fundamentos de Fisica. Sdo Paulo: LTC Editora, 2003. v. 2.
RESNICK, R.; HALLIDAY, D.; WALKER, J. Fundamentos de Fisica. Sao Paulo: LTC Editora, 2003. v. 3.

Bibliografia Complementar:

GARCIA, E. A. C. Biofisica. Sdo Paulo: Sarvier, 1997.

OKUNO, E.; CALDAS, I. L.; CHOW, C. Fisica para ciéncias biologicas e biomédicas. Sao Paulo: Harper
&Row do Brasil, 1982.

TIPLER, P.A. Fisica. Rio de Janeiro: Editora Guanabara, 1984. v. 1a, 1b, 2a e 2b.

Unidade Curricular: Calculo IV

i Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

6° 60h - - 60h

Ementa:

Equacdes diferenciais ordindrias lineares. Sistemas de equacdes diferenciais ordinarias. Equagées diferenciais
nao lineares: estudo qualitativo e analitico. Equagdes diferenciais parciais.

Objetivos:

e Estudar as equagdes diferenciais ordinarias linear e nao linear, parciais e os sistemas de equagdes
diferenciais ordindrias.

e Realizar atividades relacionadas ao conteldo.

Bibliografia Basica:

BOYCE, W. E.; DIPRIMA, R. C. Equacées Diferenciais Elementares e Problemas de Valores de Contorno.
102 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2015.

ZILL, D. G.; CULLEN, M. R. Equacgoes Diferenciais. Sao Paulo: Pearson Makron Books, 2001, v.1. 32 ed.
ZILL, D. G.; CULLEN, M. R. Equacoes Diferenciais com aplicacoes em modelagem. 92 ed. Sao Paulo:

Pearson Makron Books, 2011.

Bibliografia Complementar:

ANTON, H. Calculo. 102 ed. Porto Alegre: Bookman. 2014.

LEITHOLD, L. O calculo com geometria analitica. 32 ed. Sao Paulo (SP): Harbra, 1994.

THOMAS, G. B.Calculo. 122 ed. Sao Paulo (SP): Pearson. 2012.

STEWART, J. Calculo. Sao Paulo (SP): Cengagelearning. 2013

ZILL, D. G.; CULLEN, M. R. Equacoes Diferenciais. Sao Paulo: Pearson Makron Books, 2001, v.2. 32 ed.

Unidade Curricular: Polindmios e Equacoes Algébricas
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Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
6° 45h - 15h 60h
Ementa:

Polindmios. Equagbes polinomiais. Transformagdes. Raizes multiplas e raizes comuns.
Pratica Curricular
O estudo dos polinbmios e desenvolvimento do raciocinio légico.

Objetivos:

e Compreender e resolver problemas que envolvam polindbmios.
e Desenvolver reflexbes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do contetido estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:

DOLCE, O. Fundamentos de matematica elementar. 7 ed. Sao Paulo, SP.: Atual., 2013.

IEZZI, G. Fundamentos de matematica elementar: complexos, polinomios, equacdes. 82 ed. Sdo Paulo:
Atual, 2013.

TROTTA, F. Matematica por assunto: nimeros complexos, polindmios e equacées algébricas. Sao
Paulo, SP, Scipione,1988.

Bibliografia Complementar:

BONGIOVANNI, V. Matematica e vida: 20. grau. Sao Paulo, SP, Atica, 1993.

BOULOS, P. Matematica: 22 Grau. Sao Paulo, SP, Nacional, 1979.

DANTE, L. R. Matematica contexto e aplicagdes. Sdo Paulo: Atica, 2004. GUELLI, O. Matematica. 1. ed.
S&o Paulo: Atica, 2003. Série Brasil

DOMINGUES, H. H. Algebra moderna. 4 ed. S&o Paulo (SP). Atual, 2003.

IEZZI, G. et al. Matematica: 32 série, 2° grau. Sao Paulo, SP, Atual, 1990.

Unidade Curricular: Linguagens e Técnicas de Programacao

] Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

6° 60h - - 60h

Ementa:

Logica de programacdo. Algoritmos: introdugdo. Estrutura sequencial. Estrutura condicional. Estrutura de
repeticdo. Desenvolvimento de algoritmos basicos. Validacdo de entrada. Vetor em algoritmo. Matriz em
algoritmo. Sub-rotinas (programag¢ao modularizada). Desenvolvimento de algoritmos complexos. Fungdes de
tratamento de caracteres em algoritmo.

Objetivos:

e Entender a estrutura geral de uma linguagem de programacgao.

e Realizar atividades relacionadas ao contetdo.

Bibliografia Basica:
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ASCENCIO, A. F. G.; CAMPOS, E. A. V. Fundamentos da programacao de computadores(Algoritmos,
Pascal e C/C++). Sao Paulo: Prentice Hall, 2002.

FARRER, H. et al. Programacao estruturada de computadores: algoritmos estruturados. LTC,Rio de
Janeiro. 1999.

SALVETTI, D. D. Algoritmos. S&o Paulo: Makron Books, 1998.

Bibliografia Complementar:

GUIMARAES, A. M.; LAGES, N. A. C. Algoritmos e estruturas de dados. Sao Paulo: Erica, 2001.
HOPCROFT, J. E. Introducéo a teoria de automatos, linguagens e computacéo. Rio de Janeiro: Elsevier,
2003.

SOUZA, J. N. de. Logica para ciéncia da computacao: uma introducao concisa. 2 ed. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2008.

BOAVENTURA NETTO, P. O. Grafos: teoria, modelos, algoritmos. 5 ed. Sao Paulo (SP). Edgard
Blucher, 2012.

MIZRAHI, V. M. Treinamento em linguagem C++: Modulo 1. Sao Paulo: Makron Books, 1995.

Unidade Curricular: Organizacao do Trabalho Docente

; Carga Horaria
Periodo:
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
62 45 15 60
Ementa:

Construcdo da Identidade Docente. Desafios da docéncia no contexto atual. Os saberes da docéncia. A
Relagéo Dialética entre teoria e pratica Docente. Condi¢des de trabalho e de formacao dos professores.
Funcao social do professor. Didatica e organizagao do trabalho pedagogico. A Sala de Aula: espago de
mediacéo, produgao e apropriagdo do conhecimento.

Pratica Curricular

A Sala de Aula: espaco de mediagao, produgao e apropriagdo do conhecimento.

Objetivos:

e Propiciar a reflexdo sobre identidade, a fungéo social e os desafios contemporéneos da docéncia.
e Discutir a formacao docente e as condigdes de trabalho no contexto da precarizagao e flexibilizagao.
e Desenvolver a reflexdo-compreensdo sobre os elementos constitutivos da teoria e da prética

pedagdgica.

Bibliografia Basica:

CALDEIRA, A. M. S.; AZZI, S. Didatica e construcao da praxis docente: dimensao explicativa e projetiva.
In: ANDRE, M. E. D. A;; OLIVEIRA, M. R. N. S. (Orgs.). DALBEN, A. I. L. F. (Org.). Convergéncias e Tensdes
no Campo da Formacao e do Trabalho Docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

FACCI, Marilda. Valorizacao ou esvaziamento do trabalho do professor? Um estudo critico comparativo
da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da psicologia vigotskiana. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2004.

FREITAS, Luis Caros de. Critica da organizacao do trabalho pedagogico e da didatica. 11 ed. Campinas,
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SP: Papirus, 2011.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. A reestruturacao do trabalho docente: precarizacao e flexibilizacao. Educacao
& Sociedade, Campinas, vol. 25, n. 89, p. 1127-1144, Set./Dez. 2004.

PUENTES, Roberto Valdés; LONGAREZI, Andréa Maturano. Escola e didatica desenvolvimental: seu
campo conceitual na tradicdo da teoria historico-cultural. Educacdo em Revista [online]. Belo Horizonte,
Jan./2013. (24 péags.).

MOURA, Manoel Oriosvaldo de. (Org.). Atividade pedagdgica na teoria histérico-cultural. Brasilia: Liber
Livro, 2010.

Bibliografia Complementar:

DALBEN, Angela Imaculada L. de Freitas e GOMES, Maria de Fatima Cardoso. Formacgao continuada de
docentes da Educacao Basica. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
MORIN, E. Educacao e Complexidade: os sete saberes e outros ensaios. Sao Paulo: Cortés, 2009.

Unidade Curricular: Ensino da Matematica para o Ensino Fundamental

; Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

6° 60 60

Ementa:

Conteudos e metodologias para o ensino da Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental:
pressupostos teorico-epistemoldgicos subjacentes a pratica de ensino da Matematica; tendéncias no ensino da
Matematica; alfabetizagdo matematica e lingua materna; constru¢gdo do numero; sistema decimal; operagdes
béasicas; analise de erros e avaliagdo. Jogos na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Resolugao de problemas na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivos:

e Alfabetizagdo matematica.

e Pressupostos tedrico-epistemolédgicos subjacentes a pratica de ensino da Matematica.
e Do ndmero ao sentido do numero.

e Sistemas de numeragao.

e Operagdes basicas com 0s nimeros naturais.

e Jogos na Educagao Matematica.

e Resolugdo de problemas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

e Avaliagdo em Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:

BORRALHO, A.; MONTEIRO, C.; ESPADEIRO, R. (Orgs.). A matematica na formacdo do professor.
Lisboa: Secgao de Educagao Matematica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéo. 1 ed., 2004.
BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: matematica
/Secretaria de Educacao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. BRASIL: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n.? 9394/96. Brasilia, 1996.

BRITO, M. R. F. de (org.). Solucdao de problemas e a matematica escolar. Campinas, SP: editora Alinea,
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2006.

Bibliografia Complementar:

NUNES, T.; BRYANT, P. Criancas fazendo matematica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

PAVANELLO, R. M. (org.). Matematica nas séries iniciais do ensino fundamental: a pesquisa e a sala de
aula. Sao Paulo: Biblioteca do educador matematico, 2004. Colegao SBEM, v. 2.

SCHLIEMANN, A.; CARRAHER, D. (org.). A compreensdo de conceitos aritméticos: ensino e pesquisa.
Campinas, SP: Papirus, 1998. — (Perspectivas em educagao matematica).

FONSECA, M.da C. F. R. (org.). Letramento no Brasil: habilidades matematicas. Sao Paulo: Global: A¢ao
Educativa Assessoria, Pesquisa e Informacgédo: Instituto Paulo Montenegro, 2004. .0

conhecimento matematico de criancas antes do ensino da matematica na escola. Educagdo Matematica
em Revista. SBEM, ano Il, n.? 3, 2.2 sem. 1994.

Unidade Curricular: Estagio Il

i Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

6° - - - 100h

Ementa:

Atividades desenvolvidas no ensino fundamental — classes de ensino regular ou EJA. Planejamento das
atividades a serem desenvolvidas na instituicdo concedente e discussao sobre a aplicagdo dessas atividades;
Elaboracéo e execug¢ado de um Plano de Agao, preferencialmente baseado nas observagdes da etapa anterior;
Regéncia participativa; Regéncia compartilhada: elaboracdo e execugéo de plano de aula; Participagdo em
atividades didatico-pedagdgicas: reunides, minicursos, seminarios, oficinas, dentre outras.

Objetivos:

e Propiciar condigbes para que o aluno planeje sua agado docente, faca indicagdo de adequadas
metodologias e proponha atividades de ensino e aprendizagem.

e Fundamentar as observagdes, andlises e participagdes dos alunos em atividades docentes, cuidando
para que o relatorio discente seja a base de planejamento de outras atividades.

Bibliografia Basica:

LIMA, M. S. L.; PIMENTA, S. G. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

Perrenoud, Philippe. As competéncias para ensinar no século XXI: a formagao dos professores e o
desafio da avaliacao/ Philippe Perrenoud, Monica GatherThurler, Lino Macedo Nilson Jose Machado e
Cristina Dias Alessandrini; Trad. Claudia Schilling e Fatima Murad — Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.
PERRENOUD, Philippe. Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza. Saberes e competéncias em uma
profissdo complexa. Porto Alegre: Artmed Editora,2001

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica? Sao Paulo:
Cortez, 2006.

Bibliografia Complementar:

PERRENOUD, Philippe. A Pratica Reflexiva no Oficio do Professor: Profissionalizagdo e razao
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pedagdgica, Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.
PIMENTA, Selma G.; GHEDIN, Evandro (Orgs). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um

conceito. Sio Paulo: Cortez, 2002.

SETIMO PERIODO

Unidade Curricular: Ensino da Matematica para o Ensino Médio

; Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

7° 60 60

Ementa:

Planejamento didatico no ensino médio. Modelagem, Histéria e Problemas no ensino médio. Ensino de
Algebra, da Anélise e da Geometria no ensino médio. A matematica como matéria profissionalizante. Exame e

critica de recursos didaticos para o ensino de Matematica. Regéncia e avaliagado de aulas.

Objetivos:

e Discutir o processo de ensino e de aprendizagem da matematica no ensino Médio partindo da andlise
de propostas de ensino, de livros didaticos, de documentos oficiais e das situagdes de interagdo com a
escola.

e Organizar metodologias de ensino na forma de projetos a partir da resolugéo de problemas, do uso de
materiais concretos, jogos e de recursos tecnolégicos, que permitam estruturar didaticamente os
conceitos matematicos do ensino Médio.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnolégica. Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: SEMTEC/MEC, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldégica. PCN+ Ensino Médio:
Orientagdoes Curriculares complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia:
SEMTEC/MEC, 2002.

COXFORD, A. F.; SHULTE, A.P.(Orgs). As ideias da algebra. Sdo Paulo: Atual, 1995.

INEP. PCN+: Ensino Médio: Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias, 2002.

IMENES, L.M. et al. Matematica Aplicada. Sao Paulo: Moderna, 1982.

PONTE, J. P; BROCARDO, J.; OLIVEIRA, H. Investigac6es Matematicas na Sala de Aula. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

LINDQUIST, M. L.; SHULTE, A. (Orgs.). Aprendendo e ensinando geometria. Sao Paulo: Atual, 1994.
MOREIRA, P. C.; DAVID, M.M. A formag¢do matematica do professor: licenciatura e pratica docente
escolar. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

NASSER, L.; TINOCO, L. Curso Basico de Geometria: enfoque didatico. Rio de Janeiro: Projeto Fundao,
Instituto de Mateméatica/UFRJ, 2004, 3 v.

PIRES, Maria Celia Carolino. Curriculos de Matematica: De Organizacao Linear a Ideia da Rede. Sao
Paulo: FTD, 2000.
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Bibliografia Complementar:

NASSER, Lilian e TINOCO, Lucia. (Coord.) Argumentacao e Provas no Ensino de Matematica. Rio de
Janeiro: Projeto Fundao, Instituto de Matematica/UFRJ, 2001, Cole¢des de Livros Didaticos do Ensino Médio.
SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA. Educacdo Matematica em Revista.
SANTOS-WAGNER, V. M. P. Avaliacao de Aprendizagem e Raciocinio em Matematica: métodos
alternativos. Rio de Janeiro, Instituto de Mateméatica, UFRJ, 1997.

CURY, H. N. Analise de Erros? O que podemos aprender com as respostas de nossos alunos. Colegao

Tendéncias da Educacdo Matematica, Auténtica Editora, 2007.

Unidade Curricular: Métodos e Modelos Matematicos

i Carga Horaria
Periodo:
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
7° 45h - 15h 60h
Ementa:

Modelos e modelagem matemética. Modelagem matemética como metodologia de ensino-aprendizagem.
Técnicas de modelagem.

Pratica Curricular

Atividades de modelagem matematica voltadas a sala de aula.

Objetivos:

e Enfatizar aplicagbes matematicas usando técnicas de modelagem como procedimento metodoldgico,
de modo a desenvolver no estudante, capacidades e atitudes criativas na diregdo da resolugao de
problemas;

e Desenvolver o espirito critico do estudante de modo que ele possa utilizar a matematica como
ferramenta para resolver problemas em diferentes situagées e &reas.

e Realizar reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente curricular
por meio do conteudo estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:

BASSANEZI, R. C. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica. Sao Paulo: Contexto, 2002.
BARBOSA, J. C. Modelagem Matematica: O que é? Por que? Como? Veritati, n. 4, p. 73-80, 2004.
FUENTE, A. De La. Métodos e Modelos Matematicos para Economistas. Instituto Piaget. 2007.

Bibliografia Complementar:

ANTON, H.; BIVENS, I.; DAVIS, S. Calculo. Porto Alegre: Bookman, 2007. v. 2.

BARBOSA, J. C. Modelagem Matematica: concepc¢oes e experiéncias de futuros professores. 2001. 253
f. Tese (Doutorado) - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas. Universidade Estadual Paulista, Rio
Claro,2001.

BIEMBENGUT, M. S.; HEIN, N. Modelagem matematica no ensino. Sdo Paulo: Contexto, 2000.
HOFFMANN, L. D.; BRADLEY, G. L. Calculo: um curso moderno e suas aplicagcdes.7. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2002.

STRACK, Jair. Modelagem e simulacao de sistemas. 1. ed. Rio de Janeiro, LTC- Livros Técnicos e
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Cientificos S.A., 1984.

Unidade Curricular: Calculo Numérico

; Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

7° 60h - - 60h

Ementa:

Erros. Interpolagées. Minimos quadrados. Zeros de fungdes. Integracdo numérica. Resolugdo numérica de
sistemas de equagdes lineares. Tratamento numérico das equagdes diferenciais ordinarias.

Objetivos:

e Compreender os fundamentos dos principais métodos numéricos e utiliza-los com senso critico, na
simulagdo computacional de problemas fisicos.

e Realizar atividades que relacionadas aos conteudos apreendidos.

Bibliografia Basica:

RUGGIERO, M. A.; LOPES, V. L. Calculo Numérico. Aspectos Teéricos e Computacionais. Sdo Paulo:
McGraw-Hill.

FRANCO, N. B. Calculo numérico. Sao Paulo (SP). Pearson Prentice Hall, 2007.

BARBOSA, R. M. Matematica aplicada: Calculo numérico, interpolacdao polinomial e tabela numérica.
Sao Paulo, SP, Nobel, 1973.

Bibliografia Complementar:

CLAUDIO, D. M.; MARINS, J. M. Calculo Numérico Computacional. Sao Paulo: Ed Atlas.

BARROS, L. C. Calculo Numérico. Sao Paulo: Harper &Row do Brasil, 1984.

SPERANDIO, D.; MENDES, J. T.; SILVA, L. H. M. Calculo Numérico: Caracteristicas Matematicas e
Computacionais dos Métodos Numéricos. Sdo Paulo: Ed Prentice Hall.

CUNHA, M. C. C. Métodos numéricos. 22 ed. Campinas (SP). Unicamp, 2000.

ASANO, C. H.; COLLI, E. Calculo Numérico: Fundamentos e Aplicagoes. IME-USP. 2009.

Unidade Curricular: Instrumentacao para o Ensino de Matematica

i Carga Horaria
Periodo:
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
7° 10h - 50h 60h
Ementa:

Blocos logicos. Material dourado. Abacos. Quadro de fragbes. Tangram. Quadrados mdgicos. Quebra-
cabecas. Calculadoras. Elaboracdo de material didatico.

51




Objetivos:

e Estudar materiais ltdicos para o ensino da Matematica.
e Desenvolver reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do contetido estudado e sua aplicagédo ao ensino.

Bibliografia Basica:

LORENZATO, S. (Org.). O laboratério de ensino de matematica na formacao de professores. Campinas:
Autores Associados, 2006.

PASSOS, C. L. B. Materiais manipulaveis como recursos didaticos na formacao de professores de
matematica. In: LORENZATO, S. (Orgs): O laboratério de ensino de Matematica na Formacido de
Professores. Campinas: Autores Associados, 2006. p. 77-91.

NASSER, L.; TINOCO, L. (Coords.). Curso Basico de Geometria: enfoque didatico (Médulo I, 11, lll). Rio de
Janeiro: UFRJ/IM, Projeto Fundéo, 2004.

Bibliografia Complementar:

KAMII, C.; DECLAK, G. Reinventando a aritmética: implicagdes da teoria de Piaget. Campinas: Papirus,1992.
LOPES, J. A. ARAUJO, E. A. O Laboratério de Ensino de Matematica: implicagbes na formagao de
professores. Revista Zetetiké. Cempem: Unicamp, v.15, n.27, jan./jun. — 2007. p.57-69.

OLIVEIRA, AM.N. Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Matematica: as raz6es de sua
necessidade. Dissertacdo (Pos-graduagao em Educagado) Universidade Federal do Parand, Curitiba, PR.
Orientador: Lauro da Silva Becker. 1983, 138p.

ALBUQUERQUE, Irene de. Metodologia da Matematica. Rio de Janeiro: Conquista, 1954.

CARRAHER, Terezinha Nunes. Na vida dez, na escola zero. Sdo Paulo: Cortez, 1988.

Unidade Curricular: Gestao Escolar

i Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

7° 30 - - 30

Ementa:

Gestao educacional: conceitos, fungdes e principios basicos. A funcdo administrativa da unidade escolar e do
gestor: contextualizagao teorica e tendéncias atuais. A dimensao pedagdgica do cotidiano da escola e o papel
do administrador escolar. Levantamento e analise da realidade escolar: o projeto politico pedagdgico, o
regimento escolar, o plano de diregao, planejamento participativo e 6rgaos colegiados da escola.

Objetivos:

e Analisar as politicas educacionais e a gestdo escolar, reconhecendo seus principios basicos,
elementos constitutivos, desafios, dilemas, fungbes e paradigmas, no contexto de escola e sala de
aula.

e Possibilitar a aquisicdo de referenciais tedricos e praticos indispensaveis ao exercicio de gestor
escolar no sentido de construir um referencial para uma escola cidada.

Bibliografia Basica:
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FERREIRA, Naura S. Capareto (org.). Gestao democratica da educacao: atuais tendéncias, novos
desafios. Sao Paulo: Cortez, 2003.

HENGEMUHLE, Adelar. Gestao de ensino e praticas pedagégicas. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

PARO, Vitor Henrigue. Administracao escolar: introducao critica. 14. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, Laurinda Ramalho; PLACCO, Vera Maria (Orgs.). O Coordenador pedagdégico e o espaco da
mudanca. Sao Paulo: Loyola, 2005.

PLACCO, Vera Maria; ALMEIDA, Laurinda (Orgs.). O Coordenador Pedagdgico e os desafios da
educacao. Sao Paulo: Loyola, 2008.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e Gestdo da Escola: teoria e pratica. 5. ed. Goiania: Alternativa, 2004.
OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (org.). Gestao Educacional: novos olhares, novas abordagens.
Petropolis: Vozes, 2005.

Unidade Curricular: Matematica Financeira

Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
7° 45h - 15h 60h
Ementa:

Juros Simples e Compostos; Descontos Simples e Compostos; Rendas; Sistemas de Amortizagdo de
Empréstimo e Financiamento; Corregao Monetaria; Nogdes de Andlise de Investimentos.

Pratica Curricular

A matematica financeira e vida cotidiana.

Objetivos:

e Desenvolver a capacidade de analisar, relacionar, comparar e sintetizar conceitos para resolver
problemas envolvendo Matemética Financeira;

e Adquirir informagbes e conhecimentos sobre os diversos tipos de conceitos e métodos utilizados em
Matematica Financeira;

e Desenvolver reflexbes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do conteudo estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:

FRANCISCO, W. de. Matematica Financeira. 7. Ed. S3o Paulo: Editora Atlas S. A., 1991.

MORGADO, A. C., et. al. Progressoes e Matematica Financeira. 4. Ed. Rio de Janeiro: Solgraf Publicagbes
Ltda, 2001.

ASSAF NETO, A. Matematica Financeira e suas Aplicac6es. 7. Ed. Sao Paulo: Editora Atlas S. A., 2002.

Bibliografia Complementar:
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SMOLE, K. C. S. Matematica 3: matematica financeira, geometria analitica, probabilidade e estatistica,
trigonometria, algebra. 5. Ed. Sao Paulo: Saraiva, 2005. V. 3.

PUCCINI, E. C. Matematica Finaceira. 1. Ed. Universidade Aberto do Brasil. 2007, disponivel em
http://www.proativams.com.br/files aberto/Livro%20de%20MForiginal.pdf.

SANTOS, C. A. M. dos. Matematica: volume Gnico. Sao Paulo, Atica, 2000.

SAMANEZ, C. P. Matematica Financeira: aplicacées a analise de investimentos. 5a ed. Sao Paulo:
Prentice-Hall. 2010. 304p.

CRESPO, A. A. Matematica Financeira Facil. 14a ed. Sao Paulo: Saraiva. 2009.

Unidade Curricular: Estagio Il

i Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

7° - - - 100

Ementa:

Atividades desenvolvidas no ensino médio - classes de ensino regular ou EJA. Planejamento das atividades a
serem desenvolvidas na instituigdo concedente e discussédo sobre a aplicagéo dessas atividades; Elaboracéo e
execugao de um Plano de Agao: preferencialmente baseado nas observagdes da etapa anterior; Regéncia
participativa; Regéncia compartilhada: elaboragcao e execucao de plano de aula; Participagdo em atividades
didatico-pedagogicas: reunides, minicursos, seminarios, oficinas, dentre outras.

Objetivos:

e Observar e analisar o desenvolvimento de atividades de ensino-aprendizagem em ambiente escolar
de ensino fundamental.

e Planejar atividades de ensino e aprendizagem.

Bibliografia Basica:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 23a Edicdo. Paz e
Terra. 2002. (Colecgéo Leitura).

PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2011.

BARREIRO, |.M.F; GEBRAN, R.A. Pratica de ensino e estagio supervisionado na formacao de
professores. Sao Paulo: Avercamp: 12 ed. 2006.

Bibliografia Complementar:

PICONEZ, S. C. B. (Org.) A pratica de ensino e o estagio supervisionado. 11.ed. Campinas: Papirus, 2005.
PIMENTA, S.G.O estagio na formacgéao de professores. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

SILVA, L.C.; MIRANDA, M. |. Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino: Desafios e Possibilidades.
Belo Horizonte: Ed. Fapemig. 12 ed., 2008.

OITAVO PERIODO

Unidade Curricular: Algebra Abstrata

Periodo: Carga Horaria
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Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

8° 45h 15h - 60h

Ementa:

Teoria dos numeros. Estruturas algébricas: anéis, corpos e grupos. Anéis de polinémios.

Objetivos:

e Compreender problemas que envolvam algebra.

¢ Resolver problemas que envolvam éalgebra

Bibliografia Basica:

DOMINGUES, H. H. Algebra Moderna. Sao Paulo: Ed. Atual, 1982.

GONGCALVES, A. Introducéo a Algebra. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1979.
MONTEIRO, J. Elementos de Algebra. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1969.
HEFEZ, A. Curso de Algebra. Rio de Janeiro: IMPA, 2002. v. 1.

Bibliografia Complementar:

JACY MONTEIRO, L. H. Elementos de Algebra. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico e Cientifico S. A., 1969.
LIMA, E. L. et al. A Matematica do Ensino Médio. Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira de Matematica,1996.
(Colecao do Professor de Matematica)

ROSA NETO, E. Estruturas Algébricas. Sdo Paulo: PAED, 1985. HEFEZ, A. Curso de Algebra. Rio de
Janeiro: IMPA., 2002. v. 1.

LANG, S. Estruturas algébricas. Rio de Janeiro: Editora ao Livro Técnico S. A., 1972.

LANG, S. Estruturas algébricas. Rio de Janeiro: Editora ao Livro Técnico S. A.,1972.

Unidade Curricular: Direitos Humanos e Educacao Ambiental

; Carga Horaria
Periodo:

Tedrica Pratica Pratica Curricular Total

8° 20 10 30

Ementa:

Educacgao, direitos humanos e formagao para a cidadania. Histéria dos direitos humanos e suas implicagoes
para o campo educacional. Documentos nacionais e internacionais sobre educagdo e direitos humanos.
Educagao Ambiental principios e praticas. Educacdo Ambiental e cidadania.

Objetivos:

e Conhecer e discutir os principios da Declaragao Universal dos Direitos Humanos;

e Conhecer e discutir os principios da Carta da Terra;

e Propiciar a reflexdo sobre a incorporagéo, nas praticas cotidianas dos educadores, de principios e
valores ja conhecidos mas que nunca foram de fato consolidados em nossa cultura: aqueles que
foram consagrados na Declaragao Universal dos Direitos Humanos e na Carta da Terra.

Bibliografia Basica:

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992. p. 15-47.
CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (org.). Educacao em Direitos Humanos: temas, questoes e
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propostas. Rio de Janeiro: DP&AIli, 2008.

CANDAU, Vera Maria; ANDRADE, Marcelo; SACAVINO, Susana et al. Educacao em direitos humanos e
formacao de professores/as. Sao Paulo: Cortez, 2013.

CARVALHO, I. C. De M. Educacé@o Ambiental: a Formacao do Sujeito Ecologico. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
DIAS, G. F. Educacao Ambiental, principios e praticas. Sdo Paulo: Editora Gaia Ltda., 1992.

DORNELLES, Joao Ricardo. O que sao direitos humanos? Sao Paulo: Brasiliense, 1989.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Por uma concepcao multicultural de Direitos Humanos. In: SANTOS,
Boaventura de Sousa (org.). Reconhecer para libertar: os caminhos do cosmopolitismo liberal. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2003.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Carta da Terra. Disponivel em:

http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21/carta-da-terra

PAIVA, Angela Randolpho. (Org.). Direitos Humanos em seus desafios contemporaneos. Rio de Janeiro:
Pallas, 2012.

HUMBERG, M. E. (Ed.). Cuidando do Planeta Terra: uma estratégia para o futuro da vida. Sao Paulo:
Editora CL-A Cultural. 1992.

NOAL, Fernando O. e BARCELOS, Valdo H. de L. (org.). Educagcdo Ambiental e Cidadania: cenarios
brasileiros. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2003.

PIOVESAN, Flavia “Os direitos humanos da mulher na Ordem Internacional”. In: PIOVESAN, Flavia.

Temas de Direitos Humanos. Sao Paulo: Max Limonad, 2003.

Unidade Curricular: Analise Real

; Carga Horaria
Periodo:

Teodrica Pratica Pratica Curricular Total

8° 45h 15h - 60h

Ementa:

Conjuntos e fungbes. Numeros reais. Sequéncias e séries de numeros reais. Topologia da reta. Limites de
fungdes. Fungdes continuas. Derivagao. Integral de Riemann. Sequéncia e séries de fungdes.

Objetivos:

e Compreender e resolver problemas que envolvam conjuntos, fungées, derivadas e integrais.

e Desenvolver atividades relacionados ao contelidos estudado.

Bibliografia Basica:

AVILA, G. Andlise matematica para licenciatura. 22 ed. Sao Paulo: Edgard Blicher. 2005.
FIGUEIREDO, D. G. Analise I. 22 ed. Rio de Janeiro: LTC. 1996.
LIMA, E. L. Analise real. 52 ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2001. v. 1. (Colecdo matematica universitaria).

Bibliografia Complementar:

AVILA, G. Introdugéo a analise matematica. 22 ed. S&o Paulo (SP).Blucher. 1999.|
LIMA, E. L. Curso de analise. 122 ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2008. v. 1. (Colegao projeto Euclides.)
RUDIN, W. Principlesofmathematicalanalysis. 32 ed. Sao Paulo: McGraw-Hill. 1976. FIGUEIREDO, D.
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G.;Analise 1. Editora LTC, 1996.
MOREIRA, C. N.; CABRAL, M. A. P. Curso de Analise Real. 22 ed. Rio de Janeiro. 2011.

Unidade Curricular: Pratica Curricular

Carga Horaria
Periodo:
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
8¢ -- 30h 30h
Ementa:

Desenvolvimento de estudo, andlise e propostas doscontetdos, metodologias e recursos para o ensino da
matematica a partir de uma concepgdo de educagao que favorega: a inclusdo, o trabalho como principio
educativo, a educacéo de jovens e adultos, a educagao ambiental e a diversidade.

Objetivos:

e Propiciar uma integragéo do licenciando com os saberes docentes relativos a educagao basica, por
meio de realizagdo de oficinas de pratica pedagdgica que tratem dos conteudos, metodologias e
recursos para o ensino de Matematica, visando uma reflexdo critica do processo de ensinar e
aprender Matematica.

e Desenvolver reflexdes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do contetido estudado e sua aplicagdo ao ensino.

Bibliografia Basica:

LINDQUIST, M. M. e SHULTE, A. P. (Orgs.). Aprendendo e ensinando geometria. Sao Paulo: Atual Editora,
1994.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Necessidades especiais na sala de aula. Brasilia:
[s/n.], 1998. (Atualidades Pedagdgicas, 2).

Ministério da Educacédo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, Parecer n® 11
de 10 de maio de 2000.

Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos,Resolucao do Conselho Nacional de Educagao e da Camara de Educagéo Basica n® 01 de 5 de julho
de 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1998.

IFRAH, G. Os numeros: A historia de uma grandeinvencao. Rio de Janeiro: Ed. Globo, 1989. KRULIK, S.;
REYS, F. A resolugéo de problemas na matematica escolar. Sdo Paulo: Atual, 1998.

Bibliografia Complementar:
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FONSECA, Maria da Conceigdo, F. R. Educacao Matematica de Jovens e Adultos - Especificidades,
desafios e contribui¢coes. Editora: Auténtica. Edigao 1.

DIAS, Genebaldo Freire. Educagdao Ambiental: principios e praticas. 9.ed. Sao Paulo: Gaia, 2004.

SOUZA, Maria Celeste,R.F.de; FONSECA, Maria da Conceicdo, F. R. Relagbes de género, Educacao
Matematica e discurso - Enunciados sobre mulheres, homens e matematica. Editora: Auténtica. Edicao 1.
PONTE, J. P. et al. Investigacdes matematicas na sala de aula. 2. ed. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2003.
BARCELQOS, Valdo. Formacao de Professores para Educacao de Jovens e Adultos. Petrépolis, Vozes:
2006.

FELTRIN, A. E. Incluséo social na escola: quando a pedagogia se encontra com a diferenca. Sao Paulo:
Paulinas, 2004. (Colecao pedagogia e educagao). REVISTA do Professor de Matematica (RPM) publicada

pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM).

Unidade Curricular: Informatica Aplicada ao Ensino da Matematica

; Carga Horaria
Periodo: _ _ _
Tedrica Pratica Pratica Curricular Total
8¢ 10h - 50h 60h
Ementa:

O uso de novas tecnologias na sala de aula sob o enfoque da educagdao matematica por meio da andlise de
softwares educativos. Desenvolvimento de sequéncias didaticas a serem utilizadas em aulas de Matematica
com o apoio computacional.

Objetivos:

e Conhecer as ferramentas computacionais disponiveis no mercado que possam ser utilizadas em sala
de aula para o entendimento de conceitos matematicos;

e Analisar e operar softwares com potencial educativo no Ensino da Matematica.

e Desenvolver reflexbes e atividades que possibilitem compreender a pratica como componente
curricular por meio do contetdo estudado e sua aplicagédo ao ensino.

Bibliografia Basica:

ANTON, H. Calculo. 8. ed. Porto Alegre: Bookman, 2007. v. 1.

DANTE, L. R. Matematica: Contexto e Aplicagdes. Sdo Paulo: Atica, 2012.v. 1.

PONTE, J. P. da; BROCARDO, J.; OLIVEIRA, H. Investigagcdo matematica na sala de aula. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

Bibliografia Complementar:

ARAUJO, L. C. L. de; NOBRIGA, J. C. C. Aprendendo matematica com o geogebra. Sdo Paulo: Editora
Exato, 2010.

BARBOSA, R. M. Conexoes e educacao matematica: brincadeiras, exploracées e acoes. Belo Horizonte,
MG, Auténtica. 2009

BORBA, M. de C.; PENTEADO, M. G. Informatica e Educacdao Matematica. 42 ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2010.

GRAHAM, R. L.Matematica concreta: fundamentos para a ciéncia da computacao. 22 ed. Rio de Janeiro
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(RJ).: LTC., 1995.
GRACIAS, Telma. S. [et al.] (orgs). A informatica em acao: formacao de professores, pesquisa e
extensao. Sao Paulo: Olho d’Agua, 2000.

Unidade Curricular: Estagio IV

i Carga Horaria
Periodo:
Teorica Pratica Pratica Curricular Total
8° N - 100h
Ementa:

Estagio de planejamento e producdo de materiais didaticos diversos, com regéncia de classe por meio do uso
de diferentes estratégias de ensino, incluindo exposi¢cdes dialogadas, atividades experimentais,
demonstragdes, trabalhos de investigagdo, exercicios, atividades em grupo como suporte a elaboragao
conceitual, desenvolvidos dentro do ensino de matematica no PROEJA, EJA e Educacéo Especial.

Objetivos:

e Oferecer ao futuro aluno licenciado, conhecimento acerca da realidade do ambiente escolar, em
diversas situagdes de aprendizado;

e Introduzir a produgdo de materiais necessarios para uso em sala de aula, tendo a elaboragao e
aplicagéo de instrumentos de avaliagao, dentro das redes escolares publicas e privadas,

e Desenvolver as competéncias dentro do campo de ensino da matematica voltado para o PROEJA,
EJA e Educacgéo Especial.

Bibliografia Basica

ALVES, Nilda. O fazer e o pensar dos supervisores e orientadores educacionais. Sdo Paulo: Loyola,
2006.

PICONEZ, Stela C. Bertholo. A pratica de ensino e o estagio supervisionado. Sdo Paulo: Papirus, 2001.

Bibliografia Complementar

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto. Manual de orientacao:
estagio supervisionado. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2003.

12. CONCEPCAO METODOLOGICA

A educacao na modalidade a distancia tem caracteristicas proprias que a fazem particular e distinta,
tanto no seu enfoque, quanto em seus objetivos, meios, métodos e estratégias. Em principio, € importante
destacar a definicdo de educacgéo a distancia que vai ser utilizada aqui. “A educagao a distancia se baseia
em um dialogo didatico mediado entre o professor (instituicdo) e o estudante que, localizado em espago
diferente daquele, aprende de forma independente (cooperativa)” (GARCIA ARETIO, 2001).

Nesta definicdo, o autor resume o0 que considera caracteristicas principais desta modalidade de
ensino:

a) a quase permanente separagdo do professor e estudante no espago e no
tempo, salvaguardando-se que nesta Ultima variavel pode produzir-se também
interagdo sincrona.

59




b) o estudo independente no qual o estudante controla o tempo, espaco,
determinados ritmos de estudo e, em alguns casos, itinerarios, atividades, tempo
de avaliagdo, etc. Aspectos que podem complementar-se — ainda que nao
necessariamente — com as possibilidades de interagdo em encontros presenciais
ou eletrénicos que fornecem oportunidades para a socializagao e a aprendizagem
colaborativa.

¢) a comunicagdao mediada de via dupla entre professor e estudante e, em alguns
casos, destes entre si através de diferentes recursos.

d) o suporte de uma instituicdo que planeja, projeta, produz materiais, avalia e
realiza o seguimento e motivagao do processo de aprendizagem através da tutoria.
(GARCIA ARETIO, 2001, p. 40).

Assim, por suas caracteristicas, a educagao a distancia supde um tipo de ensino cujo foco esta no
estudante, e ndo na turma. Este estudante deve ser considerado como um sujeito do seu aprendizado,
desenvolvendo autonomia e independéncia em relagéo ao professor, que o orienta no sentido do “aprender
a aprender e aprender a fazer”.

A separacdo fisica entre os sujeitos faz ressaltar a importancia dos meios de aprendizagem. Os
materiais didaticos devem ser pensados e produzidos dentro das especificidades da educacao a distancia e
da realidade do estudante para o qual o material esta sendo elaborado. Da mesma maneira, os meios em
que esses materiais serao disponibilizados. No entanto, ndo se pode deixar de ter em conta o0 avango dos
meios informéticos e digitais, sobretudo como uma tecnologia que facilita em grande medida a
comunicagdo, a troca e a aquisicdo de informacdo. E neste sentido que, mesmo investindo
preferencialmente em materiais impressos, ndo se pode abrir mao de projetar também a elaboragao de
materiais para web, ou a utilizacéo de midias digitais.

Apesar da caracteristica de estudo autbnomo da EaD, as teorias de aprendizagem apontam para a
eficacia da construgao coletiva do conhecimento, da necessidade do grupo social como referéncia para o
aprender. Um dos grandes desafios aqui € tornar viavel o coletivo no qual a marca é o individual. O estudo
a distancia é realizado pelo estudante por meio de leituras individuais; da participagdo nas webs
conferéncias; na interagdo em féruns e chats; pela realizagéo de atividades individuais e coletivas, além do
ambiente virtual de aprendizagem, sempre com 0 apoio e o acompanhamento, de forma direta e mais
constante, dos Tutores.

A presencga e disponibilidade do tutor e do professor tém sido importantes ndo somente como
elemento motivador, mas também, e por isso mesmo, como estratégia de diminuigdo da evasao. Um papel
que a tutoria vem sendo chamada a desempenhar é o de espago de articulagdo e suporte ao estudo
cooperativo, de modo a garantir a construgao coletiva do conhecimento. Isto, sem abrir mdo de uma das
caracteristicas mais basicas da EaD, que é a autonomia do estudante e sua liberdade em aprender.

Neste sentido, o curso de licenciatura em Matemética compreende a aprendizagem como um
processo de interagdo que proporciona ao estudante sentimentos de pertencimento e cooperagao e a troca
real de perguntas, repostas e argumentacdo que acontece na comunicacdo mediada onde todos os
aprendizes e professores estdo interagindo, cooperando e aprendendo juntos. Essa concepgao, portanto,
ndo comunga com a simples disponibilizagao de informagéo para que haja a construgdo de conhecimentos.

A concepgao pedagdgica a ser exercida esta fundamentada em uma organizagdo que se ancora na
articulacdo entre as dimensdes teoricas e praticas, na interdisciplinaridade, nos conhecimentos que
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fundamentam a ag¢ao pedagogica, na formagao comum e especifica, bem como nos diferentes ambitos do
conhecimento e da autonomia intelectual e profissional. Metodologia que se desenvolvera a partir de
estratégias pedagogicas que instiguem a participagao interativa, autbnoma e colaborativa dos alunos.

O conhecimento é construido pelo sujeito na sua relagdo com os outros e com o mundo. Isso
significa que o contelido organizado pelo professor precisa ser trabalhado, refletido, reelaborado pelo aluno
com o suporte de tecnologias interativas, do material impresso e da pratica pedagdgica, para se constituir
em conhecimento individual, que é intransferivel.

Do ponto de vista pedagégico e metodolégico, a EaD utiliza tecnologias sincronas e assincronas, do
ambiente virtual moodle customizado, de ferramentas didaticas e de interagdo, de praticas laboratoriais,
além de encontros presenciais com experimentagdo direta dessas praticas educativas. Cada unidade
curricular tem sob sua responsabilidade um professor, que faz o planejamento, elabora os materiais
instrucionais, estabelece as atividades avaliativas, desenvolve os encontros presenciais e corrige as
avaliagbes presenciais, e um tutor presencial.

Os encontros presenciais sdo organizados pelo tutor presencial a partir das atividades planejadas
e realizadas pelo professor por meio da tecnologia webconferéncia e execugao de tarefas presenciais. As
videoaulas, a webconferéncia e a organizagao do conteldo programatico no ambiente virtualsao realizadas
por professores especialistas com amplo conhecimento tedrico e préatico, sendo planejadas com o objetivo
de apresentar, discutir e compreender os contetdos a partir dos textos de referéncias indicadas na apostila.
Os questionamentos e duvidas que surgirem durante o estudo chegam ao professor por meio do férum de
discussdo, instrumento que permite a interatividade e a comunicagdo entre o aluno, o professor e o
conhecimento.

O Encontro Presencial (EP) constitui um momento de interagdo entre os participantes do curso.
Para que o mesmo seja significativo, contando com a presenga dos estudantes, é necessario que as
atividades e os contetdos propostos sejam distintos daqueles disponibilizados no AVA e que evidenciem a
importancia da presenga do estudante no polo para a sua realizagdo. Portanto, ao preparar e planejar o
encontro presencial, sdo utilizadas estratégias de ensino que realmente garantam a imprescindivel presenga
do aluno na realizagdo das atividades e estudo do contelddo. Preparar atividades que estejam de acordo
com o tempo estabelecido, com a preocupagao de que o conteldo a ser construido ou transmitido seja uma

continuacao das atividades virtuais, mas que ndo seja exclusivamente sua repeticéo.

Obijetivos para as atividades no encontro presencial:

Favorecer a habilidade de trabalhar em grupo/equipe;

Promover a participagdo do aluno;

Promover a cooperagéao entre os alunos;

Estimular a habilidade de resolugdo de situagdes-problemas a partir da interagao entre os

colegas no enfrentamento das dificuldades;

Possibilitar trocas de experiéncias;

v Realizar atividade grupal para aprofundamento de aspectos mais relevantes, com troca de
informagdes e pontos de vista entre os grupos e exposig¢ao oral de resultados;

v Executar pratica que nao sao passiveis de serem realizadas a distancia;

v Realizar atividade individualmente ou em grupo, variando-se a modalidade de um encontro

para o outro, para evitar a monotonia;

‘NENENES

<
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v Promover painéis de discussdo e seminarios de modo a apresentar outras visbes do
contelido ou aprofundamento do conhecimento; dentre outros.

As atividades a distancia sao tarefas planejadas, tendo como referéncia, as reflexdes sobre pontos
apresentados nos encontros presenciais, nas apostilas, com o objetivo de aprofundar e complementar o
conteldo estudado, além de orientagdes para o desenvolvimento de pesquisas, leituras complementares,
trabalhos em grupos, revisao de contetido. O acompanhamento e orientagao das atividades a distancia sao
realizadas pelo professor.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem propicia 0 processo de ensino e aprendizagem e a
comunicagao com os coordenadores, professores, tutores e os proprios alunos.

O apoio e a comunicagdo ao processo ensino aprendizagem incluem os atendimentos e o
acompanhamento dos profissionais: professor, tutor presencial, tutor virtual, coordenador de curso,
coordenador de tutoria, coordenador de polo, equipe multidisciplinar, além da equipe de Tecnologia da
Informacao (Tl), da coordenagao pedagdgica, da coordenag¢do adjunta e da coordenagao geral. Cada
unidade curricular conta com um professor responsavel pelo planejamento e elaboragdo dos materiais
instrucionais, com tutores presenciais e virtuais, com o coordenador de curso, com o professor conteudista e
com a equipe multidisciplinar.

+ Tutores presenciais: apoiam a organizacgao didatico-pedagdgica do estudo presencial, promovem
a participacao ativa do aluno, incentivam e orientam na elaboragéo do plano de estudos, acompanham e
facilitam a aprendizagem; incentivam a participagdo do aluno em interatividade; disponibilizam informativos
relevantes, calendarios académicos, cronogramas de avaliagdo; arquivam e/ou enviam documentagdes
necessarias; encaminham requerimentos e solicitacbes de académicos tanto para coordenagao de curso
quanto para o coordenador de polo.

* Professores autores: responsaveis pelas unidades didaticas e pelo material didatico;

* Professores: responsaveis pelo contetdo e avaliagbes, videoaulas, alimentacdo e organizacdo do
ambiente virtual, atuacao direta no forum de discussao respondendo as diuvidas dos alunos;

» Tutores virtuais: responsaveis pelo acompanhamento das atividades desenvolvidas a distancia
pelos estudantes. As principais intervengdes do tutor a distdncia como mediador sao: o vinculo do aluno
com a instituigdo; a orientagdo durante o processo de aprendizagem; a fomentacdo do desenvolvimento do
estudo independente; a complementacao, atualizagao, facilitagdo da aprendizagem de conteudo.

Compbem o apoio educacional e administrativo, os segmentos a seguir:
e Equipe multidisciplinar
e Coordenagao de Tecnologia e Comunicagao
e Design Instrucional
e Coordenagao de Curso
e Coordenagéo Pedagogica em EaD
e Coordenagéao de Polo
e Coordenagao Geral e adjunta de EaD
e Coordenagao de Ensino, Pesquisa e Extenséo
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e Direcao Geral.

12.1. Material didatico instrucional

Entende-se a educacgdo a distdncia como um didlogo mediado por objetos de aprendizagem, os
quais sao projetados para substituir a presencialidade do professor. Assim, os materiais e objetos didaticos
adquirem uma importancia fundamental no planejamento de cursos a distancia.

O material didatico do curso serd apresentado impresso e em midia digital, possibilitando o
acompanhamento do estudante por meio de textos adaptados a linguagem em educagado a distancia,
disponiveis para impresséo ou leitura no computador no Ambiente Virtual de Aprendizagem do curso.

Dentre os meios e recursos didaticos possiveis, planeja-se utilizar, basicamente:

Materiais impressos: guias de estudos, apostilas, cadernos de exercicios, textos, livros, etc. Os materiais
didaticos impressos se constituem em um dos principais meios de socializagdo do conhecimento e de
orientagdo do processo de aprendizagem, articulados com outras midias. O material impresso deve
apresentar caracteristicas especificas, considerando as peculiaridades do processo de educagao a

distancia e para o publico ao qual se destina, dentre as quais:

- Fortalecer os processos de leitura e escrita, utilizando uma linguagem clara e concisa, em tom de

conversagao.

- Utilizar imagens variadas bem como o uso de exemplos e analogias, a fim de favorecer a
compreensdo dos conteldos tedricos e praticos e os processos de conexdo e contextualizagao

socioculturais.

- Mobilizar os conhecimentos prévios dos estudantes, fazer uso de casos e exemplos do cotidiano, de
modo a facilitar a incorporagao das novas informagdes aos esquemas mentais preexistentes.

- Contemplar instrugdes ou orientagdes passo-a-passo para as atividades praticas propostas, de forma

a antecipar roteiros e procedimentos e servir como referéncia para consultas posteriores.

Materiais digitais: simuladores, foruns, salas de bate-papo, hipertextos e hipermidias, atividades
interativas, tarefas virtuais, WEBQuest, animacgdes, textos colaborativos (wiki). Os materiais didaticos
digitais tém como objetivo trabalhar a transposigdo e complementacdo do conteldo do material
impresso para um ambiente virtual, reorganizando estruturas e significados ao integrar diferentes

midias e possibilitar a interagdo do aprendiz com o proprio conteudo.

Materiais instrumentais: seja para utilizagado em aulas praticas de laboratério, seja para observagdes
individuais domésticas a partir de elementos da prépria realidade do estudante. Importante ressaltar a
grande quantidade de objetos de aprendizagem ja disponiveis nos diversos sites da Internet.

Materiais audiovisuais: programas de TV, filmes, videos, programas radiofonicos, outdoors, letreiros,
propagandas, revistas, panfletos, embalagens, fotografias, videogames, videoclipes, videoconferéncia,

webconferéncia entre outros. A utilizagdo dos meios audiovisuais € uma grande oportunidade de
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aproximacao da atividade docente com os elementos constitutivos da vida diaria e do conhecimento
espontaneo dos estudantes, ilustram e sintetizam os conteudos trabalhados, a experimentar, construir,
elaborar conhecimentos, funcionando também como elemento motivador para os estudos. Na
concepcao e produgcdo de materiais audiovisuais preciso considerar o estudante como sujeito ativo,
por isso, precisam privilegiar provocagdes, questionamentos e novos olhares. Assim como, fomentar a
criatividade e apresentar possibilidade de consulta, estudo e revisdo. O contetdo audiovisual deve
estar relacionado com o do material impresso e o do ambiente virtual.

E importante acrescentar que todo material didatico é elaborado pelo professor, considerando os
seguintes elementos:

« O perfil dos estudantes, o perfil do egresso e os objetivos da area de formagao;

» Condigoes de infraestrutura e de recursos materiais para o desenvolvimento do curso;

* Potencialidades e limitagdes das linguagens de cada uma das midias;

« Definigao clara de objetivos gerais e especificos orientadores da aprendizagem;

* Possibilidade conservagao, reprodugao e utilizagao livre;

* Integragao das diversas midias, buscando a complementariedade;

« Centrados na construgdo de uma aprendizagem que desenvolva as capacidades de autonomia,
responsabilidade e participagao ativa no processo educativo.

Quanto mais diversificado o material, maiores serdo as possibilidades de aproximarmos das diferentes

realidades dos educandos e, assim, propiciar diferentes formas de interagir com o contetdo.

O professor, ao elaborar o material didatico ou ao escolher a apostila nos sistema UAB —
SisUAB, tem como orientagao e acompanhamento:
+ Coordenagado de curso: orientagdes relacionadas ao projeto pedagdgico, de regulamentagdes
institucionais e de avaliagdo quanto a pertinéncia e a adequacao do conteudo;
e Coordenacgao pedagdgica: orientagdo didatico-metodoldgica e contribuir com a reflexdo sobre a
pratica como um dos caminhos da teorizagao;

» Profissionais da area de tecnologia da informagao: apoio na utilizagdo da tecnologia e seus
recursos;

» Profissionais da area de multimidia: apoio na gravacgao de videoaulas e utilizagdo de recursos
audiovisuais;

» Profissionais de conferéncia do AVA: orientagdo na organizagao da pagina, avaliagdo quantos

aos recursos utilizados e sua eficiéncia na utilizagao pelo estudante;

* Profissionais em ambiente virtual: orientacdo e colaboracdo na utilizagcdo de todas as
funcionalidades do AVA para que o processo de ensinar e aprender sejam dinamico,
organizado, sistematico e colaborativo.

O cursista tera acesso ao contetdo disponivel no AVA através da plataforma Moodle, ambiente este
que oferece potencialidades para o desenvolvimento dos estudos e possibilita maior interatividade entre o
tutor e cursista, mediante utilizagao das ferramentas de interatividade descritas abaixo:
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» Ambiente do curso: agrega o conteldo e as informagbes relativas ao curso. Permite a troca de
mensagens; o0 envio de avisos; a possibilidade de atividades avaliativas, além de oferecer materiais
complementares de estudo;

« Correio Eletrbnico (mensagens): possibilita comunicagdes entre os atores envolvidos no processo
de aprendizagem, as mensagens ficam registradas tanto no ambiente virtual de aprendizagem, como no e-
mail cadastrado para o participante;

» Bate-papo (chat): possibilita comunicagdes sincronas entre os atores envolvidos no processo de
ensino aprendizagem;

« Foérum: promove discussdo assincrona e permite que todas as mensagens trocadas fiquem
registradas, oferecendo aos participantes a possibilidade de acompanhamento das discussdes no decorrer
do curso e uma avaliagdo mais detalhada da participagéo do aluno;

» Webconferéncia: ferramenta de &udio, video e compartilhamento capaz de proporcionar
presencialidade sincrona;

» Atividades Presenciais e Virtuais: Permite que atividades sejam propostas pelo professor e
postadas pelos cursistas, seguidas de avaliagdes com feedbacks, comentérios e notas.

13. Tecnologias de Informacao e comunicagcao

Oensino a distanciafuncionacomoumasaladeaulavirtual,ondeoalunoéacompanhado diariamente
pelos tutores, professores, coordenagdo de curso. Para disponibilizagdo das unidades curricularessera
utilizadaaplataformadeensinoaprendizagem a distanciaMoodle.Cadapéginavirtual é criada peloprofessor,
configurada pelo responséavel pelo Design Instrucional e contémconteldos, atividades virtuais e presenciais.
Onumero de médulosparacada unidade curricular leva em consideragaoa cargahoraria, conteudo e tempo de
estudo.A disponibilizagdo dosmateriaisnaspaginasvirtuaispoderaserrealizada por meio dedownloadou

aindautilizandoorecursodevideoaula.

Asatividades a distdncia sdo acompanhadaspor tutores e professor,podendocontemplar
vériasferramentasavaliativascomoFérumdeDiscussao,QuestionarioeAtividadedeEnvioUnico deArquivo.
Asatividadespresenciaissaorealizadasnoencontropresencial,cujomonitoramento sera realizado pelo tutor
presencial e desenvolvido pelo professor por meio de webconferéncia, videos aulas e/ou roteiros de estudo.
Oaluno tera acesso, além das paginas virtuais, aapostilas impressas..

AmbienteVirtualdeAprendizagem (AVA)

O IFTM utiliza como AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) a plataforma Moodle, instalada em
servidor quadricore, com 1.200 gigabites de capacidade de armazenamento. O sistema de hardware
comporta a manutengdo dos conteldos postados on-line e o gerenciamento de todas as informagdes do
processo EaD na Instituigao.

A plataforma Moodle permite o gerenciamento de informagdes académicas, administrativas (notas e
frequéncias) e também de comunicacéo, sendo possivel a integracdo entre alunos, professores e tutores.

Ela foi escolhida por ser um software de dominio publico livre e por atender perfeitamente aos objetivos da
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EaD do IFTM.
O servidor esta instalado na EaD do IFTM faz a manutengdo para que o ambiente fique sempre
disponivel para acesso dos estudantes.

OS MATERIAIS DIDATICOS

Entende-se a educagéo a distancia como um didlogo mediado por objetos de aprendizagem, os quais sao
projetados para mediar as relagdes professor/aluno/conhecimento. Assim, os materiais e objetos didaticos
adquirem uma importancia fundamental no planejamento de cursos a distancia e configura-se como um
conjunto de midias (impresso, audiovisual e informaticos), no qual os conteddos apresentam-se de forma
dialégica e contextualizada, favorecendo uma aprendizagem significativa.

Dentre os meios e recursos didaticos possiveis, planeja-se utilizar, basicamente:

Materiais impressos: guias de estudos, apostilas, cadernos de exercicios, unidades didaticas, textos, livros,
etc. Os materiais didaticos impressos se constituem em um dos principais meios de socializagdo do
conhecimento e de orientacdo do processo de aprendizagem, articulados com outras midias. O material
impresso deve apresentar caracteristicas especificas, considerando as peculiaridades do processo de
educagao a distancia e para o publico ao qual se destina, dentre as quais:

- Fortalecer os processos de leitura e escrita, utilizando uma linguagem clara e concisa, em tom de
conversacgao.

- Utilizar elementos imagéticos variados bem como o uso de exemplos e analogias, a fim de favorecer a
compreensao dos conteudos teoricos e praticos e 0s processos de conexdo e contextualizagao
socioculturais.

- Mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, fazer uso de casos e exemplos do cotidiano, de modo a
facilitar a incorporacédo das novas informagbes aos esquemas mentais preexistentes.

- Contemplar instrugbes ou orientagcdoes passo-a-passo para as atividades praticas propostas, de forma a
antecipar roteiros e procedimentos e servir como referéncia para consultas posteriores.

- Conferir uma programacao visual atraente, organizada e sistematica e viabilizando o estudo.

Materiais digitais: simuladores, féruns, salas de bate-papo, hipertextos e hipermidias, atividades interativas,
tarefas virtuais, WEBQuest, animagdes, textos colaborativos (wiki). Os materiais didaticos digitais tém como
objetivo trabalhar a transposigéao e complementacao do conteido do material impresso para um ambiente
virtual, reorganizando estruturas e significados ao integrar diferentes midias e possibilitar a interagcdo do
aprendiz com o préprio conteudo. Para que seu uso seja efetivo, € fundamental a articulagdo desse material
com as outras midias.

Materiais instrumentais, seja para utilizagdo em aulas praticas de laboratério, seja para observagdes
individuais a partir de elementos da préopria realidade do estudante. Importante ressaltar a grande
quantidade de objetos de aprendizagem ja disponiveis nos diversos sites da Internet.

Materiais audiovisuais: programas de TV, filmes, videos, programas radiofénicos, outdoors, letreiros,
propagandas, revistas, panfletos, embalagens, fotografias, videogames, videoclipes, videoconferéncia, entre
outros. A utilizagdo dos meios audiovisuais € uma grande oportunidade de aproximagao da atividade

docente com os elementos constitutivos da vida diaria e do conhecimento espontaneo dos alunos, ilustram e
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sintetizam os conteudos trabalhados, a experimentar, construir, elaborar conhecimentos, funcionando
também como elemento motivador para os estudos. Na concepgédo e produgcdo de materiais audiovisuais
preciso considerar o aluno como sujeito ativo por isso, precisam privilegiar provocagdes, questionamentos e
novos olhares. Assim como, fomentar a criatividade e apresentar possibilidade de consulta, estudo e revisao.
O conteudo audiovisual deve estar relacionado com o do material impresso e o do ambiente virtual.
Suporte informatico: sistemas multimeios (CD-ROM), videoconferéncia, webconferéncia e Internet.
E importante acrescentar que todo material didatico é elaborado pelo professor considerando os seguintes
elementos:

« O perfil dos estudantes, o perfil do egresso e os objetivos da area de formagao;

+ Condigoes de infraestrutura e de recursos materiais para o desenvolvimento do curso;

» Potencialidades e limitagdes das linguagens de cada uma das midias;

» Definicdo clara de objetivos gerais e especificos orientadores da aprendizagem;

» Possibilidade conservagao, reprodugao e utilizagao livre;

» Integragao das diversas midias, buscando a complementariedade;

+ Centrados na construgdao de uma aprendizagem que desenvolva as capacidades de autonomia,

responsabilidade e participacdo ativa no processo educativo.

O estudante tera acesso ao conteudo disponivel no Ambiente Virtual de Aprendizagem através da

plataforma Moodle, ambiente este que oferece potencialidades para o desenvolvimento dos estudos e
possibilita maior interatividade entre o tutor e cursista, mediante utilizagdo das ferramentas descritas abaixo:

FERRAMENTAS DE INTERATIVIDADE

Sitio do curso: agrega o contedo e as informagdes relativas ao curso de forma a aproveitar o potencial
pedagoégico do computador; permitindo a troca de mensagens; o envio de avisos; a possibilidade de
atividades avaliativas, além de oferecer materiais complementares de estudo;

Correio Eletronico (mensagens): possibilita comunicagdes entre os atores envolvidos no processo de
aprendizagem, as mensagens ficam registradas tanto no ambiente virtual de aprendizagem, como no e-mail
cadastrado para o participante;

Bate-papo (chat): possibilita comunicagdes sincronas entre os atores envolvidos no processo de ensino
aprendizagem;

Férum: promove discussdo assincrona e permite que todas as mensagens trocadas fiquem registradas,
oferecendo aos participantes a possibilidade de acompanhamento das discussdes no decorrer do curso e
uma avaliagdo mais detalhada da participagao do aluno;

Webconferéncia: permite a realizacdo de atividades mais interativas, a comunicacédo é feita por audio e
video, em tempo real e com a possibilidade do uso de textos e arquivos. Durante uma webconferéncia, os
estudantes podem interagir por meio de chat enviando questionamentos que poderdo ser respondidos ao
longo da aula e/ou apds sua realizagdo. A discussdo € assincrona e permite que todas as mensagens
trocadas fiquem registradas, oferecendo a possibilidade de acompanhamento das discussdes no decorrer do

curso.
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Diario de Bordo: possibilita o didlogo direto e pessoal do cursista com o tutor de sua turma, a fim de que
discutam notas, orientagées e dificuldades;

Tarefa: Permite que atividades de avaliagdo sejam propostas pelo professor/tutor e postadas pelos
cursistas, seguidas de avaliagdes com feedbacks, comentarios e notas.

FERRAMENTAS DE INFORMAGOES:

Manual do estudante: instrugdes e orienta¢des sobre a metodologia do curso e atividades avaliativas;
Manual Moodle: orienta¢des sobre a utilizagao da plataforma que sera utilizada;

Cronograma: informando sobre datas de envio de atividades e eventos programados para o curso,
disponivel no mural de avisos do ambiente do curso;

Referéncias bibliograficas: relacionadas aos temas abordados;

Relatérios de frequéncia e Notas: Local onde o estudante tera acesso ao seu desempenho;

Participantes: acesso a lista de participantes da sua turma, incluindo tutores e cursistas. Através da lista o
cursista podera enviar mensagens aos participantes;

Biblioteca — Textos basicos e complementares, curiosidades, links, videos, entrevistas, indicagbes de
leitura, indicagdes de publicagdes diversas;

Busca avancada — ferramenta de busca do Moodle direcionada para a pesquisa de palavras que remetam
aos conteudos dos féruns dentro do curso.

14. Atividades Académicas

14.1. Estagio

Obrigatorio

O Estagio Supervisionado como componente curricular obrigatério do Curso de Licenciatura em
Matematica é condi¢do para a integralizagdo do mesmo. O estagio supervisionado das licenciaturas do IFTM
tem por objetivos possibilitar a vivéncia e a andlise de situagées reais das atividades de docéncia; assegurar
uma formacgao profissional que permita ao licenciando a apreensao de processos tedrico-critico e operativos-
instrumentais para o exercicio da docéncia em diferentes espagos educacionais; proporcionar situagées de
convivio, cooperagao e troca de experiéncias, necessarios ao desenvolvimento do comportamento ético e
compromisso profissional; criar situagdes reais que promovam a pratica de estudo, da analise, da
problematizacdo, da reflexdo e da proposicdo de alternativas capazes de colaborar com a melhoria das
situagbes de ensinar e de aprender encontradas nas escolas; facilitar o processo de atualizagdo de
contetdos disciplinares permitindo adequar estes conteldos as constantes inovagdes; estimular o
desenvolvimento da criatividade de forma a aprimorar modelos, métodos, processos e a adogao de
tecnologias e metodologias alternativas; integrar os conhecimentos de pesquisa, extensdo e ensino em
beneficio da comunidade; desenvolver uma concepc¢ao multidisciplinar e a indissociabilidade entre teoria e
pratica no processo formativo do licenciando.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP 2/2015, os cursos de licenciatura devem garantir em seus
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projetos pedagdgicos uma carga horaria equivalente a 400 horas de Estagio Supervisionado, a partir da
segunda metade do curso. Tendo em vista a necessdria articulagdo entre teoria e pratica, o Estagio
Supervisionado serd orientado por um docente Supervisor de Estagio que elaborara o plano de atividades
em consonancia com as discussoes tedricas que serao desenvolvidas ao longo do curso.

O estagio supervisionado é parte integrante da formagao de professores e se destina a iniciagao
profissional que deve ocorrer junto as instituicbes educacionais, em atividades de planejamento e
observagao, participacao e regéncia. O Componente Curricular Estagio Supervisionado iniciara a partir do
quinto (5°) semestre perfazendo um total de 100 horas por semestre, totalizando 400 horas. As atividades de
estagios estdo divididas em trés fases: Estdgio de Observacdo, Estagio de Participacdo e Estagio de
Regéncia. Na fase de observagdo o aluno ira problematizar situagdes de aprendizagem vivenciadas na
Instituigdo cedente e/ou sala de aula. A agdo de intervencéo e aplicagao sera construida coletivamente. Na
fase de participagdo e regéncia o aluno desenvolvera um trabalho articulado com o professor/orientador,
construindo alternativas de intervengdo. Assim, inUmeras situagcdes podem ser vivenciadas através de
projetos integrados com o estagiario e o professor/orientador de estagio. No final de cada uma das fases
haverd uma avaliagdo que tem como objetivo redimensionar a atividade de estagio, revendo o papel da
escola na sociedade, fazendo reflexdes em torno de todos os elementos que interagem com a proposta
criada entre o campo de estagio e a instituicdo de formagdo. As atividades de estagio obrigatério estdo
previstas na Resolugado n? 22/2011, de 29 de marco de 2011 que aprova o Regulamento de Estagio do
Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — IFTM e no Regulamento de
Estagio Curricular dos Cursos de Licenciatura do IFTM aprovado pelo Conselho Superior por meio da
Resolugao n® 33/12, de 26/11/2012.

As instituicbes de formagado trabalhardo em interagao sistematica com as escolas de educagao
basica, desenvolvendo projetos de formagao compartilhados, por meio de formalizacdo de convénios e
processos de acompanhamento. Aos alunos dos cursos de formagao docente para atuagao na educagao
basica, em efetivo exercicio regular da atividade docente na educagdo basica, o estagio curricular
supervisionado poderd ser reduzido, no maximo, em até 200 horas, desde que apresente documentagao
comprobatéria, no inicio do semestre, respeitando os prazos e regulamentos do IFTM para aproveitamento
de estudos.

Nao obrigatorio

O estudante do curso de Licenciatura em Matematica podera realizar, a partir do segundo periodo
do curso, estagio de carater optativo e ndo obrigatoério, visando adquirir experiéncias que sejam pertinentes
as areas de conhecimento e de atuagado abrangidas pelo curso. O estdgio de carater optativo e nao
obrigatério podera ser aproveitado como parte das Atividades Académicas, Cientificas e Culturais, conforme
normas estabelecidas neste projeto pedagdgico, bem como no Regulamento das Atividades
Complementares do IFTM, sendo, neste caso, reconhecido como atividade de extenséo e regulado como tal.

° Lei n® 11.788, de 25/09/2008;

° Orientagdo Normativa n? 7, da Secretaria de Recursos Humanos do Ministério

Planejamento, Orgamento e Gestéo, de outubro de 2008;
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° Regulamento de Estagio do IFTM —Resolugao n® 33/2012, de 26/11/2012.

14.2. Atividades Académicas, Cientificas e Culturais ou Atividades Complementares

As Atividades Académicas, Cientificas e Culturais sao consideradas primordiais para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e para a construcdo do seu perfil profissional. E classificada
como Atividades Académicas, Cientificas e Culturais toda e qualquer atividade de ensino, pesquisa,
extensao, artistico-cultural e esportiva que seja considerada valida pela instituicdo de ensino para a formagao
do corpo discente, independentemente de serem oferecida pelo IFTM ou por qualquer outra instituigao,
publica ou privada. As unidades curriculares, os estagios obrigatérios e os trabalhos de conclusao de curso
nao podem ser considerados como Atividades Académicas, Cientificas e Culturais.

As Atividades Académicas, Cientificas e Culturais tém por finalidades:

° Permitir um espago pedagdgico aos alunos para que tenham um conhecimento experiencial;
° Oportunizar a vivéncia do que se aprende em sala de aula;

° Permitir a articulagao entre teoria e pratica;

° Ampliar, confirmar e contrastar informacdes;

° Realizar comparagdes e classificagdes de dados segundo diferentes critérios;

° Conhecer e vivenciar situagdes concretas de seu campo de atuagao.

Neste sentido, as Atividades Académicas, Cientificas e Culturais favorecem o exercicio de
experiéncias concretas que ajudardo os estudantes a compreenderem mais facilmente conceitos teéricos
abordados em sala de aula, o estimulo a pratica de estudos independentes, opcionais, interdisciplinar,
evidenciando, assim, o principio da flexibilizagdo curricular. Os estudantes serdo orientados a participar de
agoes institucionais e de outras instituicdes que contemplem:

v Realizar e participar de atividades que discutem questdes culturais, sociais, econémicas que
permeiam o conhecimento sobre o desenvolvimento humano;

v Participar de programas e atividades que promovam a formacao de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais
positivas, valorizagao de identidade rumo a construgao de nagéo democratica;

v Contribuir e participar de atividades que desenvolvam agdes sobre a Educagdo Ambiental.

Para atribuicdo da carga horaria correspondente, as Atividades Académicas, Cientificas e Culturais
sdo classificadas em cinco modalidades, devendo o estudante distribui-las em pelo menos 2 (duas)
modalidades:

|. Atividades de ensino;

Il. Atividades de pesquisa;

ll. Atividades de extenséo;

IV. Atividades artistico-culturais;

V. Atividades esportivas.

As Atividades Académicas, Cientificas e Culturais ttm uma carga horaria total de, no minimo, 200
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horas, sendo realizadas ao longo do curso e computadas até o tempo de integralizagdo do curso pelo

discente. O estudante deve encaminhar documentos comprobatérios de suas atividades complementares ao

professor supervisor das referidas atividades. O professor supervisor sera responsavel por acompanhar,

orientar e esclarecer duvidas dos discentes, além de avaliar e certificar os documentos comprobatérios

entregues pelos discentes. O estudante tera acompanhamento do seu cumprimento das atividades mediante

relatérios atualizados fornecidos pelo professor supervisor.

As Atividades Académicas, Cientificas e Culturais terdo como diretrizes o Regulamento das

Atividades Complementares dos Cursos do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo

Mineiro, aprovado pela Resolug¢éo n® 06/2015, de 09 de fevereiro de 2015.

Cada uma dessas modalidades é detalhada em categorias de atividades que sao consideradas para

efeito de pontuagao e especificadas na tabela a seguir:

ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS

ATIVIDADES COMPLEMENTARES
(Porcentagens correspondentes a 200h)

MODALIDADE: ATIVIDADES DE ENSINO

Tipo de atividade Carga horaria maxima semestral Total horas
Monitoria 50%
Disciplinas extracurriculares 40%
Participagdo em érgaos colegiados/conselhos 20%
Integrante de Nucleo ou Grupo de Estudo 20%
Participagdo em cursos em minicursos 40%
Cursos de idiomas 20%
Participagdo em Palestras 20%
Projetos de Ensino (PIBID) 60%
MODALIDADE: ATIVIDADES DE PESQUISA
Tipo de atividade Carga horaria maxima semestral Total horas
Atividades técnico-cientificas: Participagao em 40%
simpodsio, congresso, semana de curso,
seminario, encontro, visita técnica e similares,
sem apresentagao de trabalhos
Projetos de pesquisa e/ou inovagao (iniciagao 60%
cientifica)
Publicacao de artigos 40%
Publicacao de livros ou capitulo de livros 40%
Publicacao em boletins técnicos 30%
MODALIDADE: ATIVIDADES DE EXTENSAO
Tipo de atividade Carga horaria maxima semestral Total horas

Atividades de extensdo: Participagdo em
projetos de extensdo ou em assisténcia a
projetos e programas sociais (sem bolsa)

50%

Programa de bolsas institucionais: bolsas de
demanda social ou complementagao
educacional

40%

Programas bolsas de extensdo: Participacéo
em projetos com bolsa de extensao

60%
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Estagios extracurriculares 40%

Atuacao profissional 50%
Palestras proferidas 20%
Expositor em eventos 20%
Apresentacao de trabalhos 20%
Empresa Junior e incubadoras 30%
Organizagao de eventos 20%
Participagao em visitas técnicas 20%

MODALIDADE: ATIVIDADES ARTISTICO-CULTURAL
Tipo de atividade Carga horaria maxima semestral Total horas
Atividades artistico-cultural 50%

MODALIDADE: ATIVIDADES ESPORTIVAS
Tipo de atividade Carga horaria maxima semestral Total horas
Atividades esportivas 20%

MODALIDADE: ATIVIDADES SOCIAIS E AMBIENTAIS
Tipo de atividade Carga horaria maxima semestral Total horas
Atividades sociais e ambientais 20%

O estudante, ao longo do curso, devera realizar as atividades e reunir os respectivos comprovantes,
como declaragdes e/ou certificados, que deverao ser entregues aos tutores presenciais,para registro junto ao
setor responsavel, para as devidas anotagbes junto a Coordenagao de Atividades Complementares,
encarregada do controle das atividades complementares do curso. Todas as atividades complementares
deverao ser comprovadas e protocoladas por iniciativa do préprio discente, através de formulario especifico.
Serao aceitos certificados e/ou declaragdes de atividades que se enquadrem nas categorias especificadas,
desde que tenham sido realizadas a partir do primeiro periodo do curso.

14.3. Trabalho de Conclusao de Curso - TCC

O curso de Licenciatura em Matematica ndo prevé a realizagéo de Trabalho de Conclusédo de
Curso — TCC em sua matriz curricular.

14.4. Pratica como componente curricular

As praticas como componente curricular sdo entendidas como um dos principios organizadores do
desenvolvimento do curso, o que as situa como premissa do trabalho desenvolvido na maioria dos
componentes curriculares. E algo ja estabelecido, e inclusive consagrado em legislagao, que essas praticas
sdo o coroamento do processo de formagao do educador, que é um processo de transformagéo de si, do
qual as praticas sdo um ingrediente essencial. Vale lembrar, entretanto, que esse entendimento é ainda
relativamente recente, e seus desdobramentos na reconstrugdo dos cursos de formagao de professores,
particularmente nos ultimos dez anos, ainda estdo em processo.

Para além desse sentido mais geral, do ponto de vista mais concreto da organizagao das praticas na
matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica se realiza na interlocugdo com os componentes
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curriculares da formagédo especifica da matematica e formagédo profissional, estabelecendo uma relagao
dialética entre teoria e pratica e transposi¢ao didatica para o curriculo da educagao basica, de acordo com
aquilo que se propde como perfil profissional do egresso.

A insergdo da pratica como componente curricular objetiva associa-la a dimensao do conhecimento por
meio da reflexdo sobre a atuagdo profissional e permite ainda a articulagdo entre as demais unidades
curriculares, nao se restringindo apenas ao estagio e tendo como finalidade a articulagao das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

As praticas pedagégicas terao como atividades: trabalhos (individuais ou coletivos), projetos e
experimentos pedagdgicos que serdo discriminados nos respectivos planos de ensino. Além disso, em
alguns casos, serao propostos seminarios sobre temas determinados. O sistema de avaliagao é descrito no
plano de ensino.

A carga horéria da Pratica é de 400 horas distribuidas a partir do primeiro periodo e organizadas a
partir do coletivo de professores sob a orientagdo da coordenacédo de curso. E, portanto, uma atividade por
onde transitam de forma coerente e organizada, os conhecimentos das diversas areas e, sobretudo,
assumem carater integrador no curso. A Pratica como Componente Curricular esta organizada no Curso de

Matematica da seguinte forma:

Per. Unidade Curricular Pratica como componente curricular — PCC

Sociedade, Educacéo e Cultura 15

o Geometria plana 15

1 Matemética bésica 20

Total 50

Fundamentos de matematica elementar 15

o Geometria espacial 15

28 Psicologia da educagao 15

Total 45

Algebra linear | 15

Probabilidade 15

Andlise combinatéria 15

30 Total 45

Estatistica Basica 15

o Libras 15

42 Total 30

Fisica geral | 15

50 Didética Geral 10

Total 25

Fisica geral Il 15

o Polindbmios e equagdes algébricas 15

6° Organizagao do Trabalho Docente 15

Total 45

Métodos e modelos matematicos 15

79 Instrumentagdo para o ensino de 50
matematica

Matemética Financeira 15

Total 80

Pratica como Componente Curricular 30

o Informatica aplicada ao Ensino da 50
8 matematica

Total 80

Total Geral 400
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Os programas das unidades curriculares acima mencionadas detalham as atividades a serem
desenvolvidas como componente pratica. Entretanto, de maneira geral terdo como encaminhamentos as
seguintes diretrizes:

e estudo dos Pardmetros Curriculares Nacionais;

e estudo de projetos educativos;

e visitas a érgaos publicos, sindicatos e organizagdes vinculados a area educacional;

e estudo de projetos governamentais de avaliagao da educagao baésica;

e elaboracdo de projetos de ensino, diversificando o espago educacional, incluindo meios de

comunicagao e de tecnologia;

e vivéncia social para conhecimento critico dos problemas sociais;

e analise de video e jogos e sua utilizagdo em sala de aula;

e estudo, andlise e propostas de projetos abrangendo: educagcdo ambiental, inclusao, trabalho,

educacgao de jovens e adultos, educagao profissional;

e exploragdo de softwares que possam ser utilizados visando a construgdo do conhecimento do

aluno.

Nesta articulagao estabelecida entre as dimensdes da pratica realizada em cada periodo, permitird uma
evolugdo apoiada na pesquisa e na observagdo dos processos, procedimentos e praticas educativas e
escolares. O trabalho realizado na Pratica como Componente Curricular, esta apoiado na analise da
realidade, sendo instrumento de investigacdo, pesquisa, reflexdo e acao. O professor com 0s seus
estudantes definem as tematicas que vao ser pesquisadas aprofundando os conteldos estudados em sala
de aula, orientando, acompanhando e avaliando os resultados.

15. Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao

15.1. Relacao com a Pesquisa

A pesquisa é atividade essencial e indispensavel a uma instituicio de ensino. E por meio dela que o
conhecimento avanga, a pés-graduacao se fortalece e é aberto um ambiente favoravel a criagao e inovagao,
com vistas ao progresso social, qualidade de vida e bem estar material.

No IFTM, cada vez mais, a pesquisa vem se integralizando ao ensino e a extensdo, por meio de

estruturacdo continua dos curriculos dos cursos ofertados, em consonancia com os anseios da sociedade e
com as exigéncias do mundo globalizado.
Compreendendo que a produgdo e a socializagdo do saber tém como principio uma concepg¢do de
educacgao que desenvolva no estudante uma atitude investigativa que lhe permita vivenciar a pesquisa como
um processo indispensavel a aprendizagem, o curso de licenciatura em Matematica incorpora em seu
processo educativo uma formagao intelectual sélida, dominio tedrico-pratico do processo de construgdo do
conhecimento, bem como, o necessario entendimento do carater pedagdgico da produgao cientifica.
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Neste sentido, neste projeto pedagogico as atividades e experiéncias relacionadas a pesquisa
fundamentam-se no entendimento de que a pratica enquanto pesquisa, deve ocorrer durante todo o
processo de ensino e aprendizagem e tendo como encaminhamento os seguintes principios:

e tomar a pesquisa como componente essencial da e na formagao do professor;

e considerar a pratica social concreta da educagdao como objeto de reflexdo e de formagao ao longo

do processo formativo e como um de seus principios epistemolédgicos;

e valorizar a docéncia como atividade coletiva, intelectual, critica e reflexiva.

O desenvolvimento da pesquisa € incentivado por meio de editais préprios do IFTM e de projetos
encaminhados a editais externos, como FAPEMIG, CAPES e CNPqg. A pesquisa conta com o apoio do
Instituto que disponibiliza infraestrutura de laboratérios, biblioteca, produgdo de material, divulgagdo por
meio virtual e incentivo para participagdo em eventos cientificos em todo Pais. Anualmente, acontece “A
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia” e o “Seminario de Iniciacdo Cientifica e Inovagdo Tecnoldgica
do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro” proporcionando a todos os discentes, docentes e pesquisadores a
oportunidade de apresentar a comunidade os trabalhos realizados.

15.2. Relacao com a Extensao

A extensdo, no ambito do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro —
IFTM é tida como o processo educativo, cultural e cientifico, articulado ao ensino e a pesquisa de forma
indissociavel, ampliando a relagdo transformadora pelo Instituto em diversos segmentos sociais,
promovendo o desenvolvimento local e regional, a socializagdo da cultura e do conhecimento técnico-
cientifico.

Tendo em vista os objetivos dos institutos federais, a extensdo passa a ser compreendida como um
espago de articulagdo entre o conhecimento e a realidade socioecondmica, cultural e ambiental da regido,
em que educagdo, ciéncia e tecnologia se articulam juntamente com a perspectiva de desenvolvimento local
e regional, levando a intera¢éo necessaria a vida académica.

A extensdo aprofunda os vinculos existentes entre o Instituto e a sociedade, alcangando alternativas de
transformagao da realidade, com a construgdo e o fortalecimento da cidadania, num contexto politico
democratico e de justica social, por meio de diretrizes voltadas ao atendimento de demandas oriundas das
diferentes politicas publicas de alcance social. Sado consideradas atividades de extensdo aquelas
desenvolvidas visando adquirir e disponibilizar conhecimentos, podendo ser desenvolvidas voluntariamente
ou por meio de fomento, ou seja, recursos materiais e financeiros, externos ou proprios.

Séo modalidades de atividades de extenséo realizadas no Ambito do IFTM:

e Acompanhamento de egressos: conjunto de agdes que visam acompanhar o itinerario profissional
do egresso, na perspectiva de se identificar cenarios junto ao mundo produtivo e retroalimentar o
processo de ensino, pesquisa e extensao;

e Cursos e minicursos de extensdo: agdo pedagodgica de carater tedrico e pratico que promova
interesse técnico, social, cientifico, esportivo, artistico e cultural favorecendo a participagdo da

comunidade externa e/ou interna;
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e Estagio e emprego: atividades de prospeccdo de oportunidades de estagio e emprego e
operacionalizagdo administrativa do estagio, englobando encaminhamento e documentagao
necessarios para tal fim;

e Eventos: acdo que implica a apresentagao e exibicdo do conhecimento ou produto cultural, cientifico
e tecnologico desenvolvido, conservado ou reconhecido pelo IFTM, podendo essa exibicao ser
publica e livre ou com clientela especifica;

e Projetos sociais, culturais, artisticos e esportivos: projetos que agregam um conjunto de agdes,
técnicas e metodologias transformadoras, desenvolvidas e/ou aplicadas na interagdo com a
comunidade, representando solugbes para inclusdo social, geragdo de oportunidades e melhoria
das condicbes de vida;

e Visitas técnicas: agdes que visam a promover a interacdo das areas educacionais do IFTM com o
mundo do trabalho, objetivando a complementagao dos conteldos ministrados.

O IFTM vem desenvolvendo programas instituidos pelo governo federal e também programas/agées
institucionais, dentre estes programas destacam-se os Programas e a¢des governamentais:

e Assisténcia Estudantil: tem como finalidade conceder os beneficios de “Auxilio Estudantil” e
“Assisténcia Estudantil” com vistas a promogcao do desenvolvimento humano, apoio a formagao
académica e garantia da permanéncia de estudantes;

e Bolsa Permanéncia: concessao de auxilio financeiro a estudantes matriculados em instituicoes
federais de ensino superior em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica e para estudantes
indigenas e quilombolas.

e Projeto Rondon: coordenado pelo Ministério da Defesa, consiste em um projeto de integragdo social
que envolve a participagdo voluntaria de estudantes universitarios na busca de solugbes que
contribuam para o desenvolvimento sustentavel de comunidades carentes e ampliem o bem-estar

da populagéo.

Programas e agoes institucionais:

e Programa de Apoio a Projetos de Extensado: tem como finalidade conceder apoio financeiro

institucional para a execugao de projetos de extensado, no ambito do IFTM e seus campi;

e Centro de Idiomas: tem como objetivo a oferta de cursos de linguas estrangeiras (inglés, francés e

espanhol), aos estudantes norteando as agoes e estratégias de internacionalizagao;

A extensdo, articulada ao processo de ensino aprendizagem, visa fomentar a compreensao sobre a
relevancia social e politica do conhecimento, tratando-o como bem publico. Canalizar esforgos no sentido de
sensibilizar projetos de extensdo e de pesquisa priorizando temas e problemas que digam respeito a
questdes educacionais visando o beneficio da sociedade em que o IFTM e o Curso de Matematica estao
inseridos.

A relagao do ensino e da pesquisa com a extensao inicia-se com a definicdo e avaliagdo da relevancia
social dos contelidos e dos objetos de estudo traduzidos em projetos de Pesquisa, de Iniciagao Cientifica,
Estudos de Caso, Seminéarios, dentre outros. Essas agbes estdo voltadas a democratizagdo do

76



conhecimento, da ciéncia, da cultura, das artes que sao socializados por meio de cursos, eventos, palestras
e outras atividades. Na perspectiva do desenvolvimento social e tecnoldgico, a pesquisa, a prestagdo de
servigos, e outros projetos sdo desenvolvidos visando a melhoria da qualidade de vida da populagao.
Ressaltam-se, ainda, as agdes voltadas para o desenvolvimento social da comunidade, incluindo ai os
projetos de educagao especial, de educagao de jovens e adultos e os da area cultural.

Desta forma, diferentes atividades sao desenvolvidas pelos alunos e professores do curso prestando
servigos a comunidade interna e externa no ambito das competéncias previstas pela matriz curricular, que

traduzem essa relagdo com a extensao.

15.3. Relacdo com os outros cursos da Instituicio ou area respectiva/lntegracao com escolas da
educacao basica (cursos de licenciaturas)

O IFTM por meio de convénios formaliza a integracdo com as redes publicas de ensino municipal,
estadual e federal garantindo assim a realizagdo das atividades de estagio, das praticas exigidas como
componente curricular e de atividades e projetos de pesquisa e extenséo.

A integragédo com as Escolas da Educacao Basica possibilita a aproximagéo entre a escola publica e o
Instituto e enriquece ambos, na medida em que promove a troca de saberes e agbes entre uma entidade que
reelabora e difunde o conhecimento socialmente produzido e outra que habilita profissionais para o exercicio

competente dessa fungao.

15.4 Integracao com outros cursos da Instituicao

O Instituto Federal do Triangulo Mineiro oferta cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, licenciaturas,
bacharelados, tecnologias e p6s-graduacao Lato Sensu e Stricto Sensu, 0 que proporciona um campo de agdes
para integragao entre 0os cursos com os objetivos:

e Ampliar o processo de ensino para a aprendizagem dos estudantes;

e Aprender com a diversidade existente entre as areas de conhecimento;

¢ Incentivar atividades de enriquecimento cultural;

e Desenvolver praticas investigativas integrando outras areas de conhecimento;

¢ Desenvolver habitos e atitudes de colaboragao e trabalho em equipe com diferentes areas de
conhecimentos.

Os cursos de Licenciatura do Campus Avangado Uberaba Parque Tecnolégico em sua organizagao curricular
estabelecem um nucleo comum das unidades curriculares da area pedagogica garantido assim, fortalecer e
aprimorar os formatos de preparacdo e os curriculos, considerando a organizagao pedagdgica e curricular da
educagao basica; dar relevo a docéncia como base da formagao, relacionando teoria e pratica; elaborar e
executar projetos para desenvolver conteddos curriculares; utilizar metodologias que consolidam a

interdisciplinaridade.
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16. AVALIACAO

16.1. Avaliacao da aprendizagem

A avaliagao de cada unidade curricular € parte integrante dos processos de ensino e aprendizagem, os
instrumentos de avaliagao podem ser diversificados em fungdo das orientagdbes dos professores
responsaveis pela mesma, ou de necessidades contextuais vigentes.

O processo de avaliagao das unidades curriculares sera realizado em fungéo dos critérios e objetivos
propostos no projeto pedagdgico do curso, no Regulamento da Organizacdo Didatico-Pedagdgica dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio e de Graduacgdo do IFTM, Resolugdo n® 72/2014. Nesse processo de
avaliar € fundamental ter os principios:

A avaliagao de cada unidade curricular é parte integrante dos processos de ensino e aprendizagem, os
instrumentos de avaliagao podem ser diversificados em fungdo das orientagdbes dos professores
responsaveis pela mesma, ou de necessidades contextuais vigentes.

O processo de avaliagdo das unidades curriculares sera realizado em fungdo dos critérios e objetivos
propostos no projeto pedagdgico do curso e no citado Regulamento. Nesse processo de avaliar é
fundamental ter os principios:

e Promover a articulagdo entre teoria e pratica, educagao e trabalho enquanto processo continuo e

formativo;

e Respeitar as caracteristicas dos diferentes componentes curriculares previstos nos planos de curso;

e Possibilitar ao aluno desenvolver graus mais complexos de competéncias cognitivas, habilidades e

atitudes, visando alcancar os objetivos propostos.

e Servir de instrumento de diagnéstico permanente da pratica pedagdgica e da qualidade do ensino

ofertado.

Os instrumentos de avaliagdo do rendimento escolar, a critério do professor, serdo feitos em pelo menos
duas modalidades distintas sendo, entre eles, obrigatoriamente, as provas finais presenciais, onde se
enquadram testes discursivos, testes praticos, elaboracdo de redagdes, artigos de revisdo bibliografica,
relatérios e memoriais. Também poderdo ser utilizados recursos via plataforma de aprendizagem como
formas de avaliagdo, tais como Féruns de Discussdes, Chats, Trabalhos a serem postados na plataforma e
outros a serem definidos pelo préprio professor. E importante que neste processo as diferentes formas e
instrumentos de avaliagdo possibilitem ao estudante o habito da pesquisa, da reflexdo, da criatividade e
aplicagao do conhecimento em situagdes variadas. Nesse sentido, a avaliagdo compreende o diagndstico, a
orientagao e a reorientagdo de conhecimentos, valores e habilidades necessarios a formagao profissional.

A avaliagdo da aprendizagem é feita por unidade curricular abrangendo, simultaneamente, a frequéncia
e o alcance de objetivos, sendo os seus resultados computados e divulgados. E realizada por meio de
acompanhamento do estudante, mediante participacdo e realizagdo de atividades, trabalhos e/ou provas e
deve recair sobre os objetivos de cada unidade curricular e do perfil profissional do curso. Os critérios e
instrumentos de avaliagdo devem ser esclarecidos aos estudantes pelo professor no inicio de cada unidade
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curricular, juntamente com a entrega do plano de ensino. O nimero de atividades avaliativas a ser aplicado
em cada periodo letivo deve ser de, no minimo, 3 (irés) para cada unidade curricular. Cada atividade
avaliativa ndo pode exceder a 40% do total de pontos distribuidos no respectivo periodo. O resultado final
das atividades avaliativas desenvolvidas sera expresso em conceitos com sua respectiva correspondéncia

percentual, de acordo com os conceitos a seguir:

Conceito Descricao do desempenho Percentual (%)
A O estudante atingiu seu desempenho com exceléncia 90 a 100
B O estudante atingiu o desempenho com eficiéncia 70 a89
C O estudante atingiu 0 desempenho minimo necessario 60 a 69
R O estudante ndo atingiu 0 desempenho minimo necessario 0ab9

O estudante é considerado aprovado na unidade curricular quando obtiver, no minimo, conceito “C” na
avaliacdo da aprendizagem e 75% de frequéncia. A frequéncia dos alunos é computada levando-se em
consideragao a presenga nos encontros presenciais obrigatorios, no acesso e na realizagdo das atividades
propostas no ambiente virtual de aprendizagem.

O IFTM prevé, ainda, a recuperagao da aprendizagem que deve proporcionar situagbes que facilitem
uma intervencao educativa que respeite a diversidade de caracteristicas e necessidades dos estudantes. A
recuperacgao é realizada por meio da orientagao de estudos que posteriormente o estudante realiza prova
que demonstre os conhecimentos adquiridos. Caso ainda ndo alcance na recuperagao conceito para
aprovagado, o estudante podera realizar estudos autbnomos e/ou dependéncia conforme critérios descritos
no Regulamento da Organizacgao Didatico-pedagdgica dos Cursos Técnicos de Nivel Médio e de Graduagao
do IFTM.

16.2. Avaliacao do curso

A Lei n® 10.861/2004 instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior, SINAES, com a
finalidade de analisar, oferecer subsidios, fazer recomendagdes, propor critérios e estratégias para a
reformulagdo dos processos e politicas de avaliagao da Educagao Superior e elaborar a revisao critica dos
seus instrumentos, metodologias e critérios utilizados. O SINAES realiza analise de trés componentes
principais: avaliagdo das instituicbes de ensino superior, dos cursos de graduacdo e do desempenho
académico de seus estudantes - ENADE.

A avaliagao institucional é composta por duas modalidades: Avaliagdo Externa, realizada por Comissdes
Avaliadoras do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais, INEP, e Avaliagdo Interna, coordenada pela
Comissao Propria de Avaliacdo (CPA). O IFTM, em atendimento ao que determina a Lei n® 10.861,
constituiu, por meio de Portaria, a sua CPA. Esses processos resultam em uma importante ferramenta que
permite a Instituicdo promover uma sistematica de retroalimentagéo das suas prioridades, metas, objetivos,
balizados em uma visao de futuro, assumindo como principal prerrogativa a oferta de servigos educacionais
para atendimento as demandas sociais presentes e futuras, consciente de que se desenvolvera a partir da
satisfagcdo dessas necessidades.
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O desenvolvimento do planejamento a execugcdo do curso de Licenciatura em Matematica é
institucionalmente acompanhado e permanentemente avaliado, a fim de permitir os ajustes que se fizerem
necessarios a sua contextualizagdo, aperfeicoamento e atualizagdo. A avaliagdo do curso é de
responsabilidade do Nucleo Docente Estruturante (NDE) conforme Resolugdo 132/2011 e deve ser
realizada em consonancia com os critérios definidos pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro, pelo sistema de avaliagao institucional adotado pelo IFTM e pela Comissao
Propria de Avaliagdo — CPA.

A relevancia do processo avaliativo estd em rever cada fase da sua estruturagéo (do planejamento a

execugao), identificando as possiveis fragilidades que conduziram a resultados pouco eficientes, como
evasao e de retengao do fluxo escolar, além da verificagao da insergdo dos egressos no mundo do trabalho.
Bem como, reconhecer e enriquecer as potencialidades que contribuem para a formagéo integral do perfil
profissional.
Os indicadores de avaliagao que estejam contemplados na CPA e de natureza especifica do curso poderao
ser sugeridos pelo Colegiado do Curso e pelo Nucleo Docente Estruturante. A autoavaliagéo sera realizada
por instrumentos variados, tais como: Semindrios/encontros de Avaliagdo, encontro de egressos,
questionarios, relatérios com a participagdo de docentes, discentes e servidores, tendo como objetivo
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, garantir a formagao profissional e permitir a implementagéao
de propostas inovadoras, relevantes e significativas.

17. APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

O aproveitamento de estudos estd previsto no Capitulo IV do Regulamento da Organizagdo Didatico-
Pedagégica dos Cursos Técnicos de Nivel Médio e de Graduagao do IFTM, de acordo com a Resolugao n®
72/2014, do Conselho Superior.

Entende-se por aproveitamento de estudos o processo de reconhecimento de unidades curriculares,
competéncias ou médulos cursados em outra habilitagdo no mesmo nivel de ensino ou superior.Podera
haver aproveitamento de conhecimentos adquiridos, para fins de prosseguimento de estudos nas seguintes
situagoes:

+Disciplinas, unidades curriculares e/ou médulos cursados com aprovagdo, em outra habilitacdo profissional
e/ou em outra Instituicdo de Ensino.

*A carga horaria e o contetdo da disciplina ou médulo cursado deverao ter equivaléncia de no minimo 75%
com a unidade curricular a ser aproveitada.

+Disciplinas, unidades curriculares e/ou médulos, cursados num prazo de até cinco anos imediatamente
antecedentes a solicitagdo do requerimento e em areas afins.

Nao sera permitido o aproveitamento de unidades curriculares em que o estudante tenha sido reprovado. O
educando matriculado interessado em solicitar o aproveitamento de estudos, preenchera um formulario junto
ao coordenador de polo, em prazo estabelecido no Calendario Académico. Este encaminhara tal solicitagéo
ao coordenador do curso que tomaré as devidas providéncias.
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O estudo da equivaléncia da(s) unidade(s) curricular(es), sera feito pela Coordenagdao do Curso e o
professor da area, observando a compatibilidade de carga horaria, bases cientifico-tecnoldgicas, e o tempo
decorrido da conclusao da(s) unidade(s) curricular(es) e a solicitagdo pretendida. Caso o coordenador do
curso e o professor da area julguem necessarios, podera ser realizada avaliacdo de proficiéncia; 1 (uma)
avaliacdo escrita, elaborada por professor ou equipe de professores da especialidade, na qual o aluno
deverd ter aproveitamento equivalente a, no minimo, 60% de rendimento.

O educando devera apresentar os seguintes documentos devidamente autenticados e assinados pela
instituicao de origem:

+Copia do programa das unidades curriculares, cursadas no mesmo nivel de ensino ou ensino superior;
*Copia do Histérico Escolar (parcial/final) com a carga horéria e a verificagdo do aproveitamento escolar e
frequéncia;

*Base legal que regulamenta o curso de origem quanto a autorizagao para o funcionamento ou
reconhecimento pela autoridade competente.

18. ATENDIMENTO AO DISCENTE

O IFTM dispde da Coordenagdao Geral de Atendimento ao Educando (CGAE) que tem como objetivo
acompanhar, orientar e prestar assisténcia aos estudantes, estabelecendo a relagdo entre escola e
comunidade.

Sao disponibilizados servigos basicos no campus de atendimento aos alunos tais como: atendimento
odontolégico, servico de psicologia, refeitdrio, cantinas e mantém Programas de Bolsas de Demanda Social
e Programas institucionalizados de atendimento aos discentes.

Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) - é vinculado
a Pré-Reitoria de Ensino — PROEN e ao setor responsavel pelo atendimento ao educando em cada
Campus. E um programa permanente que tem por finalidade garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso
escolar do estudante com necessidades educacionais especificas (com deficiéncia, superdotados/altas
habilidades e com transtornos globais do desenvolvimento) no Instituto. O NAPNE promoverd, em conjunto
com os demais setores do IFTM, suporte técnico, cientifico, académico e pedagdgico necessarios as
atividades de ensino, pesquisa e extensao, desenvolvidas na area da educagao especial e inclusiva, sob a
perspectiva da cultura da diversidade humana. Atua na assessoria de planejamento e execugao de projetos
de formagao continuada de professores para a Educagdo Especial, destinados a comunidade interna e
externa do IFTM e desencadeia e acompanha agbes que se referem também a acessibilidade, no
atendimento a legislagao vigente.

Programa de Acdes Afirmativas do Instituto, aprovado pelo CONSUP, Resolucdo n® 39/2012, de 26 de
novembro de 2012 que sistematiza e orienta as agdes afirmativas no &mbito do IFTM.

Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Triangulo Mineiro, denominado NEABI/IFTM, tem a finalidade de implementar a Lei n° 11.645/2008, que
institui a obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da rede de ensino a temética “Histéria e Cultura Afro-
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Brasileira e Indigena”, pautada na construgao da cidadania por meio da valorizagdo da identidade étnico-

racial, principalmente de negros, afrodescendentes e indigenas.

Encontro de egressos, realizados anualmente com o objetivo de verificar a empregabilidade no mundo

do trabalho, local e regional, avaliar a qualidade dos cursos, verificar a necessidade de continuidade do

processo ensino-aprendizagem, registrar a continuidade dos estudos dos egressos.

A seguir, apresentamos algumas possibilidades de apoio financeiro a serem oportunizadas aos

discentes:

Assisténcia estudantil: apoio financeiro concedido aos discentes, preferencialmente aqueles com
vulnerabilidade social, sem contrapartida para a instituigdo, para garantia de sua permanéncia nos
estudos.

Auxilio para participagdo em atividades e eventos: para apoiar a participagdo dos discentes em
atividades/eventos de carater técnico-cientifico, didatico-pedagdégico (académico), esportivo e
cultural, por meio da concessao de recursos para auxiliar no transporte, na alimentacdo e na
hospedagem;

Auxilio residéncia: sem remuneragdo, tem por objetivo auxiliar na permanéncia do discente na
Instituicdo, mediante a concessdo de alojamento nos campi que disponham de estrutura para
recebé-los;

Auxilio para atengéo a saude e acessibilidade e para o incentivo a cultura e ao esporte;

Seguro de vida: tem por objetivo a contratagdo de pessoa juridica especializada na prestagao de
servigos de seguro de vida para discentes regularmente matriculados e participantes de programas
institucionais do IFTM;

Auxilio a alimentagédo: assegura acesso e alimentacdo aos estudantes nos restaurantes existentes
nos campido IFTM;

Bolsa permanéncia: auxilio financeiro que tem por finalidade minimizar as desigualdades sociais,
étnico-raciais e contribuir para permanéncia e diplomagdo dos estudantes de graduagdo em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica;

Programa de bolsas académicas: destinado aos estudantes de cursos de diferentes modalidades e
niveis oferecidos pelo IFTM, com vistas a contribuicdo para melhoria do desenvolvimento do
humano e profissional, por meio do desenvolvimento de atividade educativa remunerada de apoio
ao ensino, a pesquisa e a extensao.

Bolsa ensino: destinada ao desenvolvimento de atividades de monitoria em unidades curriculares
laboratérios e a atuagcdo em programas de reforgo / nivelamento com recursos internos do IFTM, ao
Programa de Educacéo Tutorial (PET / FNDE) e ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID / CAPES);

Bolsa pesquisa: destinada a atuagdo em projetos de pesquisa sob orientagdo de servidor
pesquisador do quadro permanente, devidamente habilitado, com recursos do IFTM e oriundos dos
orgaos e das agéncias de fomento a pesquisa, como CAPES, CNPq, FAPEMIG e outros;

Bolsa extensdo: destinada a atuagcdo em programas e/ou projetos de extensdo, sob orientacao de
servidor do quadro permanente, devidamente habilitado, com recursos do IFTM e oriundos dos
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6rgaos e das agéncias governamentais.

Os professores/tutores disponibilizam horarios extraclasses para atendimento ao discente, com o
objetivo de orienta-los e auxilia-los sobre trabalhos, reforgco de conteddo e, ainda, como referéncia para
dialogos e instrugdes acerca de desempenho académico.

Além disso, programas de monitoria em diversas unidades curriculares da matriz curricular do curso séo
oferecidos, com o objetivo de fornecer mais uma opgéo de apoio didatico ao aluno fora de sala de aula, por
meio de estudos guiados por monitores em ambientes diversos, incluindo laboratérios de informatica e com
metodologias variadas, sob supervisdo de um docente orientador do aluno monitor.

19. COORDENACAO DE CURSO

Coordenadora do curso: Elisa Norberto Ferreira Santos.
Licenciada em Matematica — UNILAVRAS; Mestre em Estatistica e Experimentagdo Agropecuaria — UFLA;
Doutora em Estatistica e Experimentacdo Agropecudria — UFLA.
E professora efetiva no IFTM desde janeiro de 2010 — 40h — em regime de dedicacdo exclusiva. Possui
experiéncia em docéncia em curso de Licenciatura em Matematica desde 2004. Atua como professora na
unidade curricular de Estatistica desde 2010, tendo participado como membro do colegiado de curso.
Sao atribuicdes do coordenador de curso:
e Acompanhar, em conjunto com a equipe pedagdgica, o processo de ensino aprendizagem;
e Pronunciar sobre aproveitamento de estudo e adaptacdo de alunos subsidiando o colegiado de
curso, quando for o caso;
e Participar da elaboracgdo do calendario académico;
e Elaborar o horario do curso em articulagdo com as demais coordenagdes de curso;
e Convocar e presidir reunides do curso e /ou colegiado;
e Orientar e acompanhar em conjunto com a Equipe Pedagégica o planejamento e desenvolvimento
das unidades curriculares, atividades académicas e desempenho dos alunos;
e Acompanhar em conjunto com a Equipe Pedagogica a execugédo de atividades programadas, bem
como o cumprimento das mesmas pelo corpo docente do curso;
e Promover avaliagbes periddicas dos cursos em articulagdo com a Comissao propria de Avaliagao —
CPA e Equipe Pedagdgica;
e Representar o Curso junto a érgaos, conselhos, eventos e outros, internos e externos a Instituicao;
e Participar do planejamento e do acompanhamento do Estagio Supervisionado dos alunos
juntamente com a Coordenacgao Geral de Relagdes Empresariais e Comunitarias;
e Participar e apoiar atividades extraclasses inerentes ao curso (cursos, palestras, seminarios,
simposios) juntamente com a Coordenacéo de Extensao;
e Participar da organizacdo e da implementacdo de estratégias de divulgagdo do curso e da
Instituicao;
e Atuar de forma integrada com a Coordenagao de Registro e Controle Académico — CRCA;

e Implementar agbes de atualizagdo do acervo bibliogréfico e laboratérios especificos do curso bem
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como sua manutengao;

e Implementar ag¢des juntamente com o Nucleo Docente Estruturante do curso buscando subsidios
que visem a permanente atualizagao deste projeto pedagogico de curso;

e Solicitar material didatico-pedagdgico;

e Participar do processo de selegao dos professores que irdo atuar no curso.

19.1 Equipe de apoio, atribuicdes e organizagao: nucleo docente estruturante (cursos de graduacao),
colegiado, professores responsaveis por: trabalho de conclusao de curso, estagio, pratica como
componente curricular e atividades complementares, NAP, equipe multidisciplinar: tutores,
coordenadores, professores (cursos a distancia).

A Educagado a Distancia possui uma unidade prépria que conta com servidores técnico administrativos,
técnicos da area de tecnologia da informagao, da area técnico pedagdgica e professores que atuam de
forma concomitante com o ensino presencial e a EaD. Além disso, a EaD também conta com cerca de 66
bolsistas que atuam como coordenadores de curso, coordenadores de tutoria, analistas de Tecnologia da
Informacao e professores. Somam-se a essa equipe cerca de 80 tutores presenciais e a distancia.

Colegiado de Curso

Conforme Regulamento do Colegiado de Curso do IFTM, aprovado pela Resolugéo IFTM n® 131/2011,
de 19 de dezembro de 2011, o Colegiado de Curso de Licenciatura em Matematica é um 6rgao deliberativo,
normativo, técnico-consultivo e de assessoramento no que diz respeito ao ensino, pesquisa e extensao,
tendo por finalidade acompanhar a implementagéo do projeto pedagogico, propor alteragdes do curriculo,
planejar e avaliar atividades académicas do curso, observando-se as normas do IFTM.

Composicao: O colegiado é composto por quatro (4) docentes, dois (2) discentes e o coordenador de
curso. A atual composi¢éo do Colegiado é:

Coordenadora de Curso: Elisa Norberto Ferreira Santos

Professores/Suplentes: Fernanda Barbosa Borges Jardim; Jose Ricardo Gongalves Manzan/Marcos
Proenga: Rafaela Cardoso Alves Portilho/ José Gustavo Coelho; Leandro Martins/Nadia
GiarettaBiase;Raquel Bodart/Vania de Fatima Lemes de Miranda.

Alunos: Daniel de Oliveira Guimaraes/ Kénia Palhares Gongalves Siqueira; Waldirene Walter Gongalves/
Indianara Beatriz Caldas Costa.

A partir de decisdes tomadas pelo colegiado, o coordenador devera programar encontros que tenham
como objetivo encaminhar as discussoes realizadas e definir um plano de encaminhamento - andlise e
estudos — e apresenta-lo ao Colegiado de Curso.

Professor Supervisor das Atividades Académicas Complementares: Fernanda Barbosa Borges Jardim

As atribuicbes e os procedimentos de acompanhamento das atividades s@o regulamentados pelo
Regulamento das Atividades Complementares do IFTM, Resolugao N° 28/2015, de 28 de abril de 2015.
Professor Supervisor das Atividades Académicas Complementares: Fernanda Barbosa Borges Jardim
As atribuicbes e os procedimentos de acompanhamento das atividades s&o regulamentados pelo
Regulamento das Atividades Complementares do IFTM— Resolugdo 28/2015, de 23 de abril de 2015.
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Professor Supervisor dos Estagios Obrigatérios: Raquel Oliveira Bodart

As atribuigbes e os procedimentos de acompanhamento do estagio supervisionado sdo regulamentados
pelo Regulamento de Estagio Curricular dos Cursos de Licenciatura do IFTM, Resolugao n® 33/12, de
26/11/2012.

Nucleo Docente Estruturante — NDE

O Regulamento do Nucleo Docente Estruturante do IFTM, aprovado pelo CONSUP, Resolugao n®
132/11, de 19 de dezembro de 2011 caracteriza e estabelece os objetivos e atribuicdes do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) dos cursos de graduagéao do IFTM. O NDE constitui-se de um grupo de docentes com
atribuicdes académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepgao, consolidagao e continua
atualizagao do projeto pedagogico do curso (Resolugao CONAES no 01 de 17 de junho de 2010).
O NDE é composto por:
I. Coordenador do curso;
Il. Pelo menos, 5 (cinco) representantes do quadro docente permanente da area do curso e que atuem
efetivamente sobre o desenvolvimento do mesmo.
A atual composicao do NDE é:
Coordenadora do curso: Elisa Norberto Ferreira Santos.
Docentes: Elisa Norberto Ferreira Santos, José Ricardo Gongalves Manzan, Leandro Martins, Raquel
Bodart, Rafaela Cardoso Alves Portilho, Marcos Proenga.
Membro da equipe pedagdgica: Naima de Paula Salgado Chaves.

O NDE sera assessorado por um membro da equipe pedagdgica designado pelo Diretor Geral do
campus.

Para a constituicdo do NDE serdo considerados os critérios:
I. Ter pelo menos 60% dos seus membros com titulagao académica obtida em programas de pos-graduagao
Stricto Sensu;
Il. 25% dos docentes que atuaram nos 2(dois) primeiros anos do curso e, prioritariamente que tenham
participado da elaboragao e implantagao do Projeto Pedagégico do Curso.
Ill. Membros em regime de trabalho de tempo parcial ou integral, sendo pelo menos 20% em tempo integral.

NAP — Nucleo de Apoio Pedagogico.
O NAP é um setor de apoio e assessoramento didatico-pedagdgico a Diregdo de Ensino, a

Coordenacgéo Geral de Ensino ou equivalentes, as coordenacdes de cursos, aos docentes e aos estudantes
em todos os processos de ensino e aprendizagem, visando assegurar a implementagao das politicas e
diretrizes educacionais dos diferentes niveis/modalidades de ensino. O Nucleo de Apoio Pedagogico tem
suas atribui¢cdes, composig¢ao e funcionamento definidos pela Resolugao 52/2013, de 27/08/13.

Coordenador / coordenador adjunto da UAB:

Sao responsaveis pela coordenacao geral de todos os cursos ofertados pelo IFTM através do sistema UAB
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e terdo como fungdes:
eparticipar de grupo de trabalho instituido pela UAB, visando o aprimoramento e a adequagdo do
Sistema;
participar de grupos de trabalho para o desenvolvimento de metodologias de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento de materiais didaticos;
*manter arquivo com as informagodes relativas aos cursos desenvolvidos no Sistema UAB;
sverificar in loco 0 andamento dos cursos;
everificar in loco a adequagéao da infraestrutura dos polos de apoio presencial aos objetivos dos cursos,
enviando relatérios periddicos a DED/CAPES;
erealizar, em conjunto com os coordenadores de cursos, 0 planejamento das atividades de selecdo e
capacitagao dos profissionais envolvidos no Sistema;
eacompanhar o registro académico dos alunos matriculados no curso.

Tutoria

Em fungao dos principios que norteiam esta proposta curricular, a tutoria adquire aqui uma importancia
fundamental, com a caracteristica de orientagdo de estudos, de organizagdo das atividades individuais e
grupais.

Esta proposta prevé dois tipos de tutorias: a tutoria presencial e a tutoria a distancia. A tutoria sera
desempenhada por profissionais que demonstrem nao s6 conhecimento do contelido da area, mas também
competéncia para trabalhar com grupos, orientar e estimular estudos. O tutor € um profissional responséavel
por mediar a comunicagao e a interagao entre o conhecimento/aluno/professores/instituicao. Os tutores séo
acompanhados e orientados pela coordenagdo de tutoria e participam de cursos de formagao desenvolvidos
pelo IFTM.

A tutoria presencial sera realizada nos polos, através de professores-tutores especialmente

capacitados para exercé-la, e serd individual e grupal. A tutoria presencial individual objetiva, sobretudo, a
orientagao de estudos e o acompanhamento do estudante na sua adaptagao a modalidade de ensino, na
organizagao dos horarios, na maneira de estudar, na superagdo de suas dificuldades. O atendimento
individual dar-se-a semanalmente ao estudante que necessitar de atendimento grupal organizando afim de
promover o compartilhamento de experiéncias, o confronto das ideias e a formagéo de atitudes. A tutoria
presencial grupal ocorrera sempre que as atividades das unidades curriculares exigirem trabalhos coletivos,
encontros presenciais, sendo responsavel pela organizagdo e dinamizagdo dos grupos, estimulando o
trabalho cooperativo.
A tutoria virtual é realizada por profissional especializado cujas principais intervencdes sao: estabelecer o
vinculo do aluno com a instituigdo; a orientagdo durante o processo de aprendizagem; a fomentagdo do
desenvolvimento do estudo independente; a complementacao, atualizagao, facilitagdo da aprendizagem de
conteudo.

E muito importante que a tutoria propicie a orientacdo para o estudo, a aprendizagem auténoma e
compromissada e ndo apenas momentos de tirar ddvidas.

Coordenacao de Tutoria
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O coordenador de tutoria ficara responsavel pelo acompanhamento do trabalho dos tutores do
curso, tendo como principais fungdes:

eparticipar das atividades de capacitacao e atualizagao;

sacompanhar o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de tutores, em conjunto

com o coordenador de curso;
eacompanhar as atividades académicas do curso;
everificar in loco o0 andamento dos cursos;

«sinformar o coordenador do curso a relagao mensal de tutores aptos e inaptos para recebimento da

bolsa;

sacompanhar o planejamento e o desenvolvimento das atividades de sele¢cdo e capacita¢cdo dos

tutores envolvidos no programa;
eacompanhar e supervisionar as atividades dos tutores;
eencaminhar a coordenagao do curso relatério semestral de desempenho da tutoria.

Tutor Virtual

E o mediador entre o professor da unidade curricular, os tutores presenciais e os alunos dos polos.
E o profissional que se relaciona diretamente com o educando, acompanhando o desenvolvimento de suas
atividades, tirando duvidas sobre conteudos juntamente com o professor, auxiliando-o na corregao de
atividades virtuais, no registro de notas e resultados, informando ao professor, a superviséo e a
coordenacao quaisquer problemas e eventualidades. Responsavel, também, por manter o educando
motivado e estimulado durante todo o processo de construgdo de seu conhecimento. Serdo exigidos do

tutor:

«dominio das ferramentas do Moodle e o contetdo da unidade curricular;

eempatia e cordialidade;

participagao no curso de formagao em tutoria;

sparticipagao nas reuniées pedagdgicas, sempre que solicitado;

eacompanhamento dos trabalhos dos alunos, orientando, dirimindo duvidas, favorecendo a discussao;
eacompanhamento, corregao e retorno dos trabalhos académicos virtuais, com no maximo sete (07) dias;

eassegurar a qualidade do atendimento aos alunos, observando as suas necessidades referentes ao curso;
elaboracgéo de relatério mensal de atividades.

sinteracao com os tutores presenciais e professores.

Tutor Presencial

A tutoria presencial representa 0 acompanhamento direto e sistematico dos educandos nos polos. A tutoria
presencial visara, sobretudo, a organizagdo do encontro presencial, a orientagdo e o acompanhamento do
estudante na sua adaptacdo a modalidade de ensino. Tera o papel de ajuda-lo na organiza¢ao dos horarios,
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na maneira de estudar, na superagao das dificuldades em ser um “estudante a distancia”.

A tutoria presencial grupal ocorrerd sempre que as atividades das unidades curriculares exigirem trabalhos
coletivos. Além disso, organiza e dinamiza grupos de estudo estimulando o trabalho cooperativo. O tutor
presencial deve possuir dominio da ferramenta Moodle, acessar o curso e todas as unidades curriculares,
langar freqiiéncias e manter contato com os educandos indicados pelo tutor a distancia. Este tutor também
sera responsavel por:

erealizar relatérios de atendimento de alunos;

spreparar os recursos didaticos e equipamentos necessarios aos encontros presenciais;
sincentivar estratégias e técnicas de estudos visando fortalecer a autonomia do aluno;

participar dos foruns de tutores, reunides pedagdgicas e de planejamento sempre que solicitado;
~acompanhar os encontros presenciais registrando as frequéncias;

«desenvolver atividades presenciais tedricas e/ou praticas, sempre que solicitado pelo professor da unidade

curricular;
eavaliar as atividades presenciais, langando notas/conceitos e resultados no ambiente Moodle;

eacompanhar o trabalho do aluno no polo tirando duvidas e contribuindo com o processo de ensino-

aprendizagem;
eassegurar a qualidade de atendimento ao aluno no polo, sempre com empatia e cordialidade;
«elaborar relatérios mensais de atividades.

Capacitacao de Tutores

Os tutores serdo capacitados para atuarem nos cursos ofertados quanto ao uso das ferramentas e
procedimentos utilizados na Educagao a Distancia. Para tanto, foi desenvolvido projeto de qualificagao de
professores e tutores em EaD, apresentado em anexo a este projeto de curso.

Coordenacéo de Polo

O Coordenador de Polo é um servidor da rede publica de ensino selecionado para responder pela
coordenacao de polo de apoio presencial. Sdo atribui¢des do Coordenador de Polo:

eacompanhar e coordenar as atividades docentes, discentes e administrativas do polo de apoio

presencial;
sgarantir as atividades da UAB a prioridade de uso da infraestrutura do polo de apoio presencial;
eparticipar das atividades de capacitacao e atualizagao;

elaborar e encaminhar a DED/CAPES relatério semestral das atividades realizadas no polo, ou

quando solicitado;

eelaborar e encaminhar a coordenagao do curso relatério de frequéncia e desempenho dos tutores
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e técnicos atuantes no polo;
~acompanhar as atividades de ensino - presenciais e a disténcia;

eacompanhar e gerenciar o recebimento de materiais no polo e a entrega dos materiais didaticos

aos alunos;
zelar pela infraestrutura do polo;
erelatar problemas enfrentados pelos educandos ao coordenador do curso;

earticular, junto as IPES presentes no polo de apoio presencial, a distribuicdo e o uso das
instalagdes do polo para a realizag@o das atividades dos diversos cursos;

eorganizar, junto com as IPES presentes no polo, calendario académico e administrativo que
regulamentem as atividades dos alunos naquelas instalagées;

earticular-se com o mantenedor do polo com o objetivo de prover as necessidades materiais, de
pessoal e de ampliacao do polo;

sreceber e prestar informacdes aos avaliadores externos do MEC.

Equipe de Tecnologia da Informacéao

A equipe de tecnologia da informagao sera responsavel por fornecer o acesso dos cursistas,
professores, tutores, coordenadores de tutoria e coordenagdo em geral, ao ambiente virtual de
aprendizagem, bem como outras agoes de suporte tecnolégico e acompanhamento:

«disponibilizar o acesso dos cursistas a plataforma Moodle;
~acompanhara realizagao das inscrigdes/matriculas e oferecer suporte tecnoldgico aos cursistas;

sliberar o acesso aos coordenadores de tutoria e coordenadores de curso aos seus respectivos
cursos/disciplinas;

«dar manutengéao na infraestrutura da rede;

«dar suporte e manutencao ao sistema;

dar suporte ao professor para customizagao do ambiente virtual;

- suporte a gravagao de video-aulas;

- suporte a realizagdo de webconferéncia;

dar suporte ao cursista através do correio eletrénico (e-mail) e/ou telefone.

A criagdo e a disponibilizagdo ao ambiente virtual da unidade curricular do professoreé feita
automaticamente no momento em que o coordenador do curso cria a oferta no sistema académico da
instituicao.

Design Instrucional

A equipe de design instrucional & responsavel pelo processo de organizagdo, formatagédo e

89




avaliagao da gestao organizacional e pedagdgica do conteudo programatico disponibilizado pelo professor,
sendo também suas fungdes:
¢ Responsavel pelo ambiente virtual: acompanhamento, verificagao, avaliagao e sistematizagao;
e  Orientar os professores no emprego de recursos pedagdgicos e tecnolégicos disponiveis no Ambiente
Virtual de aprendizagem;
e Instruir os professores na elaboracdo e planejamento da unidade curricular para configuragao
dapagina no AVA;
e Tomar decisbes pedagdgicas com base em interagbes e didlogo com a equipe pedagdgica,
professores e coordenagao de curso;
¢ Desenvolver a configuragdo da pagina da unidade curricular a partir de sistemas e programas bem
preparados, produgcdo e elaboragdo de material didatico adequado, planejado, estruturado e
desenvolvido de forma apropriada para processo de ensino e aprendizagem na modalidade EaD;
e Utilizar metodologia de forma a promover a efetivagdo do conhecimento de forma acessivel, com uma
comunicagao clara e dialogada;
e Promover a interatividade contribuindo assim para a construgdo da autonomia, participacdo e
envolvimento entre 0s envolvidos no curso.

Equipe Administrativa

A equipe de apoio administrativo ficara responsavel por dar suporte as questées administrativas do curso.

Dentre algumas fung¢des do apoio administrativo estao:
*Cadastro de diarias de professores, coordenadores, tutores e pessoal em geral;

*Impressao de provas;

*Envio e recebimento de correspondéncias;

*Reservas de salas e recursos nos polos;

«Acompanhamento de demais atividades administrativas referente aos cursos.
Professores

A equipe de docentes do curso de Licenciatura em Matematica Modalidade a Distancia sera composta por
professores do IFTM, em seu Instituto e com formagéo especifica na area.

Os professores titulares serao profissionais de nivel superior, contratados através do Sistema de bolsas da
CAPES/FNDE/IFTM, com as atribuicdes definidas na RESOLUGAO N¢ 26, DE 5 DE JUNHO DE 2009.

Sao atribuicoes dos professores:

e FElaborar e entregar os conteddos dos modulos desenvolvidos ao longo do curso no prazo

determinado;

e Acompanhar o desenvolvimento da unidade curricular durante toda a sua realizacgao;
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e Realizar encontros presenciais por meio de webconferéncia;
e Orientar estudantes na realizacéo das atividades e dlvidas;

e Adequar conteudos, materiais didaticos, midias e bibliografia béasica utilizados para o
desenvolvimento do curso a linguagem da modalidade a distancia;

e Adequar e disponibilizar, para o coordenador de curso, o material didatico nas diversas midias;
e Participar e/ou atuar nas atividades de capacitagéo desenvolvidas na instituicdo de ensino;

e Desenvolver as atividades docentes da unidade curricular em oferta na modalidade a distancia
mediante 0 uso dos recursos e metodologia previstos no projeto pedagdgico do curso;

e Coordenar as atividades académicas dos tutores atuantes em unidades curriculares ou contelidos
sob a sua coordenacao;

e Desenvolver as atividades docentes na capacitacdo de coordenadores, professores e tutores
mediante 0 uso dos recursos e metodologias previstas no plano de capacita¢ao;

e Desenvolver o sistema de avaliagdo de alunos, mediante o uso dos recursos e metodologia
previstos no plano de curso;

e Apresentar ao coordenador de curso, ao final da unidade curricular ofertada, relatério do
desempenho dos estudantes e do desenvolvimento da mesma;

e Participar de grupo de trabalho para o desenvolvimento de metodologias e materiais didaticos para
a modalidade a distancia;

e Realizar a revisdo de linguagem do material didatico desenvolvido para a modalidade a distancia;
e Participar das atividades de docéncia das unidades curriculares do curso;
e Desenvolver, em colaboragdo com o coordenador de curso, a metodologia de avaliagdo do aluno;

e Desenvolver pesquisa de acompanhamento das atividades de ensino desenvolvidas nos cursos na
modalidade a distancia;

e Elaborar relatérios semestrais sobre as atividades de ensino no ambito de suas atribuigbes, para
encaminhamento a coordenagao do curso e a CAPES/MEC, ou quando solicitado.

19.2. Organizagao da interacédo entre docentes, tutores e estudantes (cursos a distancia)

A organizagdo curricular, as metodologias de ensino e o Ambiente Virtual de Aprendizagem
favoregcam a integragao entre os contetidos e suas metodologias, bem como o didlogo do estudante consigo
mesmo, com 0s outros estudantes, professores, tutores e com o conhecimento historicamente acumulado.

O sistema de comunicacao do curso permite ao estudante resolver questdes referentes ao material
didatico e seus conteudos, bem como aspectos relativos a orientacdo de aprendizagem como um todo,
articulando o estudante com docentes, tutores, colegas, coordenadores de curso e unidades curriculares e
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com os responsaveis pelo sistema de gerenciamento académico e da tecnologia da informacao.

Para atender as exigéncias de qualidade nos processos de interagdo virtuais que permitam uma
maior integragéo entre professores, tutores e estudantes sao disponibilizados as condi¢des e ferramentas
tecnolégicas: telefone, fax, correio eletrdnico, webconferéncia, forum de debate e discussédo, chats,
atividades interativas no ambiente virtual de aprendizagem, reunides virtuais. A interagdo de acordo com o
Projeto Pedagdgico é organizada atendendo aos critérios:

e descrever e informar como se dara a interagdo entre estudantes, tutores e professores ao longo do
Curso;

¢ informar a previsdo dos momentos presenciais, em particular os horarios de tutoria presencial e de
tutoria a distancia, planejados para o curso e qual a estratégia a ser usada;

e informar aos estudantes nomes, horarios, formas de contato com professores, tutores e pessoal de
apoio;

e descrever e estabelecer o sistema de orientagdo e acompanhamento do estudante, garantindo que
os estudantes tenham sua evolugdo e dificuldades regularmente monitoradas, que recebam
respostas rapidas as suas dividas, e incentivos e orientagdo quanto ao progresso nos estudos;

e planejar a interacdo entre estudantes, por meio de atividades coletivas, presenciais ou via ambientes
de aprendizagem que incentivem a comunicagao entre colegas.

O curso aindatem em sua estrutura curricular encontros presenciais. O Encontro Presencial (EP)
constitui um momento de interagdo entre os participantes do curso. As atividades e os conteldos propostos
sdo planejados com estratégias que realmente garantam a imprescindivel presenga do aluno no polo.
Objetivos para as atividades no encontro presencial:

e [Favorecer a habilidade de trabalhar em grupo/equipe;

e Promover a participagao do aluno;

e Promover a cooperagao entre os alunos;

e Estimular a habilidade de resolugdo de situagbes-problemas a partir da interagdo entre os

colegas no enfrentamento das dificuldades;

e Possibilitar trocas de experiéncias;

e Realizar atividade grupal para aprofundamento de aspectos mais relevantes, com troca de

informagdes e pontos de vista entre os grupos e exposi¢ao oral de resultados;

e Executar praticas que ndo sao passiveis de serem realizadas a distancia;

e Realizar atividade individualmente ou em grupo, variando-se a modalidade de um encontro para

0 outro, para evitar a monotonia;
e Promover painéis de discussao e seminarios de modo a apresentar outras visdes do contetddo ou

aprofundamento do conhecimento; dentre outros.
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20. CORPO DOCENTE DO CURSO

Docente Titulo Area de concentracao Regime de Trabalho
1 AdrianaPaulaMartins Mestre Educacgao 40h
2 | AlexMedeirosdeCarvalho Mestre Matematica DE
3 AndersonClaytomFerreiraBrettas Doutor Educagéao DE
4 | ArinaldodeOliveira Mestre Matematica DE
5 | DanielaPortesLealFerreira Mestre Matematica DE
6 | DurvalBertoldoMenezes Mestre Fisica DE
7 | ElisaNorbertoFerreiraSantos Doutor Matematica DE
8 | EsderLimirioBrigagao Especialista Matematica 40h
9 | FernandaBarbosaBorgesJardim Doutor Educacéo DE
10 | GyzelySueliLima Doutor Educacgao DE
11 | JoséGustavoCoelho Doutor Matematica DE
12 | JoséRicardoGongalvesManzan Doutor Matematica DE
13 | LeandroMartinsdaSilva Mestre Matematica DE
14 | LeticiaPalharesFerreira Especialista Educagéao 40h
15 | LiviaMaraMenezesLopes Mestre Educagéao 40h
16 | Marcos Proenga Doutor Matematica DE
17 | MarinaBeatrizFerreiraVallim Especialista Libras 40h
18 | NadiaGiarettaBiase Doutor Matematica DE
19 | PatriciaGomesdeMacedo Mestre Educagéao 40h
20 | RafaelaCardosoAlvesPortilho Mestre Matematica DE
21 | RaquelOliveiraBodart Mestre Matematica DE
22 | RodrigoGrassiMartins Doutor Computacéo DE
23 | VaniadeFatimalLemesdeMiranda Mestre Matematica DE
24 | VitorTomazGuimardesNaves Doutor Fisica DE
21. CORPO TECNICO ADMINISTRATIVO
Nivel Superior Nivel Intermediario Nivel de Apoio
20 h 30h 40 h 20 h 30h 40 h 20 h 30h 40 h
- 17 - - 1 - - -
21.1. Corpo Técnico Administrativo
Titulo Quantidade

Doutor -

Mestre 3

Especialista 2

Aperfeicoamento -

Graduacao 13

Médio Completo -

Médio Incompleto -

Fundamental Completo -

Fundamental Incompleto -

Total de servidores 18
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22. AMBIENTES ADMINISTRATIVOS-PEDAGOGICOS RELACIONADOS AO CURSO

22.1 Salas: de aula/professor/auditdrio/reuniao/ginasio/outros

Unidade |
Ambiente Quantidade Area (m2)
Sala de direcéo 1 104 - 20
Sala Administrativa 1 106 — 32
Coordenacao EAD 1 107 — 32
Coord. Pedagogica 2 108 - 61,60
103 -18,8
Salas de aula — 403 2 403 - 53,10
404 - 53,10
301 — 51,48
302 - 58,32
. 304 - 92,70
Laboratérios de 8 401 - 53,10
informatica 402 - 53,10
114 - 84,80
113 - 50,40
110 - 46,20
Laboratoério de Automacgao 1 109 - 42,50
e Eletrénica
Sanitarios 01 pavilhdo Adm:30,48
Sanitarios 02 pavilhao Adm:43,30
o Sanitarios anfiteatro: 36,45
Sanitarios 16 Sanitarios laboratérios bloco 3: 34,48
Sanitarios Ginasio Poliesportivo: 52,84
Sanitarios cantina: 24,14
Sanitarios pavilhdo académico: 37,50
Sanitarios Bloco 4: 16
Setor de atendimento / 1 Sala 101 e Sala de vidro: 42,70
secretaria
Praca de alimentacéo 1 Cantina - 98,23
Nucleo de TIC 1 Sala 105 e 303 — 44,45
Anfiteatro com 400 1 284,97
lugares
Camarim anfiteatro 1 28,28
Mini  Auditério com 50 1 61,80
lugares
Laboratério Audiovisual 1 111 - 25,41
Biblioteca 1 53,10
Ginasio Poliesportivo 1 333,52
Unidade Il
Ambiente Quantidade | Area (m?)
Sala de Direcéo 01 24
Sala de Geréncia de Unidade 01 24
Sala de Coordenacao Geral de Graduacio e P6s-Graduacéo 01 24
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Sala de Coordenacéo de Curso 01 12
Sala de Coordenacéao de Registro e Controle Académico (CRCA) 01 24
Sala de Recursos Audiovisuais 01 15
Sala da Coordenacdo Geral das Relagbes Empresariais e 01 15
Comunitarias (Estagio)

Sala do Nucleo de Apoio Pedagégico e do Nucleo de 01 15
Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais

Especificas

Sala de Professores 01 30
Sanitarios 05 5
Patio Convivéncia 01 100
Praca de Alimentacdo 01 40
Auditério 01 250
Biblioteca 01 50

1. 21.2 Laboratérios de formacao geral

2. Laboratério de Informatica 301
Dezenove (19) Computadores OPTIPLEX 790 — i3 2120 (3.3 Ghz, 6Mb L2 Cache, 1333 Mhz) 4 GB de

meméria RAM DDR2, 8 portas USB 2.0, Placa de Rede Ethernet 1 Gigabit, Placa de Som Integrada, Placa
de Video Integrada, HD 250 Gb, Gravador de DVD, Mouse 6ptico USB, Teclado USB ABTN2, Monitor Flat
Panel 17' (LCD), Windows 7 32 Bit, Maquina Virtual Linux Ubuntu 14.04), com acesso a internet, 01 projetor

multimidia.

3. Laboratorio de Informatica 302
Vinte e um (21) Computadores OPTIPLEX 790 — i3 2120 (3.3 Ghz, 6Mb L2 Cache, 1333 Mhz) 4 GB de

memoria RAM DDR2, 8 portas USB 2.0, Placa de Rede Ethernet 1 Gigabit, Placa de Som Integrada, Placa
de Video Integrada, HD 250 Gb, Gravador de DVD, Mouse 6ptico USB, Teclado USB ABTN2, Monitor Flat
Panel 17' (LCD), Windows 7 32 Bit, Maquina Virtual Linux Ubuntu 14.04), com acesso a internet, 01 projetor

multimidia.

4. Laboratorio de Informatica 304

Trinta e Trés (33) Computadores OPTIPLEX 790 — i3 2120 (3.3 Ghz, 6Mb L2 Cache, 1333 Mhz) 4 GB de
meméria RAM DDR2, 8 portas USB 2.0, Placa de Rede Ethernet 1 Gigabit, Placa de Som Integrada, Placa
de Video Integrada, HD 250 Gb, Gravador de DVD, Mouse 6ptico USB, Teclado USB ABTN2, Monitor Flat
Panel 17' (LCD), Windows 7 32 Bit, Maquina Virtual Linux Ubuntu 14.04), com acesso a internet, 01 projetor

multimidia.

5. Laboratério de Informatica 110
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Quatorze (14) Computadores OPTIPLEX 7010 — i3 (2.8 Ghz, 6Mb L2 Cache, 1333 Mhz) 4 GB de memdria
RAM DDR2, 8 portas USB 2.0, Placa de Rede Ethernet 1 Gigabit, Placa de Som Integrada, Placa de Video
Integrada, HD 250 Gb, Gravador de DVD, Mouse éptico USB, Teclado USB ABTN2, Monitor Flat Panel 17'
(LCD), Windows 7 32 Bit, Maquina Virtual Linux Ubuntu 14.04), com acesso a internet, 01 projetor

multimidia.

6. Laboratoério de Informatica 113

Dezenove (19) Computadores OPTIPLEX 9020 —i5 (3.3 Ghz, 6Mb L2 Cache, 1333 Mhz) 4 GB de memoria
RAM DDR2, 8 portas USB 2.0, Placa de Rede Ethernet 1 Gigabit, Placa de Som Integrada, Placa de Video
Integrada, HD 250 Gb, Gravador de DVD, Mouse éptico USB, Teclado USB ABTN2, Monitor Flat Panel 17'
(LCD), Windows 7 32 Bit, Maquina Virtual Linux Ubuntu 14.04), com acesso a internet, 01 projetor

multimidia.

7. Laboratoério de Informatica 114

Trinta e Trés (33) Computadores OPTIPLEX 9020 — i5 (3.3 Ghz, 6Mb L2 Cache, 1333 Mhz) 4 GB de
meméria RAM DDR2, 8 portas USB 2.0, Placa de Rede Ethernet 1 Gigabit, Placa de Som Integrada, Placa
de Video Integrada, HD 250 Gb, Gravador de DVD, Mouse 6ptico USB, Teclado USB ABTN2, Monitor Flat
Panel 17' (LCD), Windows 7 32 Bit, Maquina Virtual Linux Ubuntu 14.04), com acesso a internet, 01 projetor
multimidia.

8. Laboratorio de Informatica 401

Dezessete (17) Computadores OPTIPLEX 755 — i3 (2.8 Ghz, 6Mb L2 Cache, 1333 Mhz) 4 GB de memodria
RAM DDR2, 8 portas USB 2.0, Placa de Rede Ethernet 1 Gigabit, Placa de Som Integrada, Placa de Video
Integrada, HD 250 Gb, Gravador de DVD, Mouse éptico USB, Teclado USB ABTN2, Monitor Flat Panel 17'
(LCD), Windows 7 32 Bit, Maquina Virtual Linux Ubuntu 14.04), com acesso a internet, 01 projetor

multimidia.

9. Laboratorio de Informatica 403

Dezessete (17) Computadores OPTIPLEX 780 — i3 (2.8 Ghz, 6Mb L2 Cache, 1333 Mhz) 4 GB de memoria
RAM DDR2, 8 portas USB 2.0, Placa de Rede Ethernet 1 Gigabit, Placa de Som Integrada, Placa de Video
Integrada, HD 250 Gb, Gravador de DVD, Mouse 6éptico USB, Teclado USB ABTN2, Monitor Flat Panel 17'
(LCD), Windows 7 32 Bit, Maquina Virtual Linux Ubuntu 14.04), com acesso a internet, 01 projetor

multimidia.

10. Laboratorio de Informatica 02 — Unid. Il
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Dezesseis (16) Computadores Dell Optiplex 790 - Core i3 - 4GB- 250 GB HDPossui Windows 7 professional
e Ubuntu 12.04.1 LTS

11.Laboratorio de Informatica 03 — Unid. Il

Dezesseis (16) Computadores Dell Optiplex 790 - Core i3 - 4GB- 250 GB HDPossui Windows 7 professional
e Ubuntu 12.04.1 LTS

12. Laboratorio de Informatica 07 — Unid. Il

Onze (11) Computador Dell Optiplex 790 - Core i3 - 4GB- 500 GB HD
Possui Windows 7 professional e Ubuntu 12.04.1 LTS

23. RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Todas as salas de aulas sdo equipadas com quadros brancos e equipamentos de proje¢do de midia. O
campus disp0e, ainda, deflipchart como recurso adicional e laboratérios de informatica.

Televisores 02
Projetor Multimidia 19
Cémera filmadora digital 01
Céamera fotografica digital 03

24. DIPLOMACAO E CERTIFICACAO

Apos a integralizagdo da matriz curricular, incluindo todas as unidades curriculares, as Atividades
Académicas, Cientificas e Culturais e a realizagao do Estagio Supervisionado, conforme previsto neste
projeto pedagdgico o aluno tem o direito a receber o diploma de LICENCIADO EM MATEMATICA
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