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RESUMO

Desenvolvemos este estudo no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), o qual esta inserido na Linha de Pesquisa Praticas Educativas em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Abordamos a temética Educacgéo Inclusiva, com
énfase a EPT, tendo como objeto de estudo as narrativas dos estudantes com Necessidades
Especificas (NE), matriculados e frequentes no Ensino Médio Integrado (EMI), do Campus
Avancado Uberaba Parque Tecnoldgico do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Tridngulo Mineiro (IFTM). O nosso objetivo geral foi conhecer e analisar os fundamentos e
conceitos da educacdo inclusiva na literatura, nos documentos legais e na percepcao de
estudantes com NE inscritos no EMI. Para tanto, tragamos como objetivos especificos:
compreender e descrever 0 processo histérico da pessoa com NE na educacdo brasileira,
especificamente, no contexto da EPT, abordando também os conceitos de acessibilidade,
relacionamento interpessoal e ensino, sob a perspectiva da educacao inclusiva; investigar as
narrativas de estudantes com NE, matriculados e frequentes em turmas do EMI, por meio da
metodologia Historia de Vida, de modo a refletir e compreender suas percepcdes durante o seu
percurso escolar até o EMI; elaborar, avaliar e validar um Guia Orientador, como produto
educacional sobre os temas da educacgdo inclusiva, marcos legais, Napne, acessibilidade,
relacionamento interpessoal e ensino. Quanto a sua natureza, este estudo e caracterizado como
pesquisa aplicada, a partir da técnica bibliografica e documental, e da metodologia Histdria de
Vida. Diante dos objetivos deste estudo, encontramos como resultados a constatacao de que a
educacdo inclusiva é uma perspectiva educacional que compreende a escola como um lugar
para todas as pessoas, para além do acesso e ingresso, objetivando a sua permanéncia e o
sucesso escolar. Sendo, entdo, necessario remover as barreiras que impedem a aprendizagem e
participagdo dos estudantes com NE. Por isso, o sistema escolar deve-se orientar e se
reestruturar para melhorar a acessibilidade, o relacionamento interpessoal e o ensino. Outro
resultado foi a verificagdo de que, no &mbito do IFTM, o Ndcleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (Napne) desenvolve acBes para implantar ou
implementar programas e politicas de incluséo, a fim de promover a cultura da educacéo para
a inclusdo. E conforme as percepcdes dos estudantes com NE, participantes deste estudo,
obtivemos como resultado a compreensdo de que a escola deve buscar ser uma instituicdo
verdadeiramente inclusiva, e que o acolhimento, a atencdo, o cuidado, o respeito, a
compreensdo, 0 reconhecimento e a validagdo das subjetividades tém ajudado no processo de
inclusdo desses estudantes no IFTM. Por fim, com base nas narrativas dos alunos e na revisao
documental e de literatura, elaboramos como produto educacional, o ‘Guia Orientador:
Principios de uma escola inclusiva’, o qual foi avaliado por servidores, representantes do Napne
e das Agdes Afirmativas, de Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Obtivemos
aceitacdo quanto ao seu contetdo, objetivos, finalidades e uso. Desse modo, entendemos que o
Guia Orientador pode contribuir para a promocéo da cultura da educacgéo inclusiva no ambiente
escolar, podendo ser adaptado para os diversos contextos escolares que compdem a Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Percepcéo.
Estudantes com necessidades especificas.



ABSTRACT

We developed this study in the Postgraduate Program in Professional and Technological
Education, which is inserted in the Research Line Educational Practices in Professional and
Technological Education (PTE). We approached the theme Inclusive Education, with emphasis
on PTE, having as object of study the narratives of students with Specific Needs (SN), enrolled
and frequented in High School (HS), of the ‘Campus Avancado Uberaba Parque Tecnologico
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro’ (IFTM). Our
general objective was to know and analyze the fundamentals and concepts of inclusive
education in the literature, in legal documents and in the perception of students with SN enrolled
in the HS. To do so, we outlined as specific objectives: understand and describe the historical
process of the person with SN in Brazilian education, specifically, in the context of PTE, also
approaching the concepts of accessibility, interpersonal relationships and teaching, from the
perspective of inclusive education; to investigate the narratives of students with SN, enrolled
and frequenting classes in the HS, through the Life History methodology, in order to reflect and
understand their perceptions during their school pathway to the HS; to elaborate, evaluate and
validate a Guiding Guide, as an educational product on the themes of inclusive education, legal
frameworks, CAPSEN, accessibility, interpersonal relationships and teaching. Regarding its
nature, this study is characterized as applied research, based on the bibliographic and
documentary technique, and the Life History methodology. Given the objectives of this study,
we found as results the verification that inclusive education is an educational perspective that
comprises the school as a place for all people, beyond access and admission, aiming their
permanence and school success. It is therefore necessary to remove the barriers that impede the
learning and participation of students with SN. For this reason, the school system must be
oriented and restructured to improve accessibility, interpersonal relationships, and teaching.
Another result was the verification that, in the IFTM, the Center for Assistance to People with
Specific Educational Needs (CAPSEN) develops actions to implement programs and policies
for inclusion, in order to promote the culture of education for inclusion. And, according to the
perceptions of students with SN, participants of this study, we obtained as a result the
understanding that the school should seek to be a truly inclusive institution, and that the
welcoming, attention, care, respect, understanding, recognition and validation of subjectivities
have helped in the process of inclusion of these students in IFTM. Finally, based on the students'
narratives and on the literature and document review, we elaborated as an educational product,
the ‘Guiding Guide: Principles of an Inclusive School’, which was evaluated by civil servants,
representatives of Napne and Affirmative Action from Federal Institutes of Education, Science
and Technology. We obtained acceptance of its content, objectives, purposes and use. Thus, we
understand that the Guiding Guide can contribute to the promotion of the culture of inclusive
education in the school environment, and can be adapted to the various school contexts that
comprise the Federal Network of Professional, Scientific and Technological Education.

Keywords: Inclusive education. Professional and Technological Education. Perception.
Students with Specific Needs.
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1 INTRODUCAO

Este é o saber da experiéncia: o que se adquire no modo como alguém vai respondendo
ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando sentido
ao acontecer do que nos acontece. (LARROSA, 2002, p. 27).

A partir desta epigrafe, abro esta dissertacdo expondo algumas das experiéncias,
vivenciadas na minha formacdo académica em nivel superior e no exercicio do trabalho,
compreendendo-as como fontes inspiradoras, que me conduziram a estudar a tematica
‘Educagdo Inclusiva’. Os principios da educagdo inclusiva pautam-se em uma escola para todas
as pessoas; reconhecem a diversidade humana e a capacidade que cada estudante tem de
aprender, conforme suas singularidades, assegurando a eles “[...] o direito a diferenca na
igualdade de direitos.” (MANTOAN, 2017, p. 39).

Assim, em 2002, iniciei o curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica na
Universidade Estadual de Montes Claros, na cidade de Pedra Azul, Minas Gerais (MG). Nesse
mesmo ano, comecei a lecionar em algumas escolas publicas, como professora de Educagéo
Fisica, no referido Estado. Ministrei aulas nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
(EF), e no Ensino Médio (EM), nos turnos diurno e noturno. Trabalhei como professora nas
redes estadual e municipal, tanto na zona urbana quanto rural. Durante o periodo, no qual
trabalhei como professora, pude perceber que havia estudantes que apresentavam,
provavelmente, transtornos funcionais especificos?, no entanto, nenhum diagnéstico foi feito,
e, consequentemente, esses estudantes ndo receberam acompanhamento didatico-pedagogico
especifico.

Nessa época, as escolas ndo negavam matricula a nenhum estudante, entretanto, nao se
via a implementacdo de acdes no sentido de identificar as peculiaridades e diferencas, com
intuito de reconhecer e valorizar as capacidades e possibilidades de aprendizagem de cada
sujeito (MANTOAN, 2015). Assim, aqueles educandos que ndo se adaptavam ao padréo de
normalidade, do qual emergiam as diretrizes que orientavam as instituicdes educacionais, ali
ndo permaneciam. Alguns iam para espacos que atendiam a educacdo especial e outros

evadiam.

! Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), dentre os
transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e
hiperatividade, entre outros (BRASIL, 2008a).
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Apesar desta conjuntura, notava que tinham servidores, de carater inclusivo,
desenvolvendo acBes para os estudantes, os quais, por algum motivo, ndo logravam éxito no
processo de aprendizagem, uma vez que suas necessidades eram negligenciadas. Poréem esses
servidores tinham suas interveng@es limitadas, pois ndo se pode alegar que um estudante tem
deficiéncia ou algum transtorno, por exemplo, sem antes passar por uma triagem que envolve
a familia e os profissionais de saude, quando for o caso. Ainda, a maioria desses estudantes
eram oriundos de familias pobres, em situagdo de vulnerabilidade social?, e ndo tinham
acompanhamento familiar em casa e nem na escola, o que dificultava a identificacdo de suas
reais necessidades. A deficiéncia era reconhecida somente quando comprovada por laudo
médico, contudo, os estudantes com deficiéncia eram transferidos para a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), da cidade.

Além da experiéncia até aqui narrada, durante o decorrer do curso de Educacéo Fisica,
verifiquei que, praticamente, em todas as unidades curriculares, que envolviam atividades
recreativas, esportivas e artisticas, havia um trabalho voltado para a promocdao da participacdo
de forma justa e igualitaria. Buscavamos respeitar as diversidades e peculiaridades dos
estudantes. Destaco, dentre tantos outros eventos, o 1° Seminario: ‘A Educacgdo Fisica nos
Caminhos da Inclusdo’, em 2003. Essa vivéncia me fez perceber que sou sensivel as situaces
de excluséo, preconceito, discriminagdo, injusticas sociais e desigualdades sociais.

Em 2014, ingressei, por meio de concurso publico, no Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), no cargo de Assistente em administracdo. No ano
de 2017, participei, no Campus | do CEFET-MG, em Belo Horizonte, MG, de um encontro
realizado pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(Napne), que objetivou informar e sensibilizar a comunidade académica sobre as questdes que
permeiam o cotidiano escolar de pessoas com deficiéncia.

Conversamos nesse encontro sobre os direitos das pessoas com deficiéncia; as
dificuldades que elas encontram em ambientes sem adaptacdo infraestrutural e sobre os
problemas enfrentados no ambito educacional. Foi uma oportunidade para preparar 0S
servidores, docentes e técnico-administrativos da Instituicdo, para receber os estudantes com

deficiéncia e necessidades educacionais especificas (NEE), tendo em vista 0 aumento do

2 Utilizo o termo vulnerabilidade social, conforme o conceito dado pela Politica Nacional de Assisténcia Social
(BRASIL, 2004a), que traz que a situacdo de vulnerabilidade social é decorrente da pobreza, da privacéo de renda,
do precério acesso aos servicos publicos, da fragilizacdo de vinculos afetivos relacionais e de pertencimento social,
que envolve discriminacOes etéarias, étnicas, de género ou por deficiéncias etc. (BRASIL, 2004a). As varias
situagBes de vulnerabilidade social colocam o individuo, a familia ou a comunidade em situagdes de desvantagens
sociais, culturais, econémicas, de satde e educacional (SOUZA; PANUNCIO-PINTO; FIORATI, 2019).



19

ingresso desses educandos nas Instituicdes Publicas de Educacéo Profissional e Tecnologica
(EPT). Esse aumento no nimero de matriculas pode ser explicado pelo incentivo legal da Lei
n° 13.409 (BRASIL, 2016), que estabelece a reserva de vagas para as pessoas com deficiéncia
nos cursos técnicos de nivel médio e superior das institui¢ces federais de ensino.

Nessa oportunidade, os representantes do Napne ressaltaram a necessidade de novos
concursos para o cargo de Pedagogo, considerando o possivel aumento® do nimero de
estudantes com deficiéncias e outras NEE no CEFET-MG, em decorréncia da Lei n° 13.409
(BRASIL, 2016), citada anteriormente. Diante desse exposto, percebi a abertura de um caminho
para que eu pudesse avancar na carreira de servidora publica e exercer, futuramente, o cargo de
Pedagogo ou Técnico em assuntos educacionais, para contribuir junto ao Napne,
especificamente, no Campus Araxa, onde, até o presente momento, ndo ha representantes desse
nacleo atuando em In Loco.

Iniciei, entdo, uma complementacdo, visto que ja era Licenciada em Educacao Fisica, e
em Pedagogia com énfase a Educacio Especial®, concluindo-a no ano de 2018. Nesse mesmo
ano, ingressei no Programa Stricto Sensu de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), na instituicdo associada Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM), Campus Avancado Uberaba Parque Tecnoldgico,
MG, decidida a realizar um estudo que abordasse a educagédo inclusiva, com a intencdo de
colaborar com os processos educativos na instituicdo da qual fago parte.

A educagdo inclusiva é uma educacdo voltada para todas as pessoas no sentido de
reconhecer e adaptar a escola as demandas de cada um (MANTOAN, 2015), entretanto, esta
pesquisa se delimitou a estudar as narrativas dos educandos com deficiéncia e com outras NEE.
Nesse sentido, percebemos, muitas vezes, a utilizacdo da nomenclatura ‘deficiente’ como

sinbnimo de outras condi¢Ges que geram NEE, sendo que a ‘deficiéncia’, seja ela fisica, mental,

3 Essa informagéo foi compartilhada no evento realizado pelo Napne no CEFET-MG, com o objetivo de informar
e sensibilizar a comunidade académica sobre as questdes que permeiam o cotidiano das pessoas com deficiéncia.
Observa-se que foram realizadas varias agdes de divulgacdo de informacdo e sensibilizacdo nesse sentido,
conforme podemos verificar nos seguintes links:
<https://www.cefetmg.br/noticias/todos-tem-a-ganhar-com-a-chegada-de-pessoas-com-deficiencia-ao-cefet-
mg>. Acesso em: 12 abr. 2021.
<https://www.cefetmg.br/noticias/servidor-pode-se-inscrever-ate-segunda-26-em-evento-sobre-pnes/>. Acesso

em: 12 abr. 2021.
<https://www.cefetmg.br/noticias/encontro-debate-o-cotidiano-de-pessoas-com-deficiencia/>. Acesso em: 12
abr. 2021.

4<Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educag&o escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.” (BRASIL, 1996, s.p.).


https://www.cefetmg.br/noticias/todos-tem-a-ganhar-com-a-chegada-de-pessoas-com-deficiencia-ao-cefet-mg/
https://www.cefetmg.br/noticias/todos-tem-a-ganhar-com-a-chegada-de-pessoas-com-deficiencia-ao-cefet-mg/
https://www.cefetmg.br/noticias/servidor-pode-se-inscrever-ate-segunda-26-em-evento-sobre-pnes/
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intelectual ou sensorial, € uma dentre vérias condi¢des existentes. Assim, podemos inferir que
o termo deficiente tem sido empregado genericamente ao passar da histdria, recebendo varias
denominacdes, reflexo de um sistema de normas e valores de uma sociedade (BISSERET, 1971
apud JANNUZZI, 2012).

Para clarificar essas terminologias mencionadas anteriormente, trago os referenciais
legais que as conceituam. A ‘Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia’ (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia) (BRASIL, 2015a), instituida para promover a incluséo social e
cidadania das pessoas com deficiéncia, reconhecendo o seu direito a um sistema educacional

inclusivo e ao trabalho, abarca que:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas. (BRASIL, 20153, s.p.).

O publico da Educacéo Especial, conforme o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011b), sdo
as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacdo. Esse publico esta assim definido, também, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°®9.394 (BRASIL, 1996). A legislacdo nacional, que
institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, 0os denomina
pessoas com necessidades educacionais especiais, e abrange um publico maior, com énfase as
dificuldades de aprendizagem ou limitacGes que atrapalham o acompanhamento das atividades

curriculares, como descrito a seguir:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem: 1. dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagbes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a
condi¢des, disfunces, limitacdes ou deficiéncias; 1. dificuldades de comunicacéo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens
e cddigos aplicaveis; Ill. altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.
(BRASIL, 2001a, s.p.).
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O Napne, que realiza o trabalho de implantacdo da cultura dos principios da educagéo
inclusiva no IFTM, com a finalidade de garantir 0 acesso, a permanéncia e o0 sucesso escolar do

estudante com necessidade especifica (NE), assume a seguinte compreensao®:

Art. 2°. Paragrafo Unico. Entende-se por estudantes com necessidades especificas
pessoas que apresentem, permanente ou temporariamente, condigdo que gere
dificuldade significativa nas capacidades fisicas, intelectuais, de aprendizagem e de
sociabilidade. (IFTM, 2017, s.p.).

Encontramos, também, o entendimento de Diniz (2012) quanto a essas terminologias:

Define-se como alunado com deficiéncia aquele que apresenta necessidades préprias
e diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares
correspondentes a sua idade e genericamente sdo chamados pessoas com deficiéncia
e/ ou com necessidades educacionais especificas. Subdivide-se em:

» pessoas com deficiéncia mental, visual, auditiva ou fisica ¢ com multiplas
deficiéncias;

* pessoas com transtornos globais do desenvolvimento (condutas tipicas) e altas
habilidades (superdotados). (DINIZ, 2012, p. 51).

Desse modo, percebemos que ndo ha um consenso quanto a utilizacdo dessas
nomenclaturas, assim, importa demonstrar que reconhecemos os termos ‘pessoa com
deficiéncia’ e ‘NEE’, porém, admitimos para essa pesquisa a expressao ‘NE’. Compreendemos
que a terminologia NE mantém uma intima relagdo com a proposta da educacéo inclusiva, que
reconhece o estudante e as suas peculiaridades para além do publico da Educacéo Especial. Ha,
ainda, uma correspondéncia com a filosofia da inclusdo, que requer uma escola que atenda as
necessidades de todas e de todos os estudantes, sejam quais forem as suas caracteristicas
pessoais, psicoldgicas ou sociais, tendo ou ndo, alguma deficiéncia (SANCHEZ, 2005).

E importante ressaltar que esse entendimento estda ancorado também na Acio
Tecnologia, Educacdo Cidadania e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Especificas (ACAO TECNEP®):

Resolucdo Ad Referendum n° 44/2017, de 06 de julho de 2017, que dispGe sobre a revisdo/atualizacdo do
regulamento do Napne do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro. Disponivel
em: <https://iftm.edu.br/napne/documentos/>. Acesso em: 20 jan. 2020.

5Programa TECNEP - Educacéo, Tecnologia e Profissionalizagio para Pessoas com Necessidades Educativas
Especiais — desenvolvido pela Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica (Setec/MEC) e a Secretaria de
Educacéo Especial (Seesp/MEC) para consolidar a cultura da educacéo inclusiva no pais. Esse programa vigorou
entre 0s anos 2000 e 2011. Encerrou-se essa agdo em 2011, apds o fechamento da Coordenacéo de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica Inclusiva no MEC. Porém os Napnes, principal ferramenta dessa A¢do, continuam
em vigor nos Institutos Federais (PERINNI, 2017).


https://iftm.edu.br/napne/documentos/
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[...] que entende que cada pessoa com alguma necessidade fisica, emocional,
cognitiva, relacionadas ou ndo a uma deficiéncia, apresenta uma necessidade
especifica que atende unicamente ao seu caso e ndo uma ‘necessidade especial’. Nao
ha no momento nenhum documento ou legislagdo que justifique o termo “pessoas com
necessidades especificas’, porém ja se concorda com essa terminologia. (BRASIL,
2011a, p. 05).

Analogamente, o Napne do IFTM, criado a partir da ACAO TECNEP, apesar de usar
na sua nomenclatura’ o termo “Necessidades Educacionais Especificas” (IFTM, 2017, p. 3)
utiliza-se da nomenclatura NE, no sentido de ampliar o seu publico, o que reforga o seu uso
neste estudo, ndo deixando de admitir que essa terminologia ainda é nova, e muitas vezes,
desconhecida no meio académico.

Esta dissertagdo foi desenvolvida no curso de Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional, promovido pelo ProfEPT. O referido programa
objetiva proporcionar um espaco de formacdo em educacdo profissional e tecnoldgica para a
producdo de conhecimento e desenvolvimento de produtos, a partir de pesquisas que integrem
0s saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado (IFES, 2019).

Desse modo, a presente dissertacdo estd inserida na Linha de Pesquisa® Praticas
Educativas em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, que trata dos fundamentos das praticas
educativas e do desenvolvimento curricular na EPT, em suas diversas formas de oferta, com
interesse nas perspectivas transversais e interdisciplinares, que permitam a formagéo integral e
significativa do educando, pautados no trabalho como principio educativo e na pesquisa como
principio pedagdgico, em espacos formais e ndo formais. Abrange também questdes de ensino
e aprendizagem na EPT, que envolvem a Educagdo de Jovens e Adultos, a Educacgéo Indigena,
a Educacio e RelacBes Etnico-raciais, a Educacdo Quilombola, a Educacdo do Campo, as
Questdes de Género e a Educacao para pessoas com Deficiéncias e sua relacdo com as diversas
praticas do mundo do trabalho (IFTM, 2020a).

"Machado (2021) ressalta que o termo ‘NE’, o qual ¢ utilizado pelo Napne atualmente (IFTM, 2017), é diferente
da denominacdo ‘Necessidades Educacionais Especificas’, que se apresenta na sua nomenclatura, porém, ao
definir seu publico como estudantes com NE, percebemos que o Napne atende “[...] qualquer tipo de dificuldade,
ndo necessariamente educacional, como, por exemplo, o suporte a estudantes com problemas emocionais.”
(MACHADO, 2021, p. 111).

8vallim (2019) refere-se ao Napne do IFTM utilizando-se da seguinte denominagio “NAPNE - Nucleo de Apoio
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas” (Vallim, 2019, p. 62). Assim, ¢ importante frisar que
essa autora integra a equipe do Napne/IFTM, sugerindo, talvez, a necessidade de atualizagdo do Regulamento
n® 44/2017 (IFTM, 2017) para adequar a homenclatura do Napne, conforme sua percep¢do atual quanto ao seu
publico e a sua atuacdo, enquanto rede de apoio e atendimento.

Disponivel em: <https://iftm.edu.br/uraparquetecnologico/cursos/posgraduacao-stricto-
presencial/profept/linhas/>. Acesso em: 27 jan. 2020.


https://iftm.edu.br/uraparquetecnologico/cursos/posgraduacao-stricto-presencial/profept/linhas/
https://iftm.edu.br/uraparquetecnologico/cursos/posgraduacao-stricto-presencial/profept/linhas/
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Assim, buscamos com este estudo dar énfase ao processo de inclusdo na educacao,
adentrando, entdo, na modalidade de ensino EPT. Inicialmente, ao definir a tematica a ser
estudada; integrar a Linha de Pesquisa ‘Praticas Educativas em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT)’ e delimitar o I6cus investigativo, deparei-me com um desafio: ndo havia
no CEFET-MG, Campus Araxa, 0 Napne, nem mesmo nenhum discente com NE cadastrado™®.
Dessa forma, selecionei como cenario de estudo um dos Campi pertencentes ao IFTM. Aqui,
destaco que nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), as praticas de uma
educacéo inclusiva tém sido pensadas, e, paulatinamente, executadas, oficialmente, a partir da
implantacdo da ACAO TECNEP!, mais precisamente, por meio do Napne, que ¢ a principal
acao do TECNEP.

Nessa logica, esta pesquisa teve como objeto de estudo as narrativas dos estudantes com
NE, matriculados e frequentes no Ensino Médio Integrado (EMI) no IFTM. Tivemos a intengédo
de ouvi-los narrar o seu percurso escolar até o EMI, a partir da Metodologia Historia de Vidal?.
E, nesse contexto, elaboramos um Guia Orientador, que traz informacdes pertinentes ao
cotidiano escolar desses estudantes, com énfase aos principios que fundamentam a educacao
inclusiva no contexto da EPT, privilegiando o protagonismo dos estudantes com NE, que devem

ser sujeitos ativos no seu processo educacional.
1.2 PROBLEMA INVESTIGADO

Pensando e refletindo sobre a escola no contexto da EPT, e considerando que, enquanto
direito constitucionalmente garantido, a instituicdo escolar deve ser um lugar de acesso e
permanéncia para todas as pessoas; €, percebendo que, na perspectiva da educacéo inclusiva,
no sentido de fazer valer esse direito constitucional, a escola deve se adaptar as NE dos

estudantes e ndo esses se adaptarem a escola; e, reconhecendo que, no &mbito dos IFs, 0 Napne

10 Acho importante registrar que foi relatado pela Diretoria do CEFET-MG, Campus Araxa, em reunido com 0s
servidores no inicio do ano de 2020, que dois estudantes com NE conseguiram ter acesso ao ensino médio
integrado (EMI) no inicio do ano de 2019, porém, esses discentes desistiram, por ndo conseguirem lograr éxito
nos estudos, contudo, a propria Direcdo escolar concluiu que a escola ndo conseguiu prover a permanéncia
desses educandos e 0 seu sucesso escolar.

11 Programa TECNEP - Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagio para Pessoas com Necessidades Educativas
Especiais — desenvolvido pela Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica (Setec/MEC) e a Secretaria de
Educacéo Especial (Seesp/MEC) para consolidar a cultura da educacéo inclusiva no pais. Esse programa vigorou
entre 2000 e 2011. Encerrou-se essa acdo em 2011, ap6s o fechamento da Coordenagédo de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica Inclusiva no MEC. Porém os Napnes, principal ferramenta dessa A¢&o, continuam em vigor nos
Institutos Federais (PERINNI, 2017).

12 A metodologia Histdria de Vida sera apresentada no capitulo referente aos procedimentos metodoldgicos.
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desenvolve agOes com o objetivo de promover condi¢Ges que permitam que esses estudantes se
insiram em todos os niveis de ensino, no mundo do trabalho e outros espagos sociais, suscitaram
em mim os seguintes questionamentos:

Quais sdo os fundamentos e conceitos da educacdo inclusiva? Quem sdo esses
estudantes com NE que frequentam o EMI e quais s&o as suas NE? Qual foi o percurso escolar
desses educandos até chegarem ao EMI? Com énfase a perspectiva da educacdo inclusiva, qual
a percepcao desses discentes quanto a questdes de acessibilidade, relacionamento interpessoal

e ensino, considerando as suas NE?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

Conhecer e analisar os fundamentos e conceitos da educacao inclusiva na literatura, nos
documentos legais e na percepcdo de estudantes com necessidades especificas, inscritos e

frequentes no Ensino Médio Integrado.

1.3.2 Objetivos especificos

e Compreender e descrever 0 processo historico da pessoa com necessidade
especifica na educacdo brasileira, especificamente, no contexto da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, abordando também os conceitos de acessibilidade,
relacionamento interpessoal e ensino sob a perspectiva da educagéo inclusiva,

utilizando-se de pesquisa bibliografica e documental,

e Investigar as narrativas de estudantes com necessidades especificas,
matriculados e frequentes em turmas do Ensino Médio Integrado, por meio da
metodologia Historia de Vida, de modo a refletir e compreender suas percepgdes

durante o seu percurso escolar até o Ensino Médio Integrado;

e Elaborar, avaliar e validar um Guia Orientador, como produto educacional, sobre
0s temas da educacdo inclusiva, marcos legais, Napne, acessibilidade,

relacionamento interpessoal e ensino.
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1.4 JUSTIFICATIVA

A escolha da tematica educacdo inclusiva partiu, primeiramente, de motivos pessoais
como relatei na introducdo desta dissertagdo. Posso afirmar que os meus fatores pessoais e
profissionais estdo atrelados a vontade de ver o direito de todas as pessoas a uma educagédo de
qualidade ser realizado de fato, sem discriminacdo. Outros aspectos também justificaram a
realizacdo deste estudo, dentre eles: 0 movimento global da inclusdo escolar das pessoas com
NE no ensino regular, para garantir, de fato, o direito indisponivel de todas as pessoas com NE
a uma educacdo em sua completude e de qualidade, bem como a incluséo dessas pessoas no
mundo do trabalho e em qualquer campo da sociedade (MANTOAN, 2005; 2015; SANCHEZ,
2005; SASSAKI, 2005; PERINNI, 2017); a expansdo, nos ultimos anos, dos IFs, adentrando as
regibes do interior do pais, a0 mesmo tempo, possibilitando a varios grupos de pessoas
excluidas, dentre elas as pessoas com NE, o0 acesso e a permanéncia na EPT (PERINNI, 2017);
a criacdo da Lei de cota para permitir 0 acesso das pessoas com deficiéncia na EPT e a cria¢éo
dos Napnes como ferramenta para garantir a inclusdo das pessoas com NE nos IFs (PERINNI,
2017).

Com intuito de conhecer e analisar os estudos atuais, que discorrem sobre a temética de
que trata esta pesquisa, considerando, especificamente, as narrativas dos estudantes com NE
como objeto de estudo e a abordagem metodoldgica Historia de Vida3, realizei o estado da
arte.}*Desse modo, exponho, a seguir, uma breve analise sistematica dos dados encontrados,
conforme Quadro 01.

Em sua tese, Perinni (2017) buscou investigar se as acOes desenvolvidas pelo Napne dos
Campi Itapina e Santa Teresa do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) contribuiam para
assegurar as condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem de estudantes com
NE no EMI. Utilizando-se da abordagem metodologica ‘estudo de caso’, a autora desenvolveu
uma pesquisa qualitativa, focando-se no Napne, porém, analisando de modo geral o IFES, por
meio da participacdo de membros da Pro-Reitoria de Ensino, Coordenadores dos Napnes e

estudantes atendidos pelo ndcleo, nos dois Campi.

13 A metodologia Historia de Vida sera apresentada no capitulo referente aos procedimentos metodoldgicos.
140 estado da arte tem 0 seu percurso metodoldgico descrito no capitulo referente aos procedimentos
metodolégicos.
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QUADRO 1 - Trabalhos académicos (estado da arte)

Tese /
Ne Autor Ano Titulo ) Instituicéo Fonte
Dissertacdo
01 | PERINNI, 2017 | Do direito a educacdo: Tese Universidade CAPES/BD
Sanandreia nicleo de atendimento as Federal do TD
Torezani pessoas com NE e a Espirito Santo
inclusdo escolar no IFES.
02 | EUGENIO, 2017 | Narrativas de jovens e Dissertacdo | Universidade do | CAPES
Nathalia adultos com deficiéncia Estado do Rio
intelectual: uma reflexédo de Janeiro

sobre autopercepcédo e
trajetdria escolar a partir
da metodologia de
Historia de Vida.

03 | COIMBRA, 2012 | Aluno com deficiéncia Dissertacdo | Universidade BDTD

Fernanda visual: perspectivas de Federal do
Cristina educacdo profissional Ceara
Correa Lima inclusiva na historia e na

memoria do Instituto
Federal do Pard — campus
Belém de 2009 a 2012.
FONTE: Elaborado pela autora (2020).

Perinni (2017) buscou o olhar dos estudantes com NE em relacdo as praticas
empenhadas pelos Napnes e por seus representantes, sob a perspectiva da educacéo inclusiva.
Desse modo, a autora concluiu que, apesar dos desafios, a atuacdo do Napne e suas a¢des tém
acompanhado a politica proposta pela ACAO TECNEP, pautada no desenvolvimento da
educacdo para a convivéncia no IFES; e que essa instituicdo tem buscado se adequar as novas
demandas ditadas pelo processo de incluséo, para assegurar a educacdo como direito.

Eugenio (2017), em sua dissertacédo, analisou a autopercep¢éo e visdo de mundo de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual que ja tinham ou estavam frequentando o ensino
comum?®. A autora realizou também uma pesquisa qualitativa, entretanto, seguindo os
pressupostos da metodologia ‘Histéria de Vida’, tomando como referéncia os seguintes autores
(GLAT et al.,, 2004; AUGRAS, 2009; GLAT, 2009; 2009a; ANTUNES, 2012; GLAT;
ANTUNES, 2014; GOES, 2004, apud EUGENIO, 2017). A partir das narrativas dos sujeitos
da pesquisa, Eugenio (2017) percebeu que, apesar dos avancos da proposta da educacgao
inclusiva em termos das politicas e concepcdes tedricas, estas ainda ndo sdo suficientes para
atender as especificidades dos seus discentes (EUGENIO, 2017).

15 Eugenio (2017, p. 13) utiliza-se do termo “ensino comum” para fazer referéncia as escolas convencionais
diferenciando-as das escolas especiais.
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Em seu estudo, Coimbra (2012) buscou compreender o processo de incluséo da pessoa
com deficiéncia visual no contexto da perspectiva de Educacéo Profissional Inclusiva, em uma
das unidades de ensino do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA),
durante a formagdo profissional de nivel Técnico integrado ao Ensino Médio, no periodo de
2009 a 2012. Foi uma pesquisa caracterizada como exploratoria, combinando a ‘histéria de
vida’ do estudante e o ‘estudo de caso’ como perspectivas tedrico-metodologicas, inserindo-se
no contexto tedrico-metodoldgico da Histdria e da Memoria da Educacdo (COIMBRA, 2012).

Os resultados da pesquisa de Coimbra (2012) revelam que 0 acesso e a permanéncia de
Pessoas com deficiéncia (PcD) a escolarizacdo, em turmas regulares, é prerrogativa daqueles
considerados mais aptos entre os educandos com deficiéncia visual, sendo que esse deve
adaptar-se a escola e ndo o contrario. Ressaltados alguns avancos, ainda ha necessidade de que
as praticas educativas, na perspectiva de uma educacao profissional inclusiva, sejam (re)
estruturadas, sistematicamente, por toda a comunidade educacional e a sociedade, para que
possa, realmente, garantir o direito a educacdo para todas as pessoas, ndo apenas para a PcD
(COIMBRA, 2012).

Diante desse levantamento, constatamos que a investigacdo de Perinni (2017) foi a que
manteve uma correlagdo mais direta com a temética desenvolvida nesta dissertacéo, e com o
cenario, no qual esta pesquisa foi realizada, pois tratou-se, também, de um IF. Outros destaques,
foi o espago dado para ouvir os estudantes com NE e o didlogo estabelecido com as acGes
desenvolvidas pelo Napne. Embora a producdo cientifica de Eugénio (2017) ndo tenha sido
realizada em um IF, utilizamos em comum o método ‘Historia de Vida’ e tivemoS como
participantes da pesquisa, os estudantes com NE do ensino comum. Destaco que foram poucos
os trabalhos que, ao abordar a tematica Educacdo Inclusiva, utilizaram-se do método Historia
de Vida. O trabalho de Coimbra (2012) assemelha-se a minha pesquisa, no que se refere ao
método de investigacdo; ao cenario em que a pesquisa ocorreu e aos participantes da pesquisa,
gue foram estudantes com NE.

Nesta perspectiva, verificamos um avanco nos trabalhos cientificos sobre a realidade
dos IF no que tange a educacéo inclusiva. Entretanto sdo poucos que adotam a metodologia
Histdria de Vida no campo da EPT, sob a perspectiva da Educacao Inclusiva.

Justifica-se 0 uso do método Historia de Vida, uma vez que oportuniza o protagonismo
de individuos estigmatizados, excluidos do seu meio social. Esse instrumento de pesquisa
contribui para ouvirmos a voz dos estudantes com NE, e assim, extrair deles suas percepgoes e
possiveis demandas, conforme o seu contexto escolar. O método Histéria de Vida vem se

destacando nas pesquisas qualitativas no campo da Educacdo Inclusiva (GLAT et al., 2004;
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GLAT; PLETSCH, 2009), sendo considerado um importante instrumento de avaliagéo e
encaminhamento de propostas inovadoras, ligadas diretamente aos interesses da populacdo em
questdo (GLAT; PLETSCH, 2009).

Desse modo, 0 presente estudo pode contribuir para a construgdo de um campo de
conhecimento referente a educacdo dos estudantes com NE, no contexto da EPT, sob a
perspectiva da educacdo inclusiva, estimulando o protagonismo desses estudantes no seu
processo educacional. Alem de possibilitar a reflexdo e compreensdo sobre propostas, que
levam a uma correspondéncia mais coerente, das acGes desenvolvidas pelo Napne, com a
efetiva promocéo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar dos estudantes com NE na
instituicao.

Como produto educacional deste estudo, apresento o Guia Orientador. Sua criacéo se
justifica pela possibilidade de compartilhar informacdes importantes e necessarias, que podem
orientar a comunidade académica, quanto as questdes que permeiam o cotidiano escolar dos
estudantes com NE, a citar: a acessibilidade, o relacionamento interpessoal e o ensino, no

sentido de promover a cultura da educacéo inclusiva.

1.5 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Em seguida sdo apresentados os capitulos que compdem a organizacdo textual desta
pesquisa, além da introducdo, consideraces finais e referéncias.

Capitulo 1l: E composto pelo referencial tedrico, no qual abordamos os fundamentos e
conceitos da educacao inclusiva, bem como o processo histdrico da educacao das pessoas com
NE no mundo, no Brasil, e especificamente, no contexto da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, incluindo os conceitos de acessibilidade, relacionamento interpessoal e ensino,
sob a perspectiva da educacéo inclusiva.

Capitulo I11: Neste capitulo, expomos o caminho tedrico-metodologico que seguimos
para realizar este estudo. Descrevemos o tipo e a caracterizacao desta pesquisa; 0s participantes
e 0 cenario onde se realizou esta investigacdo; os instrumentos de coleta e analise dos dados e
0 cumprimento dos aspectos éticos.

Capitulo IV: Trazemos, nesse momento, os resultados e discussdes apos explorarmos as
narrativas dos participantes desta pesquisa. Dividimos este capitulo em trés segmentos,
conforme os eixos tematicos: familia; escola e relacionamento, que nortearam a fase de

inferéncia e interpretacdo das histdrias de vidas dos estudantes.
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Capitulo V: Apresentamos o produto educacional e descrevemos como se deu sua

elaboracédo, avaliacdo e validacao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, dissertamos sobre os fundamentos e conceitos da educag&o inclusiva,
bem como sobre a histéria da educacdo das pessoas com NE no mundo, no Brasil, e,
especificamente, no contexto da EPT; e conceituamos os temas acessibilidade, relacionamento

interpessoal e ensino, sob a perspectiva da educacéo inclusiva.

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA: FUNDAMENTOS E CONCEITOS

O processo histdrico da educacao das pessoas com NE caracterizou-se por diferentes
paradigmas, hoje predominando o da inclusdo, apesar de algumas tentativas de retrocesso
(SANTOS; MOREIRA, 2021). Segundo Sassaki (1997), a atencédo educacional voltada para as
pessoas com NE pautou-se nos paradigmas da exclusdo, da segregacdo institucional, da
integracdo e, nos dias de hoje, vem se reestruturando sob a perspectiva da inclusao (ARANHA,
2001; SASSAKI, 2005; MANTOAN, 2005; 2015).

A fase de exclusao, conforme Sassaki (1997) se refere a uma auséncia total de atencao
a educacdo das pessoas com NE, pois eram ignoradas, rejeitadas, perseguidas e exploradas pela
sociedade.

Nos estudos de Aranha (2001) e de Rodrigues; Maranhe (2010), encontramos
referéncias as iniciativas de atencao a questdo pedagogica e educacional das pessoas com NE a
partir das concepcdes pos-renascentistas, que deram fundamento a Escola Nova; das
transformaces sociais na Europa; da consciéncia da distin¢do entre deficiéncia intelectual e
doenca mental e do trabalho notavel de alguns médicos educadores, dentre eles Itard, Seguin e
Maria Montessori.

Esse periodo marca a mudanca de paradigmas, passando-se da fase da exclusdo a
segregacdo institucional, na qual as pessoas com NE sdo colocadas em institui¢es de carater
religioso, assistencial e filantropico (SASSAKI, 1997; ARANHA, 2001; RODRIGUES;
MARANHE, 2010).

N&o obstante as atitudes de atencdo e cuidado incutidas no papel desses locais; de
utilizarem-se do discurso de protecdo, tratamento e promoc¢édo da educagdo dessas pessoas, a
fim de que possam conviver em sociedade, num primeiro momento esses locais serviam mais

para segregar as pessoas com NE, afastando-as das suas familias, dos vizinhos, do direito de
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liberdade de viver em sociedade, de ir e vir e de se comunicarem (PESSOTTI, 1984; SASSAKI,
1997; ARANHA, 2001; SILVA, 2009; RODRIGUES; MARANHE, 2010).

Foi nesse contexto de institucionalizacdo, que por volta do século XVIII surgiram as
praticas educativas que constituiram a Educacdo Especial. Citam-se as iniciativas de
instituicdes filantropicas, com destaque para as instituicGes religiosas; as iniciativas de
reformadores sociais, de médicos, havendo a contribuicdo das associa¢@es de profissionais e
das descobertas cientificas e técnicas, como os testes de inteligéncia, que avaliavam e
determinavam quais criangas estavam aptas a irem para as escolas especiais (SASSAKI, 1997;
SILVA, 2009; RODRIGUES; MARANHE, 2010).

De uma perspectiva de confinamento, assistencialista, foi-se instalando uma perspectiva
médico-terapéutica ou médico-psicopedagdgica, consolidando, paulatinamente, uma educacéo
especializada e voltada para reabilitacdo das pessoas com NE (SILVA, 2009). Surgem vérias
instituices especializadas para surdos, cegos, deficientes intelectuais e para outras NE. E sdo
criadas as oficinas protegidas de trabalho, quando a sociedade admite que as pessoas com NE
podem se escolarizar e preparar-se para o trabalho (SASSAKI, 1997).

Entretanto as praticas desenvolvidas nesse modelo de segregacao institucional, apesar
de inserirem as pessoas com NE numa escola especial ou numa classe especial, ndo
correspondiam aos anseios dessa populagdo. Essas pessoas foram percebendo a necessidade de
reivindicarem seus direitos humanos, de cidadania, de participacdo equanime na sociedade;
somado aos grupos isolados de pessoas interessadas na ascensdo social das pessoas com NE.

Esse paradigma entra em crise, e surgem as ideias da integracéo a partir de 1960.

[...] a partir dos anos sessenta [...], 0s pressupostos tedricos e as praticas de
institucionalizagcdo comecaram a ser questionados. As transformagdes sociais do pos-
guerra, a Declaracdo dos Direitos da Crianca e dos Direitos do Homem, as
Associagdes de Pais entdo criadas e a mudanga de filosofia relativamente a educagéao
especial, que estiveram na origem da fase da integracdo, contribuiram para
perspectivar a diferenga com um outro ‘olhar’. (SILVA, 2009, p. 138).

A fase da integracdo corresponde a um periodo da histéria das pessoas com NE em que
a sociedade busca atender essas pessoas sob o principio da normalizacdo. Assim, reconhecendo
que essas pessoas tém os mesmos direitos dos outros cidadéos e, por isso, devem ser aceitas
como sdo, com suas especificidades, passando entdo a Ihes oferecer uma educagdo que as
permita desenvolver suas potencialidades para que seus comportamentos aproximassem

daqueles considerados normais e aceitos pela sociedade (SILVA, 2009).
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Desse modo, a integracdo € marcada por um periodo em que a educacdo das pessoas
com NE é ofertada em instituicbes de ensino regular, ndo somente naquelas voltadas para
reabilitacdo e tratamento. Entretanto prevalece o atendimento educacional em salas especiais
dentro das escolas comuns (SASSAKI, 1997; SILVA, 2009). As criticas, quanto as praticas
educativas inspiradas no paradigma da integracédo, recaem sobre o fato de que sé&o os estudantes
com NE que devem empreender todo o esforco para serem inseridos no contexto escolar
regular. E, assim, tentarem acompanhar os demais colegas no desenvolvimento da
aprendizagem. A escola fica isenta em relacdo as mudancas necessarias para atender as
demandas do estudante com NE, ndo promovendo-lhes condi¢des para aprender no seu tempo
e ritmo (SASSAKI, 1997; MANTOAN, 2015). Quanto a isso, Silva (2009) esclarece:

As primeiras experiéncias de integracdo destes alunos em classes regulares
corresponderam a intervencgdo centrada no aluno. O apoio decorria em salas proprias
para o efeito, apds um diagnéstico do foro médico ou psicolégico. Era equacionado
de modo a ndo provocar qualquer perturbacdo na turma do ensino regular,
nomeadamente porque a permanéncia destes alunos na escola ndo acarretava
mudancas a nivel do curriculo, nem a nivel das estratégias pedagdgicas utilizadas. A
intervencéo estava a cargo de professores especialistas, de psicélogos e de terapeutas.
(SILVA, 2009, p. 141).

Em relacéo a essa intervengédo centrada no estudante, a fase da integracdo escolar teve
um periodo de transicdo a partir de 1980, consagrado pelo Ano Internacional do Deficiente
(1981), em que grande parte da sociedade percebe que é necessario mudar suas estratégias, de
modo a efetivar a participacdo das pessoas com NE na sociedade, e assim inicia-se uma
intervencgéo centrada na escola (SASSAKI, 1997; SILVA, 2009).

As causas dos problemas educativos comecaram a ser perspectivadas, ndo em termos
do individuo, mas em termos da situagdo educativa, esta considerada globalmente. O
esforco de mudanca passou a centrar-se na problematica mais alargada do ensino e da
aprendizagem. Pedia-se a escola que respondesse a individualidade de cada aluno e
as necessidades educativas especiais de cada um. Privilegiou-se o papel do professor
do ensino regular, o professor especialista passou a ser considerado como mais um
recurso da escola. O encaminhamento para uma instituicdo de educacédo especial s6
deveria ser feito em Ultima analise, esgotada a capacidade de resposta no ensino
regular. (SILVA, 2009, p. 141).

Contudo apesar de haver progresso na relacdo da sociedade com as pessoas com NE,
quanto a exclusdo, a segregacdo e a insercédo delas nas escolas regulares, a génese da integracao
esta no conceito da normalidade e da reabilitacdo, concentrando a necessidade de mudanca e
de adaptacdo no estudante com NE, conforme os modelos e padrdes que predominam na
sociedade (SASSAKI, 1997; SILVA, 2009). Desse modo, a integracdo sucumbe as ideias de
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inclusdo social que vieram nascendo, paulatinamente, no final da década de 80 e inicio de 90
do século XX, com suas sementes comecando a dar fruto em razdo da luta engajada pelos
deficientes, por uma participacdo plena e com igualdade na sociedade, lema do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes (SASSAKI, 1997). Para esse autor, as “sementes do
conceito de educacdo inclusiva” (SASSAKI, 1997, p. 118) sdo percebidas e documentadas
oficialmente pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), em 1981, e renovadas em 1983 no
Programa Mundial de Ac¢éo Relativo as Pessoas com Deficiéncia (SASSAKI, 1997), uma vez
que se pretendia a igualdade de oportunidades em todos os setores, incluindo a educacao.

De acordo com Sanchez (2005) e Mendes (2006), os ideais da Educacéo Inclusiva foram
se estruturando a partir de movimentos iniciados nos Estados Unidos (SANCHEZ, 2005;
MENDES, 2006) a favor de um Unico sistema escolar para todas as pessoas, somando-se, entao,
aos movimentos, em outros paises, de grupos de pessoas insatisfeitas com a integracéo escolar
(SANCHEZ, 2005), e ganhando, assim, o cenario mundial, a favor da inclusdo (SANCHEZ,
2005; SASSAKI, 2005). A educacéo inclusiva surge, entdo, de um movimento mundial pela
inclusdo social de todas as pessoas, principalmente, daquelas que estdo marginalizadas,
excluidas e estigmatizadas, dentre elas, as pessoas com NE (MITTLER, 2007). Esse
movimento a favor da inclusdo envolve todo o campo de acéo social, englobando as dimensdes

politica, cultural, social e pedagdgica:

O movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que
avanca em relacdo a idéia (sic)de equidade (sic)formal ao contextualizar as
circunstancias histdricas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL,
20083, p. 5).

Por volta do final dos anos 1980 e inicio da década de 1990, surgem esses movimentos
engajados por profissionais, pais e as proprias pessoas com deficiéncia, em oposicdo a uma
Educacao Especial, que funciona como espaco de segregacao de “alunos qualificados como
deficientes” ou com “necessidades educacionais especiais” (SANCHEZ, 2005, p. 8). Tais
movimentos sdo em favor de uma escola que percebe as individualidades de cada um, e se
reestrutura para possibilitar a aprendizagem de todas e de todos os estudantes (AINSCOW,
HAILE-GIORGIS, 1998; SANCHEZ, 2005).

Nessa perspectiva de inclusdo social, a diferenca e a diversidade que compdem cada

individuo sdo percebidas e compreendidas como uma condi¢do do ser humano de estar no
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mundo. Assim, a sociedade e seus servigos € que devem se modificar para que cada individuo
possa viver e conviver em sociedade de maneira justa e com equidade, conforme suas

peculiaridades:

A aceitagdo e a valorizacdo da diversidade, a cooperacdo entre diferentes e a
aprendizagem da multiplicidade sdo, assim, valores que norteiam a inclusdo social,
entendida como o processo pelo qual a sociedade se adapta de forma a poder incluir,
em todos 0s seus sistemas, pessoas com necessidades especiais e, em simultaneo, estas
se preparam para assumir o seu papel na sociedade. (SILVA, 2009, p. 144).

A educacdo sob o paradigma da inclusdo esta pautada no modelo social da deficiéncia,
que considera o fator social e as dimens@es de acessibilidade, fisica, comunicacional, atitudinal
etc. Além disso, considera a liberdade e o direito da pessoa com NE de conduzir sua vida
escolar, de fazer suas escolhas quanto ao trabalho e ao tratamento a que serd submetido, de
exercer sua cidadania; em contraposicdo ao modelo médico da deficiéncia. A visdo medica da
deficiéncia “define niveis, graus de deficiéncia e estabelece as habilidades que as pessoas com
deficiéncia podem adquirir na escola, na vida social, como um todo, desconhecendo o gozo do
direito de escolha de decisdo da pessoa com deficiéncia [...]”. (MANTOAN, 2017, p. 40).

Sassaki (1997; 2005) comentou que o movimento da inclusdo vai além do ambito
educacional, pois visa também a equiparacdo de oportunidades, nos espacos fisicos, nos
ambientes e bens, assim como no mercado de trabalho, nos esportes, no turismo, nas atividades
de lazer e recreacgdo, nas artes, na cultura e na religiao.

No Brasil foi criada a Comissdo Nacional do Ano Internacional das Pessoas Deficientes
(CNAIPD), em 1981, instituida pelo Decreto n° 84.919 (BRASIL, 1980). A CNAIPD buscou
desenvolver acOes e projetos em conformidade com os objetivos estabelecidos pela ONU para
0 Ano Internacional das Pessoas Deficientes, no sentido de reconhecer o direito de
oportunidades iguais para todo ser humano, reconhecendo suas diferencas individuais
(BRASIL, 1981).

O conjunto de atuacbGes pretendidas pela CNAIPD, no sentido de equiparar
oportunidades, abrangeu dimensdes que abarcam a educacéo, a reabilitagéo, a cultura, o social
e o trabalho. Quanto a dimensdo educacdo, destaca-se que nesse periodo predominavam 0s
principios do paradigma integracdo e normalizagdo, contudo, sinalizando ideias da educacéo
inclusiva, quando se reconhecia o direito de todas as pessoas com NE a uma educacéo,
projetando-a num sistema regular de ensino. Entretanto ressaltaram-se naquela época que para
atender as NE dos estudantes no ensino regular, seria necessaria uma transformagao profunda

dos programas educacionais e cria¢do de servicos de apoio necessarios (BRASIL, 1981).
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A proposta de uma escola para todas as pessoas, ideia central da educacdo inclusiva, é
defendida na Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, 1990, que foi recepcionada pelo
Brasil e serviu como fundamento para o Plano Decenal de Educagdo para Todos, em 1993
(BRASIL, 1993; SASSAKI, 1997). Pautada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
1948, que ja defendia a educacgdo como direito de todas as pessoas, a Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos pretende renovar esse compromisso numa abrangéncia maior. O foco
concentra-se na universalizacdo da educacdo, na promocdo da equidade, na atencdo a
aprendizagem e na adequacao do ambiente escolar para promocdao da aprendizagem (UNICEF,
1990).

Até aqui abordamos um movimento embrionario a favor da inclusdo. De acordo com
Sanchez (2005) a causa da inclusdo foi tomando propor¢6es maiores quando a ONU, por meio
do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Organizagéo das NacGes Unidas
para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), relne varios paises, com destaque a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca, em 1994. E
nesse momento em que se reconhece o movimento da inclusdo e adota, oficialmente, o termo
“Educagdo Inclusiva”, no intuito de sensibilizar os representantes dessas nagdes para
assumirem a responsabilidade de promoverem uma educacdo de qualidade para todas as
pessoas, “[...] em contextos regulares e ndo segregados.” (SANCHEZ, 2005, p. 9).

No Brasil, apesar da Constituicdo Federal de 1988 ja prever a garantia de uma educacao
de qualidade para todas as pessoas, na pratica ndo era o que vinha acontecendo (MANTOAN,
2005). Entretanto Mantoan (2015) inferiu um avanco na perspectiva de uma educacéo inclusiva
no Brasil, por meio da Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva®® (PNEEPEI).

A PNEEPEI confirma a adocdo pelo Brasil das recomendacGes da Declaracdo de
Salamanca (1994) (CAPELLINI; ZANATA; MARANHE, 2009; GLAT, 2011). Nesse sentido,
essa politica, fundamentada na perspectiva da educacdo inclusiva, estabelece como pontos
principais: uma educagdo de qualidade para todas e todos os estudantes, sem exclusdo; uma

educacdo especial que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, de forma a

16 Desde 2018 o Ministério da Educagdo vem discutindo a necessidade de atualizagio da PNEEPEI, no sentido de
alinhar a legislacdo, métodos e praticas desenvolvidas atualmente nas Instituicbes de ensino com o que
asseguram as diretrizes da educacdo. O foco é o Atendimento Educacional Especializado, no sentido de redefinir
0 conceito de ensino regular como espago de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da Educacdo
Especial. Acredita-se que o Atendimento Educacional Especializado ndo deve ocorrer apenas no contraturno,
mas sim devolver as escolas a responsabilidade pela aprendizagem de todas e de todos os estudantes. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/48081>. Acesso em: 22 mar. 2020.


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/48081
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complementar a formagdo dos estudantes, nas turmas comuns do ensino regular; e o
reconhecimento de que a definicdo do publico-alvo da educacdo especial deve ser
contextualizado, nao se esgotando a “[...] um quadro de deficiéncias, transtornos, distdrbios e
aptiddes.” (BRASIL, 2008a, p. 15).

Apesar de prevalecer nas legislacdes atuais as ideias da incluséo, ainda vivemos,
segundo Mantoan (2015), uma crise paradigmatica que envolve as perspectivas de integracédo e
de incluséo, que norteiam o processo de incluséo escolar das pessoas com NE (SASSAKI, 2005;
MANTOAN, 2015). Quando se referiu a essa crise de paradigmas, Mantoan (2015) ressaltou
que, enquanto no modelo de integracdo o processo de inclusdo dos estudantes com NE se d& de
maneira parcial, permitindo que esse estudante transite entre 0 ensino regular e o ensino
especial, mantendo, assim, servi¢cos educacionais segregados, no modelo de incluséo pretende-
se a inclusdo “radical” (MANTOAN, 2015, p. 27) desses educandos no sistema de ensino
regular.

Pontualmente, Sassaki (2005) esclareceu que a incluséo se diferencia da integragdo, uma
vez que a integracio se utiliza “das praticas de mainstreaming’, de normalizagdo, de classes
especiais e de escolas especiais.” (SASSAKI, 2005, p. 20). A integragdo reconhece as pessoas
com NE oriundas de classes ou escolas especiais, enquanto sujeitos excluidos, e pretende
prepara-los para se integrarem ao ensino regular atendendo suas necessidades por meio da sala
de recurso ou outras ferramentas especializadas (GLAT, 2005). Ainda nesse sentido, Mantoan

(2015) nos esclareceu que:

O objetivo da integracdo é inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que foi
anteriormente excluido. O mote da incluséo, ao contrério, é o de néo deixar ninguém
no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar. As escolas inclusivas
propem um modo de organizacdo do sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos, estruturado em funcdo dessas necessidades.
(MANTOAN, 2015, p. 28).

Conforme Mantoan (2015), a educacéo inclusiva requer uma mudanga de perspectiva
educacional, que considere que cada estudante pode apresentar ou ndo alguma NE, porém,
estabelecendo como principal objetivo possibilitar o ““[...] direito indisponivel de todo e

qualquer aluno a educagdo.” (MANTOAN, 2005, p. 26). A educagéo inclusiva se constitui pela

17 De acordo com Sassaki (1997, p. 32) mainstreaming é um principio desenvolvido na década de 80 na Educagéo
Especial que significa “levar os alunos o mais possivel para os servigos educacionais disponiveis na corrente
principal da comunidade.” No campo da Educagdo Especial esse termo é utilizado com referéncia aos objetivos
da integracdo, ndo se restringindo a traducéo do termo. A prética de mainstreaming correspondia ao que se
considera atualmente como “integragéo de criangas e jovens que conseguem acompanhar aulas comuns sem que
a escola tenha uma atitude inclusiva.” (SASSAKI, 1997. p. 33).
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valorizacédo da diversidade, compreendendo o seu valor benéfico para escolarizagéo de todas as
pessoas, considerando seus diferentes ritmos de aprendizagem, que requerem outras praticas
pedagogicas'®, exigindo, entdo, um rompimento com o que ja esta instituido nos sistemas de
ensino (MANTOAN, 2006). Toda essa mudanca nas praticas pedagogicas requer uma nova
concepcdo de escola, requer uma escola pautada no movimento da inclusdo. E uma
transformacdo que ja estd em andamento, devagar, porém, sem volta (SASSAKI, 2005).
Segundo Mantoan (2006):

Solugdes rotineiras, usuais, como as adaptagdes curriculares, o ensino itinerante e
outras saidas adotadas para atender aos alunos com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprender sdo excludentes e diferenciam os alunos pela deficiéncia; elas podem ser
consideradas atos de discriminacdo pela Convengdo Interamericana para a Eliminacéo
de Todas as Formas de Discriminacdo Contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, da
qual o Brasil é signatario e que foi interiorizada em nossas leis, em 2001. Essa
Convencdo deixa clara a impossibilidade de tratamento desigual com base nas
diferencas. (MANTOAN, 2006, p. 80).

O movimento da inclusdo acena para além da inclusdo escolar, corresponde a
possibilidade da inclusdo social (CAPELLINI; ZANATA; MARANHE, 2009). E um
movimento mundial, que abraca as diversidades e diferencas, reflexo da subjetividade humana,
oportunizando a ascensao social dos grupos minoritérios, excluidos e marginalizados, dentre
eles as pessoas com NE (FERREIRA, 2005; SANCHEZ, 2005; SASSAKI, 2005). Nesse
sentido, a escola precisa se (re)organizar para que essa nova perspectiva de inclusdo aconteca
(MANTOAN, 2015).

Como dito anteriormente, a PNEEPEI, de 2008, representa oficialmente a adocao pelo
Brasil dos principios da educacédo inclusiva como norteadores da educacéo regular para todos
os sistemas de ensino (BRASIL, 2008a). No entanto o atual governo vem tentando substituir
essa politica. Para isso criou-se uma Politica Nacional de Educagdo Especial: equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida pelo Decreto Federal n® 10.502 (BRASIL, 2020).
Essa politica desloca o ponto central, que era um sistema escolar unico e inclusivo para todas
as pessoas, defendido na politica de 2008, dando aos pais ou responsaveis a possibilidade de
escolha de matricular seus filhos com NE em escolas regulares ou em escolas especiais ou em

escolas bilingues (no caso especifico da Lingua Brasileira de Sinais — Libras) (BRASIL, 2020).

18 Compreendo préaticas pedagogicas e/ou praticas de ensino como praticas escolares ou “acBes educativas”
(MANTOAN, 2015, p. 35), que sdo um conjunto de estratégias que devem ser adotadas pela escola e pelos
professores em sala de aula, tendo “[...] como eixos 0 convivio com a diferenga e a aprendizagem como
experiéncia relacional, participativa, que produz sentido para o aluno, pois contempla sua subjetividade, embora
construida no coletivo das salas de aula.” (MANTOAN, 2015, p. 35).
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Contudo essa tentativa de substituicdo da PNEEPEI vem sendo rebatida e criticada (SANTQOS;
MOREIRA, 2021). E atualmente essa nova politica estd suspensa pela Ac¢do Direta de
Inconstitucionalidade n® 6.590, STF - Distrito Federal, em resposta a varios questionamentos
quanto ao retrocesso que 0 pais esta prestes a fazer, considerando os direitos educacionais
conquistados pelas pessoas com NE, e que envolvem toda a sociedade:

[...]1. O Decreto n° 10.502/2020 inova no ordenamento juridico. Seu texto ndo se
limita a pormenorizar os termos da lei regulamentada (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), promovendo a introducdo de uma nova politica educacional
nacional, com o estabelecimento de institutos, servicos e obrigacdes que, até entéo,
ndo estavam inseridos na disciplina educacional do pais, sendo dotado de densidade
normativa a justificar o cabimento da presente acéo direta de inconstitucionalidade.
Precedentes: ADI n° 3.239/DF, Rel. Min. Cezar Peluso (sic), Rel. p/ o0 ac. Min. Rosa
Weber, Tribunal Pleno, DJe de 1°2/2019; ADI n° 4.152/SP, Rel. Min. Cezar Peluzo
(sic), Tribunal Pleno, DJe de 21/9/2011; ADI n° 2.155/PR-MC, Rel. Min. Sydney
Sanches, Tribunal Pleno, DJ de 1°/6/2001. 2. A Constitui¢do estabeleceu a garantia de
atendimento especializado as pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino (art. 208, inciso IIl). O (sic)Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia - primeiro tratado internacional aprovado pelo
rito legislativo previsto no art. 5°, § 3° da Constituicdo Federal e internalizado por
meio do Decreto Presidencial n° 6.949/2009 - veio reforcar o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo livre de discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, pelo que determina a obrigacdo dos estados partes de assegurar um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Precedente: ADI n° 5.357/DF, Rel.
Min. Edson Fachin, Tribunal Pleno, DJe de 11/11/16. 3. O paradigma da educacéo
inclusiva é o resultado de um processo de conquistas sociais que afastaram a ideia de
vivéncia segregada das pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais para inseri-
las no contexto da comunidade. Subverter esse paradigma significa, além de grave
ofensa a Constituicdo de 1988, um retrocesso na protecdo de direitos desses
individuos. 4. A Politica Nacional de Educagdo Especial questionada contraria o
paradigma da educacdo inclusiva, por claramente retirar a énfase da matricula no
ensino regular, passando a apresentar esse Ultimo como mera alternativa dentro do
sistema de educacdo especial. Desse modo, o Decreto n°® 10.502/2020 pode vir a
fundamentar politicas publicas que fragilizam o imperativo da incluséo de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na rede regular de ensino. 5. Medida cautelar referendada. (BRASIL,
2021a).

A luta é pelo reconhecimento e garantia dos direitos que todas as pessoas com NE
(SANTOS; MOREIRA, 2021) tém de ter acesso a uma escola publica regular, de nela ingressar,
permanecer, aprender, conviver e se preparar com qualidade para entrar e permanecer no mundo
do trabalho, garantindo sua subsisténcia e boa qualidade de vida.

A partir dessa andlise sobre os fundamentos e conceitos da Educagdo Inclusiva,
podemos constatar que, ndo obstante, tratar-se de uma perspectiva recente, ha o amparo legal e
oficial nas legislac@es brasileiras. Contudo nao ha consenso entre alguns autores e profissionais
da area educacional, quanto ao papel e lugar da educacéo especial na perspectiva da educacéo

inclusiva, como podemos observar na se¢do seguinte.
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2.1.1 Contrapontos — escolas especiais versus escolas inclusivas / incluséo total versus
educacao inclusiva

A construcdo da educacdo das pessoas com NE esteve mais nas maos de pessoas afeitas
pela causa dessa minoria. E, geralmente, essas pessoas estavam ligadas aos governos que
estiveram no comando administrativo do pais. Isso acabou por influenciar algumas acGes e
politicas publicas a favor da integracdo social dessas pessoas, como também influenciou
algumas tomadas de decisGes que retrocederam algumas dessas conquistas. Muitas familias de
pessoas com NE, a maioria com condicGes financeiras melhores, também tiveram participacdo
na criacdo de instituicdes filantropicas e privadas de educacao especial. As proprias pessoas
com NE comecaram a atuar por meio de movimentos populares, associacdes e participacoes
nas comissdes dos 6rgdos governamentais em prol dos seus direitos humanos, sociais e de

cidadania

Foram muitos os politicos, educadores, pais, personalidades brasileiras que se
identificaram com a educacdo de pessoas com deficiéncia e que protagonizaram a
histéria dessa modalidade de ensino. Todos tiveram papéis relevantes em todos os
periodos desse caminhar e ndo podem ser ignorados, pois atuaram em quadros
politico-situacionais que de alguma forma afetaram a educacdo de pessoas com
deficiéncia, seja avancando, ousando, transformando as propostas, seja retardando-as,
impedindo a sua evolucdo para novos alvos educacionais. (MANTOAN, 2011, p. 4).

A participacdo das pessoas com NE é um marco na construcao da educacdo delas, uma
vez que configura o protagonismo dessas pessoas has lutas e nas conquistas mais significativas
quanto a participacdo delas na sociedade. Num momento em que se percebe que € a sociedade
que precisa se reconfigurar, agora de modo a reconhecer que a diversidade humana que é a
normalidade. E que é a partir do principio da equidade que se deve oferecer os servigos a toda

populacéo, considerando e respeitando suas diferencas e suas NE.

Sé muito recentemente, a partir da Gltima década de 80 e inicio dos anos 90 as pessoas

com deficiéncia, elas mesmas, tém se organizado, participando de Comissoes, de
Coordenagdes, Féruns e movimentos, visando assegurar, de alguma forma os direitos
que conquistaram de serem reconhecidos e respeitados em suas necessidades basicas
de convivio com as demais pessoas. Esses movimentos estdo se infiltrando em todos
o0s ambientes relacionados ao trabalho, transporte, arquitetura, urbanismo, seguranca
(sic)previdéncia social, acessibilidade em geral. As pessoas buscam afirmacdo e
querem ser ouvidos (sic), como outras vozes das minorias, que precisam ser
consideradas em uma sociedade democréatica, como a que hoje vivemos neste pais.
Mas, infelizmente, apesar de estarem presentes e terem mostrado suas atuaces em
varios aspectos da vida social, os referidos movimentos ndo séo ainda fortes no que
diz respeito as prerrogativas educacionais, aos processos escolares, notadamente os
inclusivos. (MANTOAN, 2011, p. 5).
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A luta pelo protagonismo dessas pessoas nas tomadas de decisdes sobre os seus direitos
e participacao social é representada também pelo lema ‘Nada sobre nos, sem nds’ (SASSAKI,

2007, p. 1). Esse autor traz a seguinte traducao dessa fala:

Exigimos que tudo que se refira a nds seja produzido com a nossa participagdo. Por
melhores que sejam as intencdes das pessoas sem deficiéncia, dos 6rgdos publicos,
das empresas, das instituicdes sociais ou da sociedade em geral, ndo mais aceitamos
receber resultados forjados & nossa revelia, mesmo que em nosso beneficio.
(SASSAKI, 2007, p. 1).

N&o obstante percebermos o protagonismo das pessoas com NE nas conquistas pelos
seus direitos, h& ainda muitas familias que entendem que seus filhos com NE devem ser
atendidos e escolarizados em instituicdes de educacgéo especial, e ndo em escolas regulares de
ensino, com turmas heterogéneas (MANTOAN, 2011; CARBONELL, 2016; CAPELLINI,
2021). De acordo com Mantoan (2011), ha ainda um movimento de pais que se organizam em
associacOes especializadas para garantir o atendimento e escolarizacdo dos seus filhos nas
instituicdes de educagéo especial.

A tendéncia do movimento de pais é ainda a de se organizarem em associagdes
especializadas, gerenciadas por eles proprios, que buscam parcerias com a sociedade
civil e o governo para atingir suas metas, sendo basicamente financiados pelos poderes
publicos municipal, estadual e federal. (MANTOAN, 2011, p. 5).

Carbonell (2016) relatou que, para alguns, a rejeicdo quanto a escolarizagdo comum
para as pessoas com NE é as vezes justificada por causa dos métodos tradicionais, ainda
frequentes nas escolas, que fazem a instituicdo escolar tornar-se segregadora, individualista e
competitiva; as vezes por carecer de cuidado afetivo. Justificam que as instituicdes
especializadas possibilitam um espaco menor, mais acolhedor, com equipe mais capacitada,
oferecendo mais beneficios para os estudantes com NE mais graves.

Ha familias e outros grupos de interesse que opinam que, em alguns casos excepcionais,
a escola comum ndo consegue responder as necessidades do estudante com NE. Alegam que
do ponto de vista médico, educativo e social, a escolarizacdo em grupos homogéneos é mais
conveniente (CARBONELL, 2016). Segundo Capellini*® (2021), ndo é consenso no Brasil e
no mundo que o estudante com NE deva ser incluido na rede regular de ensino. Porém a autora

salientou que é consenso no mundo, sob o ponto de vista ético e moral, que 0 melhor ambiente

19 Entrevista concedida a TVUSP BAURU - Programa ‘Linha do Tempo: Educagio Inclusiva’. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=a4Ntfg98xIY &t=2s>. Acesso em: 16 mar. 2021.


https://www.youtube.com/watch?v=a4Ntfg98xlY&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=a4Ntfg98xlY&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=a4Ntfg98xlY&t=2s
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em que todas as pessoas aprendam, se escolarizem e convivam é aquele que conjuga a
diversidade, ou seja, em sociedade e ndo em espacos segregados. Entretanto ela afirmou que a
escola comum que temos hoje, considerando sua base politica e estrutura organizacional,
pedagdgica e cultural, ainda ndo pode ser considerada o melhor ambiente para os estudantes
com NE que apresentam um grau maior de comprometimento, por exemplo, um estudante que
se alimenta por sonda.

Nesse sentido, Capellini (2021) frisou que a rede regular de ensino ndo garante a todas
as pessoas a preservacado da integridade fisica e da dignidade humana. Entdo, ainda é necessario
a existéncia de escolas especiais, paralelas a rede regular de ensino, para atendimento e
escolarizacdo de alguns estudantes com NE consideradas mais complexas, apesar da autora
considerar que S&0 raros esses €asos.

Por essas razdes, Capellini (2021) defendeu que a crianga, ao nascer com alguma NE,
ja deve ser incluida numa escola comum, pois ja se entende que € a escola que se deve adaptar
a essa NE. Essa crianca se desenvolveria numa escola modificada para atender a necessidade
dela. Porém um jovem de 18 anos, com alguma NE mais complexa, que frequentou somente
uma escola especializada, ao ser transferido para uma escola comum para participar de uma
turma com muitos estudantes da sua faixa etaria, e sequindo o curriculo atual do Ensino Médio,
poderia ndo ter sua dignidade humana preservada. Dessa forma, o mais benéfico seria a escola
especial para esse estudante (CAPELLINI, 2021).

Mendes (2006) concluiu que ha duas propostas de inclusdo, uma totalmente radical, a
inclusdo total, que pretende a eliminacéo total da escola especial e classes especiais, entendendo
que, sendo a NE complexa ou simples, todas e todos os estudantes com NE devem estar
incluidos na rede regular de ensino, em salas comuns. E ha a proposta da educacdo inclusiva,
que abre a possibilidade de complementar ou suplementar com atendimento especializado, até
mesmo em escolas especiais, no contraturno, para aqueles estudantes com NE mais complexa,
porém, o que é melhor e o que se busca é que o estudante com NE esteja incluido na classe
comum.

Podemos inferir que essa proposta de educacdo inclusiva demonstrada por Mendes
(2006) aproxima daquilo que (CAPELLINI; 2021) defende. J& Mantoan (2011; 2015)

compreende a educacdo inclusiva na perspectiva da incluséo total:
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A evolugdo dos servicos de educacdo especial caminhou de uma fase inicial,
eminentemente assistencial, visando apenas ao bem-estar da pessoa com deficiéncia
para uma segunda, em que foram priorizados os aspectos medico e psicolégico
(sic)Em seguida, chegou as instituigdes de educagdo escolar e, depois, a integracdo da
educacdo especial no sistema geral de ensino. Hoje, finalmente, choca-se com a
proposta de inclusdo total e incondicional desses alunos nas salas de aula do ensino
regular. (MANTOAN, 2011, p. 6).

Mantoan (2011; 2015) realgou que a escolarizagdo dos estudantes com NE deve sempre
se dar na escola comum, e que o papel da educacao especial é fornecer recursos para atender as
NE deles. Nao é funcdo da educacdo especial escolarizar.

Diante dessas divergéncias, faz-se importante considerar a percepcédo de Mendes (2006):

Politicamente, o0 movimento pela inclusdo escolar requer certos cuidados e defini¢des
mais precisas, caso contrario terd o mesmo destino da ‘integracéo escolar’, ou seja,
corremos o Sério risco de perseverar na retérica, na eterna ponderacao de que estamos
apenas comeg¢ando um processo, até que venha, no futuro, um novo “paradigma”
redentor, do exterior provavelmente, que ird ‘revolucionar’ nosso discurso e qui¢a um
dia transformar nossas escolas. (MENDES, 2006, p. 402).

E, ater-nos ao depoimento de Mantoan (2011):

O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que seja ainda muito contestado, pelo
carater ameacador de toda e qualquer mudanga, especialmente no meio educacional,
¢ irreversivel e convence a todos pela sua logica e pela ética de seu posicionamento
social.

Assim sendo, o futuro da educacao inclusiva estd, ao nosso ver, dependendo de uma
expansdo rapida dos projetos verdadeiramente embuidos do compromisso de
transformar a escola, para se adequar aos novos tempos.

N&o se muda a escola com um passe de magica, mas a implementacdo da escola
inclusiva é um sonho possivel e estamos trabalhando nesse sentido, colhendo muitos
resultados animadores em redes de ensino e em escolas particulares brasileiras.
(MANTOAN, 2011, p. 18).

Nessa busca pela materializacdo de um sistema escolar inclusivo, ndo podemos
abandonar as lutas das pessoas com NE “[...] pela educacdo e o direito a escolarizacdo comum,
mas atribuir-lhe outro sentido consubstanciando em explicacdes concretas de producdo e
superacao dos fenémenos de incluséo e exclusdo educacional e social.” (PADILHA; SILVA,
2020, p. 120). Nesse sentido, os autores afirmaram que a psicologia da Escola de Vygotsky e a
Pedagogia Historico-Critica sdo teorias criticas, que podem contribuir com a proposta da
educacdo inclusiva, pois possibilitam sistematizar o processo de aprendizagem, no qual a
convivéncia com a diferenca deva superar o discurso do senso comum. Desse modo, essas
teorias auxiliam no desenvolvimento de uma praxis pedagdgica, que transforma o ensinar e o

educar, com a intengdo de promover a formacdo do género humano, compreendendo a
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diversidade como constitutiva do ser humano e ndo como justificativa para as desigualdades,
estas que sdo condicdes produzidas historicamente (PADILHA; SILVA, 2020).

Assim, entendemos que devemos compreender a educagdo inclusiva como uma acgao
politica, social e cultural que vislumbra a possibilidade de validar a diversidade humana como
onormal. A educacdo inclusiva contempla um principio ético e humano, que reconhece o direito
de todas as pessoas a uma participacdo justa e equanime em todos os setores da sociedade, e
que a educacdo, o trabalho, a cultura sdo caminhos para alcancar esse direito. N&o se pode
perder o foco, e sim concentrarmos na busca incessante por uma sociedade humanizada e justa.

O lema ‘Nada sobre nds, sem nos’ e a ‘Lei Brasileira de Inclusdo das pessoas com
deficiéncia’, representam o protagonismo das pessoas com NE nas lutas e conquistas dos seus
direitos humanos, do bem-estar pessoal, social e econémico dessas pessoas. Assim, podemos
inferir que diante da vigéncia dessa lei e do reconhecimento dela enquanto ‘Estatuto da pessoa
com deficiéncia’, a escola inclusiva é o ambiente no qual as pessoas com NE querem se
escolarizar, ou seja, em uma escola que contempla a diversidade humana.

No texto a seguir, abordamos um pouco sobre a historicidade do atendimento

educacional das pessoas com NE.

2.2 BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO DAS PESSOAS COM NE

2.2.1 No Mundo

E importante ressaltar que a terminologia NE é atual, como ja abordei na Introducéo
desta dissertacdo. Entendemos que no grupo de estudantes com NE estdo todas e todos 0s
discentes que apresentam qualquer condicdo que gere uma NE. E essa NE deve ser reconhecida,
respeitada e atendida pela escola, de modo que esse estudante consiga ter acesso, permanecer,
aprender e se preparar com boa qualidade para atuar no mundo do trabalho. Assim, ndo trata
somente de estudantes com deficiéncia, ou s6 do publico da Educacédo Especial, mas de todos
aqueles que podem apresentar qualquer outra NE durante sua trajetéria escolar.

Desse modo, quando recorremos a literatura sobre os varios contextos historicos em que
se deu a relacdo entre a sociedade e esse grupo de pessoas, especialmente 0 processo
educacional no ambito da Educacdo Especial, encontramos referéncia, principalmente, as
pessoas com deficiéncia, de forma mais generica, nomeando-o0s, primeiramente, como 0s

‘desvalidos da sorte’, os ‘deformados’, os ‘excepcionais’, os ‘retardados’, os ‘anormais’, os



44

‘atrasados’ e outros termos (JANNUZZI, 2012; BARRETO, Maria; BARRETO, Flavia, 2014).
N&o havia uma conceituacao cientifica da deficiéncia como ha nos dias de hoje. E, tampouco,
havia referéncia aos transtornos globais do desenvolvimento, aos autistas especificamente; aos
superdotados; aos transtornos funcionais especificos; as pessoas com Déficit de Atencdo e
Hiperatividade e com Déficit de Atencdo; e referéncia a outras condi¢des de cunho emocional,
cognitivo, socioeconémico etc., que geram NE.

Sendo assim, reforco que utilizamos neste estudo o termo NE, e no decorrer da descri¢ao
historica empregamos as terminologias atuais referentes as deficiéncias e a outras condigdes,
as quais, anteriormente as suas descobertas cientificas, receberam outros nomes, a exemplo da
deficiéncia intelectual, que durante séculos foi confundida com doenca mental, chamada de
‘idiotia’, ‘imbecilidade’ e ‘debilidade’, etc. (GARGHETTI; MEDEIROS; NUERNBERG,
2013, p. 108).

Segundo Januzzi (2012), os fatos histéricos nos levam a compreender que o modo de se
pensar e de se agir com as pessoas com NE esta relacionado com a organizacao social como
um todo. Depende de sua base material, ou seja, da organizacéo para a producéo e geracao de
renda, recebendo influéncias das descobertas das varias ciéncias, das crencas, dos costumes,
das culturas e das ideologias, em decorréncia da diversidade humana e da complexidade da
individualidade humana na sua constituicéo fisica e psiquica. Surge dai as diferentes percepgdes
da sociedade referentes a essas pessoas, conforme o tempo e o lugar, e que de certa forma
influenciaram a visdo e percepcao dessas pessoas quanto a elas mesmas (JANNUZZI, 2012).

A historia nos traz que a crianca, desde a Antiguidade a ldade Moderna, era tratada
como se fosse adulto, misturadas a eles, realizavam juntos deles todas as atividades comuns da
vida adulta, como o trabalho (ARIES, 1986). Nesse periodo, assim que as criancas comegavam
a ganhar uma certa autonomia, e a nao depender tanto dos cuidados maternos, logo eram
colocadas em comunidade, na convivéncia com outras familias, de modo que se socializassem
e aprendessem as coisas que precisavam saber, ajudando os adultos a fazer (ARIES, 1986), ou
seja, de forma direta, experienciando.

Depreendemos que ndo havia nessa época, a preocupacdo com a infancia, com o papel
social da crianca e com a sua escolarizacao. Essa preocupacao surge a partir da Idade Moderna,
mais precisamente no século XI1X, com o surgimento da sociedade capitalista urbana industrial
(BARRETO, Maria; BARRETO, Flavia, 2014). O reconhecimento mais tardio do papel
historico e social da crianca, da sua infancia, do seu processo de escolarizacdo, até mesmo,
como uma ‘categoria diferenciada do género humano’ e ndo como ‘adultos em miniatura’
(BARRETO, Maria; BARRETO, Flavia, 2014, p. 9) se assemelha com a historia da educacéo
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das criangas com NE (BARRETO, Maria; BARRETO, Flavia, 2014), considerando que a
preocupacao com a aprendizagem e com o bem estar social desse grupo de pessoas aparece
mais tarde, por volta do século XIX, especialmente no século XX.

As relagfes humanas construidas com referéncia as criangas e as pessoas com NE sdo
marcadas pela auséncia de sentimento a infancia daquelas e as NE destas. Aqui utilizo a palavra
sentimento, conforme Ariés (1986) explica. Ndo como auséncia total de afeto, mas auséncia de
consciéncia da existéncia da infancia, que ¢ um periodo que distingue o ser crianca do ser
adulto; auséncia de consciéncia de que a deficiéncia e outras NE sdo mais uma condicao de o
ser humano estar no mundo (SILVA, 2014) e ndo uma caracteristica fatalista que o condena a
exclusdo da convivéncia na sociedade ou & morte.

Essa relacdo historica da crianca com a pessoa com NE especifica € interessante, pois
ao nascer uma crianga, ja se via nela atributos de um adulto, e qualquer diferenca que
apresentasse em seu corpo, que pudesse ameagcar a integridade desses atributos, a autonomia e
a desenvoltura de um adulto, a sociedade ja pensava em abandona-la ou extermina-la, como
acontecia nas civilizacbes da antiguidade ocidental (FRANCA, 2014). Sempre existiu,
marcadamente, desde os povos primitivos até a Idade Media, a crenca que 0s males
incapacitantes ou enfermidades eram causados por deuses vingativos ou maus espiritos
(SILVA, 1987), dado o desconhecimento das causas reais desses males. Essa crenca mitolégica
pode ter contribuido para uma relacdo da sociedade com as pessoas com NE pautada na
indiferenca, no abandono, na segregacao e no exterminio.

De acordo com os escritos, na Pré-Historia, a forma de viver das sociedades primitivas,
gue como ndmades migravam de um lugar para o outro em busca da caca e pesca, e fugiam de
animais selvagens e das condicdes climaticas intensas, os levava a destinar as criancas que
nasciam com outras condi¢des, as quais nao as permitiriam serem totalmente auténomas,
impondo-as a dependerem das tribos, a viverem a prdpria sorte, o que culminava na morte delas
(RODRIGUES; MARANHE, 2010). A necessidade de movimentar e de prover abrigo e
alimento fazia com que 0s povos primitivos abandonassem, e até exterminassem, as pessoas
com alguma NE, por ndo conseguirem acompanhar o seu grupo ou tribo (SILVA, 1987).

Cabe ressaltar de forma resumida que, ainda, entre 0s povos primitivos, as pessoas com
NE eram também expostas ao ridiculo, como relatou Silva (1987), que homens e mulheres
defeituosos, deformados, corcundas, andes e albinos eram colocados em zooldgico como
animais, e 14 eram zombados, provocados e ridicularizados.

Contudo apesar de perceber por meio desses dados histdricos que a negacéo, a rejeicao

e a excluséo das pessoas com NE imperaram por muitos anos, nao se pode afirmar que todos
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0s povos dessa época agiam assim. E, provavelmente, nem nos outros periodos também, pois
ha relatos de que havia atitudes de aceitacao, tolerancia, apoio e assimilacao dessas diferencas,
incluindo as pessoas doentes, idosas e com deficiéncias. Como exemplo, citam-se 0s
componentes da tribo Azande, que viviam nas florestas situadas entre o Sul do Sudéo e o Congo,
e ndo relacionavam defeitos fisicos com intervengdes sobrenaturais, apesar de acreditarem em
feiticaria. Assim, as criancas consideradas “anormais” (SILVA, 1987, p. 27) ndo eram
abandonadas ou mortas, comentam-se que se orgulhavam dos dedos a mais nas maos ou pés,
algo que era bastante comum (SILVA, 1987; CARMO, 1989).

N&o ha relatos nesse periodo pré-histérico quanto a educacdo das pessoas com NE,
porém, Silva (1987) citou que ha indicios sobre praticas médicas do povo Inca em pessoas com
algum mal incapacitante.

No periodo referente a Idade Antiga, contam-se que as criancas com deficiéncia fisica,
sensorial e mental recebiam um tratamento desumano, e que era comum o infanticidio
(FRANCA, 2014). Em Esparta eram jogadas do alto dos rochedos, como também eram
rejeitadas e abandonadas nas pragas publicas e nos campos, em Atenas (RODRIGUES;
MARANHE, 2010). De acordo com Franca (2014), devido as constantes guerras na civilizacéo
grega, e a necessidade de guerreiros com corpos perfeitos, que Ihes garantissem condicao fisica,
aqueles que apresentavam defeitos, falhas, sugerindo falta de condicéo fisica, eram descartados,
por isso ocorriam os infanticidios. Apesar disso, tanto no Império Romano quanto em Esparta
e Atenas, havia um cuidado com as pessoas com deficiéncia em decorréncia das guerras, num
sentido assistencial ou de readaptacdo (LARAIA, 2009). Outrossim, para 0s egipcios a
deficiéncia e outras condicdes que geravam NE recebiam uma valoracédo divina, vista como um
dom (SILVA, 2009). “Na cultura egipcia antiga os ancidos jamais foram olhados como seres
marginalizados ou desgracgados, inferiores aos outros homens.” (SILVA, 1987, p. 41).

Apesar de Aranha (2005) ter enfatizado que ndo ha registro de dados objetivos, que
caracterizam a relacdo entre a sociedade e as pessoas que apresentavam deficiéncias e outras
condi¢Bes que as limitavam no periodo referente @ Antiguidade, a autora consente que é
perceptivel, na literatura da época e nas passagens biblicas, o abandono dessas pessoas, sem
nenhum peso moral ou ético. Também ndo nos deparamos com registros em relacdo a educacéo
das pessoas com NE nessa época. Contudo Silva (1987) citou que o povo egipcio se destacou
quanto a ideia em fazer algum registro de sua medicina, e que como acreditavam que as doengas
graves, as deficiéncias fisicas e 0s problemas mentais eram advindos dos maus espiritos, por
demodnios ou pecados, somente com ajuda do poder divino € que os médicos-sacerdotes

conseguiam tratar esses males.
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Na Antiguidade, a base da economia era a producdo e o comércio agricola, pecuério e
de artesanato; e a organizacdo sociopolitica era conduzida e manipulada por uma minoria
absoluta, excluindo de forma absoluta o restante da sociedade (ARANHA, 2005). Havia, entéo,
de um lado a nobreza, dona do poder social, politico e econémico, e do outro lado, o populacho,
que ndo participavam das instancias decisérias e administrativas da vida em sociedade,
considerados subumanos, dependentes economicamente da nobreza e das propriedades desses,
apesar de trabalhar e produzir (ARANHA, 2005). Era a nobreza que consentia valor ao homem
dessa época, a partir de suas caracteristicas pessoais, de sua utilidade prética, a fim de que
atendesse as demandas desse grupo dominante. Assim, “a pessoa diferente, com limitagdes
funcionais e necessidades diferenciadas,”® eram abandonadas e, consequentemente,
exterminadas (ARANHA, 2005, p. 7).

Esse tratamento destinado as pessoas com NE persistiu até a ldade Média, em toda a
Europa. Entretanto com a influéncia do cristianismo, nessa época, passou-se a acreditar que
essas pessoas possuem alma, que também séo filhas de Deus, e, portanto, atentar contra elas,
de modo a abandona-las ou maté-las, € o mesmo que atentar contra Deus (RODRIGUES;
MARANHE, 2010), contra a vontade divina. A cura de pessoas com deficiéncia fisica e
sensorial por meio dos milagres de Jesus Cristo refor¢ou o reconhecimento dessas pessoas pela

igreja, como seres humanos providos da misericordia de Deus:

Jesus saiu do territorio de Tiro e voltou para Sidon, em dire¢do do mar da Galiléia,
atravessando o territério da Decépole. Trazem-lhe um surdo, que falava com
dificuldade, e Ihe suplicam que lhe imponha a mdo. Tomando-o a parte, longe da
multiddo, Jesus pos os dedos nos ouvidos dele, cuspiu e tocou-lhe a lingua. A seguir,
erguendo o olhar para o céu, suspirou. E disse-lhe:’Effata’, isto é: <Abre-te’. Logo se
lhe abriram os ouvidos, a lingua se lhe desatou, e ele falava corretamente. Jesus
recomendou-lhes que ndo falassem disso com ninguém: mas, quanto mais
recomendava, tanto mais eles o proclamavam. Eles ficaram muito impressionados e
diziam: ‘Ele fez bem todas as coisas; faz os surdos ouvirem e os mudos falarem’.
(MARCOQOS 7: 31-37).

Na Europa, € comemorado o dia de S&o Nicolau, dia 06 de dezembro, considerado o
Patrono das criangas com “perturbac6es do desenvolvimento” (RODRIGUES; MARANHE,
2010, p. 16), e que também acolhia as pessoas com deficiéncia que eram abandonadas.

Ainda nessa época, ldade Média, mais precisamente no mundo ocidental, na economia
ainda destacava a pecudria, o0 artesanato e a agricultura, no entanto, houve mudanca na

organizacao politico-administrativa, com destaque para o surgimento do clero, em decorréncia

20 Referem-se as pessoas surdas, cegas, deficientes mentais, deficientes fisicos, 6rfaos, doentes, idosos, dentre
outros (ARANHA, 2005).
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do cristianismo e fortalecimento da Igreja Catélica (ARANHA, 2005). O clero assumiu o poder
social, politico e econdmico, utilizando-se da religido, pois excomungava quem 0s contrariasse,
em nome de Deus; e do monopdlio do conhecimento produzido, permitindo-lhe trocar de
posi¢cdo com a nobreza, que perdeu suas agdes para o clero, que se torna a minoria dominante
(ARANHA, 2005). E o restante, o povo, continuava trabalhando, produzindo, servindo,
enriquecendo o clero e a nobreza, sem nenhuma participacdo na organizacdo politico-
administrativa da sociedade (ARANHA, 2005).

Na época, a Igreja e 0s conventos prestavam caridade as pessoas com deficiéncia
intelectual quando a deficiéncia era acentuada, do contrario, sobreviviam na familia. Porém,
ainda, era comum exp6-las como palhacos em apresentacdes circenses, abandona-las e deixa-
las morrer de fome (RODRIGUES; MARANHE, 2010). Podemos, entdo, notar os vestigios de
um atendimento de carater caridoso e assistencialista, que perdurou por muitos séculos,
advindo, primeiramente, da instituigdo igreja.

No entanto a histdria nos traz que foi no século XIII que surgiu a primeira instituicdo
que iniciou o atendimento de forma sistematica e continua para as pessoas com deficiéncia,
localizada na Bélgica (RODRIGUES; MARANHE, 2010). Porém esses autores relataram que
esse atendimento era para os filhos “deficientes” de nobres da época (RODRIGUES;
MARANHE, 2010, p. 17). Aqui, Aranha (2005) foi mais especifica quando abordou que as
instituicGes que surgiram nessa época eram para abrigar os “deficientes mentais” (ARANHA,
2005, p. 9).

No século XIV, no ano de 1325, surgiu a primeira legislacao referente aos cuidados
com a sobrevivéncia e com os bens dos deficientes mentais, na qual aparece uma distingéo entre
deficiéncia mental e doenca mental, sendo que a primeira era considerada uma condicdo
permanente; e a segunda referia-se a alteracdes psiquiatricas transitorias. Desse modo, o doente
mental tinha direito aos cuidados sem perder os seus bens, porém, aqueles que tinham a
deficiéncia mental perdiam o controle sobre os seus bens (PESSOTTI, 1984, RODRIGUES;
MARANHE, 2010).

Segundo Aranha (2005), a educacgdo, ainda nessa epoca, assumia duas vertentes, uma
de natureza religiosa, de acordo com os interesses do clero; a outra que correspondia a objetivos
especificos, que variava de acordo com os interesses da sociedade local, desde preparacao para
a guerra até a educacdo para as artes, mas nada especificando a educacao das pessoas com NE.
Nesse contexto, com todo o poder que a Igreja Catolica conquistou, e, em decorréncia disso,

generalizou abusos e atitudes incoerentes com o seu discurso religioso, consequentemente,
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ocorreram dois eventos tensos, e de muita gravidade, como a Inquisi¢do Catdlica e a Reforma
Protestante (ARANHA, 2005).

Com a perseguicdo que a Igreja instalou aos suspeitos de heresia, as pessoas com
deficiéncia, principalmente, as que tinham deficiéncia mental ficaram ameagadas, e foram
também perseguidas, torturadas e exterminadas (PESSOTTI, 1984; ARANHA, 2005;
RODRIGUES; MARANHE, 2010). Desse modo, Aranha (2005) refletiu sobre as diferentes
concepcdes, até aqui explanadas, da deficiéncia e de outras condi¢des do ser humano, ou seja,
da diversidade humana. Na Antiguidade, consideradas pessoas subumanas. E no periodo
medieval, concebidas numa visdo metafisica, as vezes compreendendo sua diferenca como
castigo de Deus; as vezes como expiacao de alguma culpa; as vezes como demdnios que devem
ser sacrificados (PESSOTTI, 1984; ARANHA, 2005).

Contudo retomando aos escritos de Ariés (1981), inferimos que foi por meio da Igreja e
dos moralistas, bem como dos educadores da época, que as familias comecaram a desenvolver
o sentimento de afetividade pelas suas criancas, no sentido de cuidar da higiene, da saude e da
educacdo. Isso colaborou para a instalagdo, paulatinamente, de instituicbes com objetivos
assistenciais, de amparo e protecdo as pessoas desfavorecidas, abandonadas, dentre elas as
pessoas com NE; ao mesmo tempo em que se expandiam as instituicdes voltadas para a
escolarizagdo das criancas normais (MOUKARZEL, 2003).

Assim, tanto a Igreja como a nobreza tiveram papéis controversos na relacdo com as
pessoas com NE, pois de um lado a Igreja e os nobres contribuiram para uma representacéo
social e cultural negativa das pessoas com NE, causando-lhes perseguicéo, abandono, mortes;
n&o obstante isso, protagonizaram a instalacao de hospicios e albergues (representando atitudes
de atencdo e caridade) para o acolhimento das pessoas com NE e outras marginalizadas, apesar
de esconder por detras dessas atitudes a ideia de que essas pessoas representavam ameaca a
sociedade (SILVA, 2009).

Ainda, atualmente, percebemos algumas influéncias advindas de representacGes
religiosas sobre a pessoa com NE. Existe a crenca que algumas dessas condi¢Ges podem estar
relacionadas com algum karma ou com alguma forma de expiacdo para evolucdo espiritual
(KARDEC, 2009a; 2009b; FRANCA, 2014). Porém ndao encontramos nessas crencas
justificativas para o abandono e descrenca das diferentes condi¢gdes do ser humano. A literatura
nos traz que o predominio das representagdes religiosas se deu até o fim da Idade Média, uma
vez que ao iniciar, por volta do século XVI, o periodo de racionaliza¢cdo do mundo, o campo da
medicina foi 0 que passou a predominar quanto as representacdes sociais, culturais e politicas

sobre a pessoa com NE.
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Podemos deduzir que toda a histdria das pessoas com NE até a Idade Média é marcada
pelo Paradigma da exclusdo (SASSAKI, 1997), pois predominou a exclusdo de todos os tipos
de servicos e atendimentos, até educacional. Apesar de alguns relatos isolados de aceitacéo e
adoracgédo ao diferente, ou abrigo e caridade, a excluséo, a discriminagdo, o preconceito e 0
exterminio eram as préticas naturais (CORREA, 2010).

Por volta do século XVI, Idade Moderna, periodo marcado pelo Iluminismo, pelo
desenvolvimento cientifico e racional (FRANCA, 2014), inicia-se a visdo organica da
deficiéncia, agora, compreendida como desastre da natureza e tratada por meio de alquimia,
magia e astrologia, conforme os métodos da incipiente pratica médica daquela época
(ARANHA, 2001).

No século XVII, houve mudancas na estrutura social, politica e econdmica que fez
ressurgir uma nova sociedade, e novas concepcdes filosoficas para interpretacdo da realidade.
Surge a burguesia. Sao destruidas as monarquias e a hegemonia religiosa. Surge o capitalismo
mercantil, uma nova forma de producdo e uma nova diviséo social do trabalho, de um lado os
donos dos meios de producédo; do outro lado, os operarios que vendem sua forca de trabalho
(ARANHA, 2001; 2005).

Ainda, Aranha (2001; 2005) frisou que, nesse periodo, nasceu a ideia de que 0s
individuos ndo sdo iguais em sua esséncia e que se deveria respeitar as diferencgas, porém, isso
serviu para legitimar a desigualdade social, a dominacdo do capital e dos privilégios. A
educacéo passou a ser ofertada também pelo Estado, entretanto, com objetivos de formacéo de
mé&o de obra (ARANHA, 2001; 2005).

O periodo entre a Idade Moderna e o inicio da Contemporaneidade foi marcado também
pela “mendicidade” na Europa (SILVA, 2009, p. 136). Os deficientes mentais viviam em
orfanatos e prisbes, e quando eram hospitalizados, amontoavam-se em leitos precarios e
serviam de espetaculos para quem apreciasse (SILVA, 2009). Também nesse periodo, mais
precisamente a partir do seculo XVIII, Franca (2014, p. 6) alude que o “tratamento médico da
deficiéncia” € marcado pela “reclusdo social” e “experimenta¢do”, que d inicio ao Paradigma
da Institucionalizacdo da deficiéncia, fundamentando a relacédo entre as pessoas com NE e a
sociedade.

N&o obstante a presenca ainda marcante da discriminacéo e do preconceito, 0 processo
historico da relacdo da sociedade com as pessoas com NE, desde a Idade Moderna até o século

XX, foi se reconfigurando a partir de iniciativas de “Institucionalizacio Total”? de “tratamento

21 Aranha (2001) descreve “Institucionalizacéo total” a partir dos estudos da analise de Goffman (1962) em seu
livro ‘Asylums’ (em portugués ‘Manicémios, Prisdes e Conventos’) como préticas de confinamento das pessoas
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médico” e de “busca de estratégias de ensino” (ARANHA, 2001, p. 7). Foi um periodo de
avancos no campo da Medicina, para a compreensao das deficiéncias e outras NE, e no campo
da Pedagogia, quanto aos métodos e formas de escolarizacdo das pessoas com NE, por meio de
iniciativas isoladas de estudiosos que reconheciam as singularidades dessas pessoas, Seus
direitos e potencialidades (CORREA, 2010).

No QUADRO 2, citamos algumas personalidades dentre tedricos, médicos, filosofos,
pedagogos e outros estudiosos que realizaram algum tipo de contribuicdo nas areas médica e
pedagdgica, em relacdo as pessoas com NE, nesse periodo histérico (PESSOTTI, 1984;
ARANHA, 2001; CORREA, 2010; RODRIGUES; MARANHE, 2010; SIMOES, 2019).

QUADRO 2 - Personalidades e suas contribui¢des médica e pedagdgica (continua)

Personalidade

Contribuicéo

Epoca/Século

Paracelso
(1493-1541) Médico
e alquimista

Em sua obra ‘Sobre as doencas que privam os homens da raz&o’
(1526), reconhece que a deficiéncia deve receber um tratamento
médico. Acreditava que a deficiéncia mental era uma fatalidade
hereditaria ou congénita, e que o deficiente intelectual ndo poderia
ser educado ou recuperado.

XVI

Jerbnimo Cardano Compartilhava das ideias de Paracelso, porém, vislumbrava a | XVI
(1501-1576) Filésofo, | dimensdo pedagdgica quanto a instrucdo da pessoa com deficiéncia.
médico e matemético.
Padre Vicente de Fundou instituices na Franga para pessoas marginalizadas e | XVII
Paulo deficientes. Como repercussdo do seu trabalho criou-se as
(1581-1660) organizacOes ‘Irmas de Caridade e S8o Vicente de Paulo’.
Thomas Willis Escreveu ‘Celebri Anatome’ (1664), instituindo a visdo organicista | XVII
(1621-1675) da deficiéncia mental, consequéncia de alteraces na estrutura do
cérebro.
John Locke Autor da obra ‘Essay’ (1690), trouxe a ideia de que o recém-nascido | XVII
(1632-1704) Filésofo | e o idiota sdo como tabula rasa, ou seja, a mente deles é como pagina
inglés, médico e em branco, que precisa ser preenchida por meio de experiéncias,
ensaista. como ‘programas sistematicos de educagdo’. Surgindo assim, a
Teoria do Conhecimento e Aprendizagem de Locke.
Jean-Jacques Seu pensamento educacional foi influenciado pela Teoria do | XVIII
Rousseau Conhecimento e Aprendizagem de Locke. Defendia que a vontade
(1712-1778) Filésofo | individual ndo deveria ser prisioneira da vontade coletiva.
suico
Estevan Bonnot de Autor da obra ‘Le Traité des Sensations’. Também influenciado por | XVIII

Condilac
(1715-1780)
Considerado o maior
filésofo do
lHHuminismo francés.

John Locke, somando as ideias deste uma fundamentagdo
psicoldgica, possibilitando, entdo, supor como se dao os eventuais
atrasos no desenvolvimento.

com deficiéncia em institui¢Oes residenciais segregadas ou escolas especiais, situadas em locais distantes de suas
familias e do restante da sociedade. Praticas essas justificadas como meio de dar-lhes educacdo, protecdo e
tratamento.
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(continuacéo)

Personalidade Contribuicéo Epoca/Século
Jean Marc Gaspard Também foi influenciado pelas ideias de John Locke. Autor de | XVIII
Itard varios trabalhos sobre gagueira, educacéo oral e audi¢éo. XIX
(1774-1838) Médico Fundador da otorrinolaringologia. Considerado o criador de uma
e cirurgido educacdo especial para deficientes intelectuais. Criou o primeiro
reeducador de surdos. | programa sistematico de Educacédo Especial. Itard concluiu, a partir

dos seus experimentos cientificos com uma crianga selvagem
chamada Victor, na sua tentativa de educa-lo, que fatores
ambientais e culturais influenciam no desenvolvimento da
inteligéncia humana.
Johan Heinrich Fundador de colégios para criangas carentes. Seus conhecimentos | XVIII
Pestalozzi pedagdgicos receberam influéncias de John Locke. Reconhecia a | XIX
(1746-1820) importancia da educacdo escolar, como meio de formacdo moral,
Educador suico politica e religiosa. Era adepto a educacdo publica. Compreendia
que a educacdo é um direito absoluto pertencente a todas as
criangas, incluindo as criancas pobres. O ensino escolar para
Pestalozzi deveria propiciar o conhecimento, o desenvolvimento de
habilidades manuais e o desenvolvimento de atitudes e valores
morais.
Augusto Frederico Criou um sistema de educagdo especial para a primeira infancia, | XVIII
Froebel também aplicavel a criangas deficientes intelectuais. Elaborou um
(1782-1852) sistema de Educacdo Especial pautado na experiéncia com materiais
Educando de e jogos especificos, trazendo um aspecto lidico e concreto para o
Pestalozzi processo educacional.
Charles Michel Eppée | Considerado o fundador da primeira instituicdo especializada para | XVIII
(1712-1789) Abade os surdos (Paris, 1770). Inventou 0 ‘método de sinais’. Autor da
obra ‘A verdadeira maneira de instruir surdos e cegos’ (1776).
Thomas Braidwood Influenciado pelo abade Eppée, criou em seu pais um instituto para | XVIII
(1715-1806) inglés surdos.
Samuel Hernecke Também sob influéncia do abade Eppée, criou instituto para surdos | XVIII
(1729-1790) aleméo em seu pais. Criou o0 ‘método oral’ para os surdos lerem e falarem a
partir dos movimentos dos labios.
Valentin Hauy Foi o fundador do Instituto Nacional de Jovens Cegos, em Paris | XVIII
(1745-1822) Pai e (1784). Utilizava letras em alto-relevo para o ensino de cegos.
apostolo dos cegos
Francois-Emmanuel Autor da obra ‘Tratado do bécio e do cretinismo’ (1971), no qual | XVIII
Fodéré apresenta que o bdcio é o primeiro grau de degenerescéncia humana | XIX
(1764-1835) e o cretinismo é a sua Gltima expressdo, sendo a mais incapacitante.
Fodéré apresenta uma concepcdo fatalista quanto a ideia de
hereditariedade da deficiéncia, aqui especificamente a deficiéncia
intelectual, uma consequéncia da doenca conhecida como
cretinismo, que gera uma degradacédo intelectual, podendo levar a
varios graus de deficiéncia intelectual, compreendendo-a como
irrecuperavel.
Philippe Pinel (1745- | Escreveu o ‘Tratado médico-filoséfico sobre a alienagdo mental ou | XVIII
1826) amania’ (1801). Seguidor do fatalismo de Fodéré, segue Pinel, com | XIX
a ideia de que a deficiéncia intelectual ocorre de uma degeneracéo
no nivel do sistema nervoso central, apresentando varios graus de
comprometimento, caracterizando-a como hereditaria também.
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53

(concluséo)

Personalidade

Contribuicéo

Epoca/Século

Jean-Etienne Esquirol
(1772-1840) Médico
ortofrenista

Faz a distincdo entre “loucura” e “idiotia” (SIMOES, 2019, p. 188)

ou entre “deficiéncia mental” e “doenga mental” (SOUZA, 2007, p.
27). Seguindo a perspectiva fatalista de Fodéré e Pinel, Esquirol
aponta que a deficiéncia intelectual ndo é doenca e sim
consequéncia de caréncias infantis ou acidentes pré ou perinatais,
gue ndo permitiram que as faculdades intelectuais se manifestassem
ou que seu desenvolvimento se desse de forma satisfatoria,
impedindo o seu desenvolvimento intelectual, cognitivo e, por
conseguinte, a sua escolarizagcdo. A partir dessa concepcdo, a
deficiéncia intelectual passa a ser avaliada pelo rendimento
educacional, centralizando a figura do pedagogo.

XVIII
XIX

Belhomme

Discipulo de Esquirol. Autor da obra ‘L’Essay’ (1824), que
configura o reconhecimento da ciéncia para a educacdo dos
deficientes intelectuais. Realiza a classificacio em graus da
deficiéncia intelectual, abrindo possibilidades para educacdo dessas
pessoas, conforme o grau de comprometimento da deficiéncia. A
partir desse feito surgiram varias instituicoes, métodos e recursos
para a educacéo dos deficientes intelectuais.

XIX

Edouard Séguin
(1812-1880) Médico
fisiologista e com
formagdo pedagogica

Considerado primeiro especialista em deficiéncia intelectual e
ensino para essas pessoas. Discipulo de Itard. Reconheceu a

e importancia do treino sensério-motor para o desenvolvimento dos
deficientes intelectuais. Sistematizou uma metodologia do ensino
especial por meio da obra ‘Traitment moral’ (1846), em Londres.
Indicou causas organicas, hereditarias ou ndo, ambientais e
psicolégicas como especificas da deficiéncia intelectual.

XIX

Johann Jakob
Guggenbiihl (1816-
1863) Médico suico.

Um dos precursores na criacdo de instituicdes para cuidado e
tratamento médico-educacional para pessoas com deficiéncia
intelectual, em Abendber, Suica. Tinha como objetivo auxiliar a
educacdo dessas pessoas e ajuda-los a alcancar a autonomia e a
independéncia.

XIX

Alfred Binet (1857-
1911) Pedagogo e
psicdlogo francés

Binet junto a Theodore Simon criaram a escala métrica de
inteligéncia. Essa escala foi utilizada para auxiliar o diagndstico
psicolégico da deficiéncia, a partir do interesse de Binet, que a partir
do legado que Séguin deixou, de que ha uma continuidade de graus
de inteligéncia, quis demonstrar por comparagéo o desenvolvimento
normal e atrasado, medindo o desenvolvimento da inteligéncia das
criancas, conforme sua idade cronolégica, permitindo fazer uma
projecdo de idade mental. 1sso foi o ponto de partida para outros
testes, a exemplo do teste Quociente intelectual.

XIX
XX

Langdon Down
(1828-1896) Médico
britanico

Autor da obra ‘Observations on ethnic classification of idiots’
(1866), em Londres. Nessa obra Down descreve a Sindrome de
Down, apontando suas caracteristicas para facilitar a identificagdo
dessa sindrome.

XIX

Maria Montessori
(1870-1956) Médica
italiana

Aprimorou 0s métodos de Itard e Séguin e criou um programa de
treinamento para criangas com deficiéncia intelectual nos internatos
de Roma. Autora da obra ‘Pedagogia Cientifica’. Cria um método
para estimular o raciocinio das criancas a partir de materiais
didaticos, desenvolvidos por ela, que proporcionam experiéncias a
partir do concreto rumo ao abstrato.

XIX
XX

FONTE: Elaborado pela autora (2021).
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Embora diante desses avangos no campo pedagdgico e educacional, no sentido de
reconhecer que as pessoas com NE, apesar de apresentarem condi¢cdes que as diferenciam do
que era considerado normal, s@o passiveis de serem educaveis, ainda persistia uma visao médica
que apontava e insistia na hereditariedade dessas condig¢des, alarmando para um perigo social
(RODRIGUES; MARANHE, 2010). Tal visdo culminou na ordem de esterilizagéo, advindas
dos governos, para controle demografico, como medida preventiva dessa propagacédo
(RODRIGUES; MARANHE, 2010).

Desde o inicio dessa andlise historica, notamos que as formas de relacionar, conviver e
atender as pessoas que apresentavam caracteristicas atipicas e/ou diferentes, eram pautadas na
negacdo dessa condicdo de seres humanos. Entretanto a partir do momento em que
reconheceram que eram seres humanos dotados de alma, abriram espacos para os estudiosos da
época questionarem e virem a estuda-las, surgindo o interesse entdo de corrigi-las, utilizando-
se de intervencbes médicas, porém, prevendo a estagnacdo do nascimento de novos seres
humanos dotados dessa condi¢éo, por isso a esterilizacao.

Ainda, surgiram outros investigadores, com destaque aqueles da mente, que apontaram
a possibilidade de haver meios de estimular as capacidades e possibilidades dessas pessoas, por
meio da educacdo, bem como de promover autonomia e a independéncia delas.

Dessa visao histdrica a partir do cendrio mundial, contextualizamos na proxima secao

as diversas fases da educacdo das pessoas com NE no Brasil.

2.2.2 No Brasil

O processo de construcdo da educacdo das pessoas com NE é marcado por varios
acontecimentos nos diferentes contextos em que se deu o desenvolvimento do Brasil, enquanto
coldnia, império e republica. Nesta secdo, atentamos para algumas ac¢6es, advindas da sociedade
civil e dos governos, que demarcam os periodos de exclusdo, segregacao, integragdo e incluséo,
os quais definiram e definem as caracteristicas do atendimento educacional das pessoas com
NE.

No Brasil, as formas de relacionamento e atendimento as pessoas com NE néo se
diferem daquelas do restante do mundo. Inicialmente, foram pautadas, na maior parte, em
atitudes de abandono, exterminio, exclusdo; segregacdo, assistencialismo, caridade;
atendimento educacional de carater, exclusivamente, médico e, atualmente, centrado num

carater mais pedagogico, psicologico e social. A partir de modelos europeus e norte-americanos
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(MANTOAN, 2011; MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI; 2012), a construgdo da educacdo das
pessoas com NE foi acontecendo no Brasil, refletindo as bases materiais e culturais da
organizacao social brasileira (JANNUZZI, 2012).

Inferimos que a educagao das pessoas com NE no pais € um processo que se deu a partir
de iniciativas governamentais e da sociedade civil (MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012). E
destacamos que o desenvolvimento da educacgdo das pessoas com NE ndo se diferiu muito do
modo como se deu a educacdo popular brasileira, que se desenvolveu a partir da gana de uma
sociedade dominante, que via a educacdo como meio de disseminar ideologias e produzir méo
de obra para o progresso da nagédo (JANNUZZI, 2012).

Inicialmente, por volta do século XVI, era comum atitudes de abandono das pessoas
com NE que, muitas vezes, as levavam a morte (JANNUZZI, 2012). Nos varios contextos
historicos, em que se analisam as relacdes entre a sociedade brasileira e as pessoas com NE,
percebemos que eram comuns comportamentos que revelavam uma desconsideracdo das
diferentes condicdes do ser humano, que os afastavam do padrdo de normalidade, o qual era
conveniente aos interesses e valores da sociedade. E, quando houve indicios de aceitacao dessas
variadas condicdes, as condutas foram de confinamento, segregacdo ou de um atendimento
educacional dissimulado para atender aos objetivos econdmicos do Estado e as vontades
particulares das familias (MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012).

O periodo colonial do Brasil é marcado por um descaso com a educacdo das pessoas
com NE. As tentativas de institucionalizar a educacdo dessas pessoas se deram no fim do século
XVIII e inicio do século XX, principalmente, apds o Brasil virar uma republica e comegar 0
seu desenvolvimento econémico e social (JANNUZZI, 2012).

A educacéo popular ia se desenvolvendo precariamente, e a educacédo das pessoas com
NE também, apesar da primeira Constituicdo Politica do Império do Brasil, de 1824, garantir a
instrucdo primaria e gratuita a todos, tido como direito civil e politico do cidaddo brasileiro
(JANNUZZI, 2012; BRASIL, 1824). Porém segundo essa Lei Maior, o incapacitado fisico ou
moral tinha o seu direito politico suspenso (BRASIL, 1824).

Segundo Jannuzzi (2012), havia algum tipo de atendimento as pessoas com NE, mas de
carater caridoso e assistencialista. Ha destaque para a casa ‘Irmandade de Santa Ana’, em Vila
Rica, em 1730, que atendia os desvalidos, os expostos, os 6rfaos e as criancas abandonadas.
Desse modo, compreende que as ‘Santas Casas de Misericordia’, heranca de Portugal,
mantinham esse papel de cuidar dos pobres e doentes, assim como das pessoas com NE. Essas
instituicbes surgiram no Brasil desde o século XVI, porém, foi a partir da construcao do

hospital, com inicio em 1717, e, principalmente, a partir do século XIX, que se espalharam pelo
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pais, e intensificaram os atendimentos a essas pessoas, apesar de nao constar em documentos
como essas praticas eram realizadas (JANNUZZI, 2012).

As Santas Casas buscavam garantir aos meninos a oportunidade de trabalho, havendo
assim, a suposicdo de que até mesmo aqueles com anomalias ndo acentuadas eram
contemplados. No que diz respeito a educacdo, parece que com a chegada das irmas religiosas,
como irmds de caridade de S&o Vicente de Paula, religiosas de Doroteia dentre outras, as
pessoas com NE recebiam alguma educacdo (JANNUZZI, 2012). Havia do Estado atitudes de
discriminacgdo, condenacdo e exclusdo legal com algumas pessoas com NE, porém, havia uma
certa sensibilizacdo e certos cuidados advindos por intermédio das Santas Casas de
Misericérdia, caracterizando a assisténcia social e 0s cuidados com a salide dessas pessoas.

Quanto as tentativas de institucionalizar a educacdo das pessoas com NE, que
aconteceram entre o século XVIII, ainda no periodo imperial e no século XX, Jannuzzi (2012)
relatou que somente alguma minoria de cegos e surdos foram atendidos por instituigdes
escolares especializadas, respectivamente o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado pelo
decreto n° 1.428, de 12 de setembro de 1854, hoje denominado Instituto Benjamin Constant
(IBC), por meio do decreto n° 1. 320, de 24 de janeiro de 1891; e o Instituto dos Surdos-Mudos,
criado pela Lei n® 839, de 26 de setembro de 1857, com modificacdo do nome para Instituto
Nacional dos Surdos-Mudos (INSM), atualmente Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), conforme a Lei n° 3.198 de 6 de julho de 1957 (JANNUZZI, 2012). Enquanto as
pessoas com deficiéncia intelectual tiveram um atendimento de cunho mais médico, com
indicios de atendimento em algumas escolas de ensino regular no fim do século XIX,
englobando também as pessoas com deficiéncia fisica e visual (JANNUZZI, 2012).

E importante realcar que as pessoas que apresentavam anomalias graves, como 0s
alienados, loucos, eram considerados como delinquentes e postos, a maior parte deles, em
cadeias. Houve um hospicio em Sao Paulo, no ano de 1893, superlotado e sem condi¢des de
higiene (JANNUZZI, 2012). Muitas criangas também eram colocadas em institui¢cdes junto com
os adultos considerados loucos, despertando em algumas figuras médicas a necessidade de dar
um cuidado especial a essas criancas, surgindo, entéo, a criacdo de institui¢cBes escolares anexas
a hospitais psiquiatricos, como o Pavilhdo Bourneville (JANNUZZI, 2012).

Nesse contexto historico, o atendimento voltado para as pessoas com NE foi pautado no
paradigma da institucionalizacdo, revelando atos de confinamento e segregacdo das pessoas
com NE. Contudo Jannuzzi (2012) indicou a existéncia, nesse periodo, de alguns sinais prévios
referentes ao paradigma da integracéo, quando se inicia as praticas educativas e sociais, visando

algum convivio social.
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Percebo que esses pavilhdes anexos aos hospitais psiquiatricos, nascidos sob a
preocupacao médico-pedagdgica, mantém a segregacdo social, mas ndo apenas isso.
H& a apresentacdo de algo esperancoso, de algo diferente, alguma tentativa de ndo
limitar o auxilio a essas criangas apenas ao campo médico [...] j& era a percepcédo da
importancia da educacéo [...] em sistematizar conhecimentos que fizessem dessas
criancas participantes de alguma forma da vida do grupo social [...] formagdo dos
héabitos de higiene, de alimentag&o, de tentar se vestir etc. [...] vai se estabelecendo na
educacdo do deficiente: segregacdo versus integracdo na pratica social mais ampla.
(JANNUZZI, 2012, p. 33).

Nos anos de 1930 e 1970, houve crescente engajamento da sociedade civil para ajudar
as pessoas com NE. N&o obstante essa caridade ainda estivesse centrada nas diferencas,
considerando-as destoantes da normalidade e incapacitantes, estava se reconhecendo a
necessidade de lhes oportunizar algum conhecimento sistematizado, para que desenvolvesse
alguma habilidade minima para o trabalho, de modo que pudessem ganhar certa autonomia para
proverem sua subsisténcia e conviverem em sociedade (JANNUZZI, 2012). As pessoas com
NE também comecaram a se organizar para irem em busca do seu bem-estar, a exemplo do
Conselho Brasileiro para o bem-estar dos cegos, em 1954 (MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI,
2012).

Houve o surgimento da Sociedade Pestalozzi, em 1934, e da Associacdo de Pais e
Amigos dos excepcionais, em 1954, considerada precursora da educacao especial no Brasil,
com énfase a salde e a educacdo (MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012). O atendimento
educacional voltado para as pessoas com NE foi ficando mais especifico, destacando como
modalidades de atendimento: as classes hospitalares publicas; as clinicas de reabilitacéo;
clinicas de tratamento psicopedagogico, com bastante influéncia da psicologia, algumas
filantrdpicas e outras pagas, sendo que estas representavam a maioria. Umas com mais enfoque
nos aspectos educacionais; outras menos, concentrando-se mais no tratamento médico. No
decorrer do século XX, houve um aumento significativo de instituicdes com esses perfis de
atendimento, caracterizando um periodo ainda de segregacdo (MAZZOTTA, 2011;
JANNUZZI, 2012).

Utilizavam-se, nessa época, Varias expressdes para se referir ao atendimento
educacional das pessoas com NE, dentre essas: a Pedagogia de Anormais; a Pedagogia
Teratoldgica; a Pedagogia Curativa ou Terapéutica; a Pedagogia da Assisténcia Social; e a
Pedagogia Emendativa (MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012).

Como avanco no campo legislativo em relacdo a educacao dessas pessoas, o destaque é
para a LDB, Lei n® 4.024/1961, que demarca a peculiaridade dessa educacdo e posiciona
oficialmente o ensino para essas pessoas, chamando-a de “educacdo de excepcionais”
(BRASIL, 1961, s.p.), tendo como preferéncia a rede regular (BRASIL, 1961; MANTOAN,
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2011; JANNUZZI, 2012). Mais tarde, a LDB, Lei n° 5.692/1971, registra que as pessoas com
NE devem receber tratamento especial, dando assim os primeiros passos para a geragdo do novo
termo educacao especial, que se constituira em um novo campo educacional de estudo e de
politicas publicas (BRASIL, 1971; JANNUZZI, 2012).

A partir da década de 70 do século XX, iniciaram-se as tentativas de institucionalizar a
educacdo das pessoas com NE no sistema regular de ensino, marcando o periodo histérico
oficial da insercdo dos principios do paradigma da integracdo no Brasil (GLAT; FERNANDES,
2005; MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012). Seguindo a filosofia da integracdo e
normalizacdo, no sentido de que as pessoas com NE tém o direito de usufruir da educacéo
regular com as demais ditas normais, tentam desconstruir o modelo educacional segregativo,
representado pelas escolas especiais paralelas a educacdo regular (GLAT; FERNANDES,
2005).

Nesse periodo, as a¢cdes governamentais, apontadas como indicativas da atencdo de
carater oficial a educacdo das pessoas com NE, se materializaram nas campanhas de educacgéo
do surdo, cego e deficiente mental sob cria¢do do governo; e no campo politico foi a criacdo do
Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP). O CENESP passou por algumas
modificacdes até se transformar em Secretaria de Educacdo Especial (SEESP)??%, 6rgéo
especifico que consubstanciou as acfes governamentais para essa area educacional,
considerado um marco na educacdo das pessoas com NE (MANTOAN, 2011; MAZZOTTA,
2011; JANNUZZI, 2012).

Pela primeira vez cria-se um o6rgdo, o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), para a definicdlo de metas governamentais especificas para ela,
oficializando, parecendo prometer assim em nivel governamental uma acao politica
mais efetiva, que poderia organizar o que se vinha realizando precariamente na
sociedade: escolas, institui¢des para ensino especializado desse alunado, formagéao
para o trabalho, as vezes mais, as vezes menos integrados a educacdo regular,
dependendo, em parte da percep¢do da familia, dos diversos elementos sensibilizados
ao tema, militantes dessa educacéo e da prdpria comunidade. (JANNUZZI, 2012, p.
117).

O ano de 1980 foi significativo para a participacdo das pessoas com NE nas questdes

administrativas e politicas do Brasil. Instigados pelo movimento referente ao Ano Internacional

22 Houve vérias transformacGes na estrutura organizacional do MEC, de cunho politico e administrativo.
Atualmente essa estrutura é regida pelo Decreto n° 10.195 (BRASIL, 2019c). Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02019-2022/2019/decreto/D10195.htm>. Acesso em: 14 maio. 2021.

2 Ver estrutura organizacional do MEC. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/institucional/estrutura-
organizacional>. Acesso em: 14 maio. 2021.
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das Pessoas Deficientes promovido pela ONU, realizaram reivindica¢fes quanto ao direito de
oportunidades iguais®* em todas as esferas de servigos sociais, inclusive na educacio regular
(BRASIL, 1981; SASSAKI, 1997; 2007; JANNUZZI, 2012). Nesse clima, conjugado ao
movimento de redemocratizagdo do pais e as recomendag6es da ONU adotadas pelo Brasil, foi
criada a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE) em 1985. Também foi publicada a Lei n° 7.853/1989, que dispde sobre a CORDE,
dando o apoio as pessoas com deficiéncia, e estabelecendo normas gerais para lhes assegurar o
pleno exercicio dos direitos individuais, sociais e sua efetiva integracao social (BRASIL, 1989;
1999; ROCHA, Marcelo, 2016). Mais tarde, essa lei é regulamentada pelo Decreto Federal n°
3.298/1999 (BRASIL, 1999), como podemos ver no QUADRO 3.

Tanto o CENESP ligado ao Ministério da Educacdo (MEC), quanto a CORDE atrelada
ao Ministério da Justica, ambos criados para promover a integracao social das pessoas com NE,
ndo lograram éxito nessa missdo, pois era crescente o atendimento dessas pessoas em
instituicOes de educacéo especial, de forma paralela, ao atendimento em instituicdes de ensino
regular. Assim, fica demonstrado que sob 0s principios da integracao, o sistema educacional
ndo conseguia promover a inclusdo das pessoas com NE nas escolas regulares (MAZZOTTA,
2011). Assim, esclarece Mazzotta (2011):

A andlise dos instrumentos legais e normativos, além dos planos educacionais e
documentos oficiais, especificamente voltados para os portadores de deficiéncia e a
educacdo especial, possibilitou constatar a manutengdo das principais posi¢des
filosdficas desta area no Brasil, refletindo a viscosidade do apego ao passado mesmo
na busca de novos caminhos. (MAZZOTTA, 2011, p. 144).

A constituicdo Federal de 1988 sinaliza uma mudanca na concepgdo de atendimento
educacional as pessoas com NE, ao prever o atendimento educacional especializado (AEE) para
essas pessoas, preferencialmente na rede regular de ensino, bem como outros direitos sociais,
como o trabalho, assisténcia social e saide. Logo, a década de 90 representa o periodo histérico
em que se iniciam mudancas sob a perspectiva da educacdo inclusiva, em que o Brasil
recepcionou as recomendacOes proferidas pela Declaracdo Mundial sobre Educagdo para

Todos, em 1990, criando, a partir dessas recomendacdes, o Plano Decenal de Educacgédo para

24 Na introdugdo desta dissertagdo fiz referéncia a Comissdo Nacional do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes (CNAIPD) em 1981, instituida pelo Decreto n° 84.919/1980, que buscou desenvolver agfes e
projetos em conformidade com os objetivos estabelecidos pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) para o
Ano Internacional das Pessoas Deficientes, no sentido de reconhecer o direito de oportunidades iguais para todo
ser humano, reconhecendo suas diferengas individuais (BRASIL, 1981).
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Todos, em 1993 (BRASIL, 1993; SASSAKI, 1997; GLAT; FERNANDES, 2005; MANTOAN,
2005; 2011; 2015).

A LDB, Lei 9.394/1996, reconhece a educacéo especial como modalidade de ensino no
contexto da educacéo geral (BRASIL, 1996; JANNUZZI, 2012). Sua publicagdo, bem como a
adocdo das recomendacdes da Declaragdo Mundial de educacéo para todos e da Declaracdo de
Salamanca, conduziram para a adocdo oficial, por meio da PNEEPEI, dos principios da
educacéo inclusiva como paradigma oficial para educacéo especial. Assim, a educacao especial
passa a ser conduzida sob a perspectiva da educacdo inclusiva, onde é entendida como
complemento e ndo substitutiva a escolarizagdo na rede regular de ensino e nas turmas comuns
(BRASIL, 2008a; MANTOAN, 2015; CORREIA; BAPTISTA, 2018).

O processo de democratizacdo do acesso a educacdo publica brasileira se intensifica
com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, é reafirmado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 e, no caso especifico das pessoas
com deficiéncia, se materializa por meio de diretrizes e de investimentos publicos
definidos a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva. (CORREIA; BAPTISTA, 2018, p. 717).

O século XX representou um avanco na historia da educacdo das pessoas com NE, em
relacdo a institucionalizacdo dessa educacéo na rede regular de ensino e, consideravelmente, a
partir do século XXI esse avanco foi ainda maior. Destaca-se a ‘Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia’, fundamentada na Convencdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia e seu Protocolo Facultativo que foi ratificado pelo Brasil (ROCHA, Marcelo, 2016).
Nessa lei, dentre tantos avancos sociais, a educacao tem capitulo exclusivo (art. 27, caput), que
dispde sobre a garantia da educagdo como direito dessas pessoas, “[...] assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.”
(BRASIL, 20154, s.p.).

Nos QUADROS 3 e 4, expomos algumas legislacdes, decretos e normas considerados
marcos legais, que trouxeram contribui¢des para as pessoas com NE nesse processo de mudanga

de paradigmas, buscando, paulatinamente, consolidar a educacéo inclusiva.
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QUADRO 5 - Marcos legais internacionais que influenciaram positivamente os avancos na educacéo das

pessoas com NE no Brasil.

Declaragéo/normas etc. Contribuicéo Ano
Declaracdo Universal dos | Langou-se as sementes para uma educacdo mais inclusiva, a | 1948
Direitos Humanos partir da defesa da educagdo como direito de todas as

pessoas, como meio de promover uma formagdo humana e
profissional (ONU, 1948).
Ano Internacional das Representam acfes que realcaram o direito das pessoas com | 1981
Pessoas Deficientes NE as mesmas oportunidades do restante da sociedade, o
(Programa de Acéo direito a usufruir das melhorias das condic6es de vida como
Mundial relativo as resultado do desenvolvimento econdmico e social (ONU,
Pessoas com Deficiéncia) | 1982).
Declaragdo Mundial sobre | Reconhece a necessidade de universalizagéo da educacéo, da | 1990
Educacdo para Todos promocgdo da equidade, da atencdo a aprendizagem, da
adequacdo do ambiente escolar para garantir igualdade de
acesso e aprendizagem a todas as pessoas, dando atencéao as
suas NE (UNICEF, 1990).
Normas para Equiparacdo | Compreende a realizacdo da igualdade de oportunidades | 1993
de Oportunidades para COMO UM processo em que 0 acesso ao meio fisico; o acesso
Pessoas com Deficiéncia | a informacdo e a comunicacdo; a educagdo; o emprego; a
garantia de rendimentos e seguranga social, assim como
tantos outros direitos devem ser postos a disposicdo das
pessoas com NE (ONU, 1993).
DECLARACAO DE Reconhece que ndo é o estudante que deve promover | 1994
SALAMANCA mudancas em si para adaptar-se a escola, mas sim é a escola
(Conferéncia Mundial gue deve modificar-se e adaptar-se as especificidades de cada
sobre Necessidades estudante, considerando e respeitando as diferengas e a
Educativas Especiais) dignidade de cada um (UNESCO, 1994).
Convencéo Reafirma os direitos humanos e liberdades fundamentais | 1999

Interamericana para a
eliminaco de todas as
formas de discriminagdo
contra as pessoas com
deficiéncia

dessas pessoas, determinando que todos os Estados membros
da ONU devem tomar as medidas de cunho legislativo,
social, educacional, trabalhistas e outras, necessarias para
eliminar toda e qualquer forma de discriminacdo contra as
pessoas com deficiéncia, proporcionando sua inclusdo na
sociedade (BRASIL, 2001c).

O Brasil adotou
todo o texto dessa
Convencao,
promulgando-a
pelo Decreto
Federal n° 3.956,
de 08 de outubro
de 2001.

Convencéo sobre 0s
direitos das pessoas com
deficiéncia

Adota como uns dos seus principios a plena e efetiva
participacdo e inclusdo na sociedade dessas pessoas; 0
respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e da
humanidade; a acessibilidade; a igualdade de oportunidades
etc. (BRASIL, 2009a).

2007

Essa convencgéo
também foi
adotada e
promulgada pelo
Brasil por meio do
Decreto Federal n°
6.949, de 25 de
agosto de 2009.

FONTE: Elaborado pela autora (2021).
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(continua)

Constituicdo, leis,
decretos etc.

ContribuicGes

Ano

Constituicdo Federal de
1988

A Lei Maior do nosso pais estd pautada nos principios da
dignidade humana, da cidadania e dos valores sociais do
trabalho. Assegura a educagdo como direito de todas as pessoas
e dever do Estado e da familia. Prevé igualdade de condicGes para
0 acesso e permanéncia na escola regular, com garantia do direito
a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida e atendimento
educacional especializado na rede regular de ensino (BRASIL,
1988).

1988

Estatuto da crianga e do
adolescente
(Lei n° 8.069/1990)

O destaque aqui € para a responsabilidade dos pais ou
responsaveis por matricular seus filhos ou pupilos na rede regular
de ensino. A Lei n® 13. 257/2016 acrescenta que os direitos
expostos nesse estatuto devem ser garantidos a todos e todas as
criancas e adolescentes, ndo permitindo nenhuma discriminacéo
"de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor,
religido ou crenga, deficiéncia, condicdo pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econdmica,
ambiente social, regido e local de moradia ou outra condi¢cdo que
diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem." (BRASIL, 1990a; 2016 s.p.).

1990

LDB (Lei n®
9.394/1996)

Garante o atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, em todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino, preferencialmente na
rede regular de ensino. Assegura “educacdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condigdes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os érgaos oficiais afins, bem como para aqueles
que apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica,
intelectual ou psicomotora.” (BRASIL, 1996, s.p.).

1996

Decreto Federal n°
3.298/1999

Dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia. Prevé quanto a equiparacdo de oportunidades para
as pessoas com deficiéncia, que os oOrgdos e entidades da
Administracdo Publica Federal prestardo os servicos de formacédo
profissional e qualificacdo para o trabalho; escolarizacdo em
estabelecimentos de ensino regular com a provisao dos apoios
necessarios dentre outros servicos. Esse decreto regulamenta a
Lei no 7.853/1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, consolida as normas de
protecdo, e da outras providéncias (BRASIL, 1999).

1999

Lei n® 10.098/2000 e os
Decretos n° 5.296/2004,
Decreto n° 5.626/2005,
que a regulamenta.

Estabelece normas gerais e critérios basicos para promover
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, de modo a acabar com barreiras e obstaculos nas vias e
espagos publicos, no mobiliario urbano, em construcoes e
reformas de edificios, nos meios de transporte, de comunicacéo
e sinalizagdo para garantir o direito de acesso a Varios servigos,
dentre eles a educacdo (BRASIL, 2000a; 2004b; 2005).

2000

Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001

Institui diretrizes para a Educacdo Especial na Educacdo Basica.
Amplia o conceito de necessidades educacionais para além
daquelas que apresentam uma causa orgéanica; e realca a
necessidade de as institui¢des de educagdo profissional estarem
em consonancia com os principios da educagdo inclusiva
(BRASIL, 2001a).

2001
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(continuacéo)

Constituicdo, leis, ContribuicGes Ano
decretos etc.

Lei n® 10.436/2002e 0 | Reconhece como meio legal de comunicacdo e expressdo a | 2002

Decreto n° 5.626/2005, | Lingua Brasileira de Sinais — Libras e os outros recursos de

que a regulamenta. expressdo que sdo associados a Libras, estabelecendo-a como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
superior. Assegura que as Instituicbes Federais de Ensino devem
“garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas 0 acesso a
comunicagdo, a informacé&o e a educagdo nos processos seletivos,
nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em
todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a
educacdo infantil até a superior.” (BRASIL, 2005, s.p.).

Politica nacional de Confirma a adogdo pelo Brasil das recomendagdes da Declarag¢do | 2008

educacdo especial na de Salamanca, 1994. H& o compromisso com uma educacao

perspectiva da educagdo | especial em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, de

inclusiva (PNEEPEI). forma a complementar a formacdo dos estudantes nas turmas
comuns de ensino regular e ndo substituir o ensino comum.
Reconhece que a definicdo do publico da educacdo especial deve
ser contextualizada, ndo se esgotando a “[...] um quadro de
deficiéncias, transtornos, distdrbios e aptiddes.” (BRASIL,
2008a, p. 15).

Resolu¢do CEB/CNE Instituiu diretrizes operacionais para 0 Atendimento Educacional | 2009

n°4/2009 Especializado. E reforcada a funcdo do AEE como meio de
complementar ou suplementar a formacéo do
estudante, utilizando-se de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias para eliminar as barreiras para sua plena participacéo
na sociedade e para o desenvolvimento de sua aprendizagem
(BRASIL, 2009b).

O Plano Nacional dos O PLANO VIVER SEM LIMITE visa garantir um sistema | 2011

Direitos da Pessoa com | educacional inclusivo. Garantir que os equipamentos publicos de

Deficiéncia— PLANO educacdo sejam acessiveis para as pessoas com deficiéncia,

VIVER SEM LIMITE, | inclusive por meio de transporte adequado. Ampliar a

regulamentado pelo participacdo das pessoas com deficiéncia no mercado de

Decreto n°® 7.612/2011. | trabalho, mediante sua capacitacdo e qualificacdo profissional e
outras diretrizes (BRASIL, 2011c).

Decreto n° 7.611/2011 Dispde sobre 0 AEE para as pessoas que compdem o publico da | 2011
educacdo especial, garantindo o AEE de forma complementar e
suplementar; garantindo um sistema educacional inclusivo, em
todos os niveis, sem discriminacdo e pautando-se na igualdade
de oportunidades (BRASIL, 2011b).

Politica Nacional de E instituida a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da | 2012

Protecdo dos Direitos Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Refor¢a o direito

da Pessoa com dessas pessoas a educagdo e ao ensino profissionalizante

Transtorno do Espectro | (BRASIL, 2012b).

Autista (Lei n°

12.764/2012).

o Plano Nacional de Estabeleceu algumas metas a serem cumpridas como: A | 2014

Educacdo (PNE) - Lei
n°® 13.005/2014

universaliza¢ao “para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacédo, do acesso a educagdo basica e
ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo [...]". E a expansdo da “oferta de educagio profissional
técnica de nivel médio para as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo.” (BRASIL, 2014, s.p.).
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(concluséo)

Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015)

Denominada ‘Estatuto da Pessoa com Deficiéncia’, reconhece e
assegura a educacdo como direito dessas pessoas, um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, possibilitando-lhes
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. E o
acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e
tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condi¢Bes com as
demais pessoas (BRASIL, 2015a).

2015

Lei n® 13.409/2016

Essa lei altera a Lei n® 12.711/2012, resultando no acréscimo a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico
de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino
(BRASIL, 2016).

2016

Decreto n° 10.502/2020

Foi instituida uma nova Politica Nacional de Educacédo Especial:
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida pelo
Decreto Federal n°® 10.502/2020. Essa nova politica desloca o
ponto central, que era um sistema escolar Unico e inclusivo para
todas as pessoas defendido na politica de 2008, dando aos pais
ou responsaveis a possibilidade de escolha de matricular seus
filhos com NE em escolas regulares ou em escolas especiais ou
em escolas bilingue, aqui no caso

especifico da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL,

2020

Essa nova
politica esta
suspensa pela
Acéo Direta de
Inconstitucional
idade n° 6.590,
STF - Distrito

2020).
FONTE: Elaborado pela autora (2021).

Federal.

O avango quanto a institucionalizacdo da educacéo das pessoas com NE vislumbrado
nos quadros anteriores, é percebido também na modalidade EPT (BRASIL, 2001b). A seguir

discorremos sobre a educacédo das pessoas com NE, com énfase a EPT ofertada pelos IF.

2.3 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DAS PESSOAS COM NE NA EPT

Nos primeiros séculos da historia do Brasil, percebemos que a preparacdo das pessoas
com NE para o trabalho seguia motivagdes de cunho “exclusivamente social” (RAMOS, 2014,
p. 9) ou “assistencialista” (MOURA, 2007, p. 6). O objetivo era assistencial, de caridade ou de
ocupacao, de modo a afasta-las das ruas e das praticas de mendicidade e do crime, gerando uma
seguranga para a sociedade, assim como acontecia com criancas abandonadas, Orfaos,
desvalidos e expostos (JANNUZZI, 2012; NASCIMENTO; FARIA, 2013; RAMOS, 2014;
GARCIA; DORSA; OLIVEIRA, 2018).

Segundo Jannuzzi (2012), entre os séculos XIX e XX, mais precisamente até o ano de
1973, o atendimento educacional que foi sendo desenvolvido para as pessoas com NE em

relacdo a sua insercdo no trabalho tinha, inicialmente, o objetivo de lhes possibilitar adquirir
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alguma autonomia. Essa autonomia era para que pudessem prover sua subsisténcia, conduzir
sua vida e auxiliar de alguma forma a sua familia. Ao mesmo tempo, 0 governo percebia que
essa acdo contribuia para diminuir os gastos publicos com instituicbes como hospitais,
manicdmios, hospicios e prisdes. Ainda ndo se percebia uma relagdo direta com a preparagdo
dessas pessoas para o trabalho, no sentido de contribuirem para o desenvolvimento econdmico
do pais (JANNUZZI, 2012).

As oficinas protegidas existentes nos Institutos IBC e INES se referiam a preparacao
para o trabalho, contudo enfatizando profissbes manuais, como encadernacgdo, douracéo,
sapataria, estofaria, colchoaria, vimaria, empalhacdo, vassouraria, tipografia Braille, trabalhos
com agulha e artes artesanais, tendo também algumas praticas voltadas para artes musicais,
como teoria musical e solfejo, afinacdo de piano etc. (JANNUZZI, 2012). Isso nos faz
compreender que essa educagdo como forma de insercdo no trabalho, estava vinculada a uma
preparacdo voltada para atividades manuais, ndo cogitando a possibilidade dessas pessoas em
adquirir uma educacdo cientifica para exercer cargos de dirigentes ou profissdes mais bem
conceituadas e com melhores salarios (JANNUZZI, 2012). Nao acreditavam que as pessoas
com NE pudessem lograr éxito nos estudos de cunho cientifico.

Foi nessa légica de “medida exclusivamente social” destinada aos “desvalidos da sorte
e da fortuna” (RAMOS, 2014, p. 9) que se iniciou a EPT no Brasil, conforme expresso no
decreto n° 7.566/1909 de Nilo Pecanha (MOURA, 2007; RAMOQOS, 2014). O marco inicial da
atual Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT),®
representado no QUADRO 5, é, entdo, esse referido Decreto, que criou as ‘Escolas de
Aprendizes Artifices’ para ofertar o ensino profissional, primério e gratuito (BRASIL, 2021b;
GARCIA; DORSA; OLIVEIRA, 2018) somente para “[...] os individuos [...] que possuirem
(sic)os seguintes requisitos, preferidos os desfavorecidos da fortuna: idade de 10 annos (sic)no
minimo (sic)e de 13 annos (sic)no maximo (sic); ndo soffrer (sic)o candidato molestia
(sic)infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para o aprendizado de officio
(sic)?® (BRASIL, 1909), denotando nenhuma atencdo as NE dos individuos, restando a propria

pessoa a sorte de se adequar a essa exigéncia.

% Esta Rede é composta pelas seguintes instituicBes: | - Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia -
Institutos Federais; Il - Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR; Il - Centros Federais de
Educacédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG; IV - Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e V - Colégio Pedro 1. (BRASIL, 2008b).

%6 Retirei 0 texto integralmente da lei, ndo fiz nenhuma correcio ortogréfica e de pontuagéo.
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1909 1937 1942 1959 1978 2008
Escolas de Liceus Escolas Escolas Centros Institutos
Aprendizese | Profissionais Industriais e Técnicas Federais de Federais de
Artifices Técnicas Educacdo Educacdo,

Tecnologica Ciéncia e
(Cefets) Tecnologia
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FONTE: Adaptacdo/Portal CONIF? (2021).

Em 1930, a educacéo profissional passa a ser adotada como politica publica alinhada ao
desenvolvimento econémico do pais, tornando a formagéo dos trabalhadores uma necessidade
econémica (RAMOS, 2014). Abre-se uma nova perspectiva sobre a educacao profissional, num
momento de desenvolvimento nacional, no qual se afloram as relagdes de classe e as diversas
motivacdes que vém influenciando a organizagdo do ensino profissional no Brasil (RAMOS,
2014), pautadas nesse momento pela qualificagdo da méo de obra.

De acordo com Jannuzzi (2012) ha um conjunto de interesses por tras da promocao da
educacdo para 0 povo e para as pessoas com NE. Esse periodo entre 1930 e 1970, em que 0
Brasil iniciava o seu desenvolvimento industrial e, por conseguinte, a urbanizacao, a educacéo
geral passa a ser importante para o progresso do Brasil junto ao progresso de outras nagdes.

Segundo Jannuzzi (2012) o aumento significativo de pessoas com NE ap6s a Primeira e
Segunda Guerra Mundial estimulou a criacdo de acdes de cunho politico, envolvendo varios
paises a partir de influéncias de organismos internacionais, como a ONU. O interesse era tornar
essas pessoas Uteis a sociedade e ao desenvolvimento econdmico dos paises, € por meio de seus
organismos especiais, a ONU poderia prover apoio técnico aos governos nacionais para o
provimento de assisténcia as pessoas com NE. A ONU, até os dias atuais, vem influenciando
nas acdes governamentais e nas formulacdes de politicas publicas na area educacional e social
referentes as pessoas com NE (MANTOAN, 2011; 2015; MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI,
2012).

A Organizacédo Internacional do Trabalho (OIT) definiu como principios basicos para
que as pessoas com NE tenham acesso ao trabalho: a ndo discriminacdo; a igualdade de
oportunidades e de tratamento; e 0 acesso a treinamento e ao emprego (BRASIL, 2019a). Dentre
as Convencoes da OIT adotadas pelo Brasil (BRASIL, 2019a), cita-se a Convencao n° 111/58,

em 1965, por meio da qual o Brasil se compromete a criar uma politica nacional que promova

27 Linha do tempo. Disponivel em: < https://portal.conif.org.br/br/rede-federal/historico-do-conif >. Acesso em:
08 mar.2021.
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a igualdade de oportunidades e de tratamento em matéria de emprego e trabalho, buscando
eliminar a discriminacdo. Outra convencao ratificada pelo Brasil, em 1989, foi a OIT n°® 159/83,
que diz ser imprescindivel a garantia de emprego adequado e a inclusdo das pessoas com NE
na sociedade (BEZERRA; CUNHA; MENDONCA, 2017).

Entdo, nesse contexto de reconhecimento do direito ao trabalho pertencente as pessoas
com NE, € criada a Lei n° 8.213/91, como politica publica afirmativa, que estabelece em seu
artigo 93 a cota minima que as empresas devem reservar para preenchimento das vagas de
emprego por essas pessoas (BRASIL, 1991; BEZERRA; CUNHA; MENDONCA, 2017). Com
esse incentivo, a educacéo profissional passa a ser fundamental para a preparacdo das pessoas
com NE para o mercado de trabalho.

A educacdo profissional vivenciou diversas mudancas e conflitos de interesses, e
atualmente observamos “De um lado a defesa da formacao profissional lato sensu integrada ao
20 grau?® nos seus maltiplos aspectos humanisticos e cientifico-tecnoldgicos [...] Do outro lado
[...] os partidarios de uma educacdo subordinada a loégica mercantil” e as ideias neoliberais
(PACHECO, 2012, p. 17). Esses conflitos de interesse denunciam uma dualidade estrutural,
que marca a histéria da EPT no Brasil, repercutindo nos objetivos educacionais: ora para formar
para o trabalho manual; ora para o trabalho intelectual, aquele destinado as pessoas menos
favorecidas, dentre elas as pessoas com NE, e o trabalho intelectual para as classes mais
abastadas (SAVIANI, 2007).

Travou-se uma luta pela integracdo entre a educacdo profissional e o ensino médio, a

fim de romper com essa dualidade, numa perspectiva:

Coerente com a construcdo teorico-pratica de uma educacdo tecnoldgica que
corresponda a preparagdo das pessoas para a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos, sdcio-histéricos e culturais da producdo moderna [...] tendo o
trabalho como principio educativo.?® (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2021 p.
9).

E, uma “[...] educagéo profissional comprometida com a formagao humana.” (RAMOS,

2014, p. 10). Para Ramos (2017; 2021) a integracdo entre o Ensino Médio e a educacéao

28 Equivalente ao Ensino Médio atual, conforme LDB, Lei n° 9.394/1996.

29 Esse termo refere-se aos aspectos ontoldgico e ético-politico do trabalho, reconhecendo este como inerente ao
ser humano e, também, como direito e dever, respectivamente. “O trabalho como principio educativo nio €
apenas uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas um principio éticopolitico.
(sic)” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2021 p. 9).
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profissional, Ensino Médio Integrado, corresponde a “um projeto de escola unitaria®®”, que

objetiva promover “uma educacio unitaria®!, politécnica®’e omnilateral®®” (RAMOS, 2021, p
1). Quer dizer uma escola para todas as pessoas, que promove uma educacdo de qualidade,
permitindo a apropriacdo de conhecimentos construidos pela humanidade, o acesso a cultura, a
diversidade, ao trabalho e a riqueza social (RAMOS, 2021). A proposta da educagdo inclusiva
vai ao encontro dessa escola unitaria, uma vez que ha a defesa por uma escola inclusiva, Unica,
para todas as pessoas, sem segregacdo, que abraca a diversidade e promova uma educacéo de
qualidade para todas e todos os estudantes, assim como a inclusdo no mundo do trabalho e em
todas as areas sociais (SANCHEZ, 2005).

O final do século XX e inicio do século XXI representou um periodo histérico de
conquistas, com algumas tentativas de retrocesso, mas caminhando mais para frente do que para
tras, nessa luta pela integracdo do ensino médio a educacdo profissional (PACHECO, 2012;
NASCIMENTO; FARIA, 2013; RAMOS, 2014). Foi um periodo em que se somou a
necessidade do governo em atingir seus ideais econdémicos, de atender as orientacdes advindas
dos organismos internacionais; as demandas dos movimentos populares por uma reestruturacao
no campo social, envolvendo educacéo e trabalho, principalmente, na educacédo profissional; e
a tendéncia mundial pela educacdo inclusiva, apresentando a diversidade humana como
referéncia para as mudancas que devem ser feitas na sociedade e nos servigos de modo a
respeita-la e conferir-lhe equidade (PACHECO, 2012; RAMOS, 2014; GARCIA; DORSA;
OLIVEIRA, 2018).

A articulacéo entre a EPT e a educacéo das pessoas com NE tem respaldo na Lei Maior
que rege o Brasil, a qual além de garantir a educacdo para todas as pessoas, prevé também o
direito ao trabalho, ambos pertencentes ao rol dos direitos sociais. E proibe qualquer
discriminacdo quanto a salarios e critérios de admissdo do trabalhador com deficiéncia
(BRASIL, 1988; GLAT; FERNANDES, 2005; MANTOAN, 2005; 2011; 2015).

30 Escola unitaria, aqui defendida como um direito que todas as pessoas tém de ter uma escola de qualidade, que
rompe com a dualidade da formagao para o trabalho manual e para o trabalho intelectual (RAMOS, 2017; 2021).

81 “Uma educacio unitaria pressupde que todas as pessoas tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as
mediacdes necessarias para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social.” (RAMOS, 2021, p. 2).

32 A educacdo politécnica aqui ndo se refere ao ensino de muitas técnicas (sentido etimoldgico), e sim a uma
educacdo que propicia a “[...] compreensdo dos principios cientifico-tecnolégicos e histéricos da producéo
moderna, de modo a orientar os estudantes & realizacéo de maltiplas escolhas.” (RAMOS, 2021, p. 3).

33 A formagao omnilateral contempla uma concepgéo de formagdo humana, integrando todas as dimensdes da vida
no processo formativo: o trabalho, a ciéncia e a cultura (RAMOS, 2017; 2021).



69

Nesse sentido percebemos que a educacéo inclusiva pretende que esses direitos sociais
se realizem de fato, pois os educandos com NE estéo incluidos nesse ‘todos e todas’, com direito
a educacdo de qualidade e ao exercicio do trabalho de forma digna e emancipadora. 1sso é posto
na Declaragdo de Salamanca (1994), da qual se extrai a recomendacao de que 0s jovens com
NE precisam ser auxiliados para realizarem uma transicdo da escola para a vida adulta
produtiva. E que as escolas devem promover esse auxilio, contribuindo para tornarem
autbnomos e economicamente ativos (UNESCO, 1994).

Ao considerar que o cendrio atual tem favorecido, progressivamente, uma educagao que
pretende, de fato, incluir as pessoas com NE (SANCHEZ, 2005), objetivando a sua inclusio
social e o seu preparo para 0 mundo do trabalho. E que esses estudantes estdo cada vez mais
tendo acesso a EPT (INEP, 2019), com destaque ao EMI, podemos, assim, inferir o
estabelecimento de interfaces entre a educagéo inclusiva e a EPT, ambas contribuindo para uma
educacio na perspectiva da formagcéo integrada®:.

O tema da formac&o integrada coloca em pauta uma concepgao de educacao que esta
em disputa permanente na historia da educacéo brasileira: educar a todos ou a uma
minoria, supostamente, mais apta ao conhecimento? A uns e a outros que tipo de
educacdo deve ser dada de modo a atender as necessidades da sociedade?

A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducéo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese e
na sua apropriacdo histérico-social. Como formagéo humana, o que se busca é garantir
ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo completa
para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacdo que, neste sentido, supde a
compreensdo das relagBes sociais subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA,
2005, p. 2).

E nessa perspectiva de formacio integrada, reafirmada pelo Decreto n° 5.154/2004
(BRASIL, 2004c), que a educagdo profissional no Brasil é assumida “como direito e bem
publico, condicdo de desenvolvimento humano, econémico e social” (BRASIL, 2004d, s.p.).
Isso se da num contexto histérico e politico em que o Brasil se engaja num projeto de
desenvolvimento sustentavel, para “[...] retomada do crescimento econdmico e social, com
distribuicdo de renda, inclusdo e justica social, soberania, cooperagdo e integracdo
internacional.” (BRASIL, 2004d, s.p.). Esse projeto intitulado ‘Pacto pela valorizacdo da

Educacao Profissional e Tecnoldgica — por uma profissionalizacdo sustentavel’ estabelece que

3 Aqui o conceito de formagdo integrada estd relacionado a integragdo entre o ensino médio e a educagéo
profissional, rompendo com a dualidade entre trabalho manual e intelectual. Formagéo integrada ndo numa
proposta de treinamento para o vestibular e para as praticas operacionais e mecanicistas, e sim na busca pela
producdo da vida, com énfase a formacdo humana em todas as suas dimensdes. (CIAVATTA, 2005).
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a educacdo profissional estara articulada com um conjunto de outras politicas, dentre elas a
‘Politica de Inclusdo e Desenvolvimento Social’ (BRASIL, 2004d).

As atuais politicas educacionais pautam-se na consideracdo e valorizacdo da
diversidade e na compreenséao do papel da educacédo tanto na construcao da autonomia
dos individuos e do povo brasileiro quanto na sua inclusdo em condigfes sociais e
econdmicas mais elevadas. Busca-se a viabilizacdo de projetos adequados a
diversidade dos sujeitos da educagéo, com respeito a suas culturas, modos de vida e
suas especificidades em termos de aprendizagem, com base nas concepcbes de
educacdo inclusiva e equidade. Esse olhar em conjunto com a orientacdo da EPT para
um projeto de formagdo humana integral, assumida no Decreto 5.154/04, permite a
aproximacdo desse campo educacional com outros que se ocupam de questbes
especificas dos sujeitos e dos lugares de construcdo de sua existéncia. (PACHECO,
2012, p. 32).

Foi previsto também nesse pacto a expansdo da RFEPCT, bem como a ampliagéo de
suas funcbes englobando o ensino superior integrado a pesquisa e ao desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico, conforme a Lei n® 11.892/2008 (BRASIL, 2008b; RAMOS, 2014). Essa
capilarizacdo ocorreu em todo territério nacional, adentrando as regides do interior do Brasil,
possibilitando o acesso das pessoas com NE a EPT (BRASIL, 2008b, PERINNI, 2017),
corroborando com isso a PNEEPEI e a Lei n® 13.409/2016, que altera a Lei n® 12.711/2012,
estabelecendo um acréscimo a reserva de vagas para pessoas ‘com deficiéncia’ nos cursos
técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino (BRASIL, 2016).

Outro incentivo nesse sentido é a ‘Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia’, que além de assegurar a educacdo inclusiva para essas pessoas em todos 0s niveis
e ao longo da vida, disp6e sobre o direito ao trabalho (art. 34, caput V1), de livre escolha e
aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, garantindo igualdade de oportunidades com as
demais pessoas. Essa lei (BRASIL, 2015a, s.p.) prevé que os servicos de educacdo profissional
“[...] devem ser dotados de recursos necessarios para atender a toda pessoa com deficiéncia,
independentemente de sua caracteristica especifica, a fim de que ela possa ser capacitada para
trabalho que lhe seja adequado e ter perspectivas de obté-lo, de conserva-lo e de nele
progredir.”. Além de serem oferecidos em ambientes acessiveis e inclusivos (BRASIL, 2015a).

E nesse novo contexto, no qual a EPT se torna direito, bem publico e imprescindivel
para o desenvolvimento econdmico e social, que se inicia o processo de inclusdo das pessoas
com NE, sob a perspectiva da educacéo inclusiva. Agora ndo mais de cunho ‘exclusivamente
social’ (RAMOS, 2014) ou ‘assistencialista’ (MOURA, 2007), mas de ‘formacdo integrada’
(CIAVATTA, 2005). Segundo Coimbra (2012, p. 64) a Acdo TECNEP pode ser considerada

“a primeira iniciativa sistematizada do setor publico” quanto as praticas e principios inclusivos
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para 0 acesso das pessoas com NE na EPT. Porém Mendes (2017) frisa que ja existiam algumas
acdes isoladas de inclusdo para esse publico em alguns Campi da RFEPCT.

Na secédo seguinte abordamos o panorama atual em que sao desenvolvidas a¢des em prol
da incluséo no interior do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM), no &mbito da Acgéo
TECNEP.

2.3.1 Instituto Federal do Triangulo Mineiro e a cultura da Educac&o Inclusiva (ACAO
TECNEP)

O IFTM faz parte da RFEPCT criada pela Lei n® 11.892/2008 (BRASIL, 2008b), sendo
criado a partir da integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Uberaba e da
Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia (BRASIL, 2008b). Como todos os outros IFs, o
IFTM é uma instituicdo de educagdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializado na oferta de EPT, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas, conforme a Lei n® 11.892 (BRASIL,
2008b).

Dentre as finalidades e caracteristicas dos IFs, ha a oferta da EPT em todos 0s seus
niveis e modalidades. Tém como destaque a oferta dos cursos integrados para 0s concluintes
do ensino fundamental e para o publico da educacédo de jovens e adultos (BRASIL, 2008b). O
artigo 8° da Lei n° 11.892 estabelece que os IFs deverdo garantir o minimo de 50% de suas
vagas para 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio, o chamado EMI (BRASIL, 2008b).

O IFTM é composto por 9 (nove) Campi (IFTM, 2020b)*, conforme lista: Campus
Avancado Campina Verde; Campus ltuiutaba; Campus Paracatu; Campus Patos de Minas;
Campus Patrocinio; Campus Uberaba; Campus Avancado Uberaba Parque Tecnoldgico;
Campus Uberlandia, e Campus Uberlandia Centro.

Como ja mencionado na Introducdo e no Capitulo dos Procedimentos Metodoldgicos,
realizei esse estudo com estudantes com NE que estdo cursando o EMI no Campus Avancgado
Uberaba Parque Tecnoldgico do IFTM. Nesse Campus como em todos os outros Campi existem
os Napnes. O Napne esta vinculado a Pré-Reitoria de Ensino (PROEN) e a Diretoria de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, em cada Campus, atuando como um nucleo mediador da educacéo

inclusiva, buscando garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso escolar do estudante com NE,

$Regimento Geral do IFTM (RESOLUCAO n° 21/2020). Disponivel em: <https:/iftm.edu.br/acesso-a-
informacao/institucional/regimentos/>. Acesso em: 12 out. 2020.


https://iftm.edu.br/acesso-a-informacao/institucional/regimentos/
https://iftm.edu.br/acesso-a-informacao/institucional/regimentos/
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contribuindo com a promogéo da cultura da educacéo inclusiva no interior do Campus (IFTM,
2017).

Os Napnes foram a principal acdo desenvolvida pelo Programa TECNEP, chamado por
muitos autores de ACAO TECNEP (NASCIMENTO et al., 2011; NASCIMENTO;
FLORINDO; SILVA, 2013; CUNHA, 2015; GONCALVES, 2017), talvez enfatizando seu
principal papel para além de um ‘Programa’. A ACAO TECNEP foi proposta no ano 2000 pelo
MEC, a partir de um trabalho conjunto entre a SEESP e a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnologica (SEMTEC). Trata-se de uma agdo voltada para os estudantes com NE, no sentido
de proporcionar acesso e permanéncia na EPT e preparar para o mundo do trabalho, de forma
a permitir alcance da emancipa¢do econdmica, somando também para o desenvolvimento
econémico do pais (BRASIL, 2001b).

Tratando-se de EPT, a ACAO TECNEP envolveu toda a RFEPCT, sendo implantada
com o intuito de “capacitar escolas e constituir centros de referéncia” (BRASIL, 2001b, p. 4)
para expandir a oferta de educacgéo profissional para os estudantes com NE (BRASIL, 2001b).
Os centros de referéncias tém seu l6cus na RFEPCT, entretanto, a ACAO TECNEP pretendeu
reunir parcerias com familias, sistemas de ensino, empresarios, 0rgdos empregaticios, além de
dar suporte a demais escolas, aquelas de organizacGes ndo-governamentais, realizando e
ofertando cursos, formacao de recursos humanos e prestando apoio técnico (BRASIL, 2001b).

Percebemos que a criacdo da ACAO TECNEP se justificou pela necessidade de
promover igualdade de oportunidades educacionais para as pessoas com NE. A fim de que se
promova ndo sO a preparacdo para o trabalho, mas o acesso e a inclusdo dessas pessoas no
mercado de trabalho. Desse modo, garantindo acesso em mais um campo social, que € direito
de todas as pessoas, assegurado pela Constituicdo Federal. Ao mesmo tempo, buscando
corresponder aos desafios do mundo globalizado, que demanda um desenvolvimento
econdmico do pais, por meio da inser¢cdo competitiva das pessoas e empresas no mundo do
trabalho, porém, respeitando e exercendo os Direitos Humanos: dentre eles “[...] a nédo
discriminacdo, a solidariedade, a ampliacdo de oportunidades para 0s segmentos hoje
excluidos.” (BRASIL, 2001b. p. 04).

Assim, os ideais embutidos na ACAO TECNEP tém respaldo em diversos documentos
internacionais e nacionais apresentados no QUADRO 6. Esses documentos exprimem
diretrizes, recomendacgdes e a¢Oes que visam a participagdo social das pessoas com NE no
campo educacional e no campo do trabalho, de forma cada vez mais equanime (BRASIL,
2001b). E todas essas iniciativas refletem os principios expressos na Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos (1948), que orienta os Estados quanto a necessidade de assumirem um



73

compromisso de promoverem, por meio da educagdo e do ensino, o respeito aos direitos
humanos. E isso perpassa pela ndo discriminacéo, pela igualdade de direitos e oportunidades,
pela promocao do progresso social e por melhores condi¢fes de vida para cada individuo,

considerando suas NE.

QUADRO 8 - Documentos legais internacionais e nacionais que fundamentaram a ACAO

TECNEP (continua)

Documentos legais
(BRASIL, 2001b)

Trechos importantes que foram apontados no
documento base da ACAO TECNEP (BRASIL, 2001b)

SIVNOIDVNY3LN

Pacto Internacional Sobre Direitos
Econdmicos, Sociais E Culturais
(1966)

Reconhece que todas as pessoas tém direito a educacdo, e que
os Estados que fazem parte desse Pacto devem assegurar a
todos os individuos o direito a educacdo secundaria, inclusive
a educacdo profissional e tecnoldgica (BRASIL, 1992).

Convencéo Sobre Os Direitos Da
Crianca (1989)

Considerando crianca todo o individuo com menos de dezoito
anos, nessa Convencao ha um destaque para as criangas com
NE, no que tange ao seu direito inaliendvel a uma vida ativa
na comunidade, com autonomia e dignidade. Dessa forma,
estabelece que os Estados assegurem as criancas com NE o
acesso efetivo a educacdo e a sua preparacdo para 0 emprego,
bem como outros direitos (BRASIL, 1990b).

Declaracdo De Copenhague Sobre
Desenvolvimento Social (1995)

Além de deixar claro sobre a necessidade de garantir iguais
oportunidades de aprendizagem para as pessoas com NE,
enfatiza a importancia de se estabelecer parcerias entre
governos, ONGs, comunidade local e outros para alcancar
uma educacdo para todas essas pessoas (ONU, 1995).

Declaragdo Mundial Sobre
Educacdo Para Todos (1990)

Dar atencdo as necessidades basicas de aprendizagem das
pessoas com NE e adotar medidas para garantir a igualdade
de acesso a educacdo para as pessoas com NE, tornando-se
parte integrante do sistema educativo (UNICEF, 1990).

Normas Sobre A Equiparagdo De
Oportunidades Para Pessoas Com
Deficiéncia (1993)

Reconhecem o direito das pessoas com NE a igualdade de
oportunidades para que possam obter um emprego produtivo
e remunerado; que tenham ascensdo profissional, recursos
para adaptacdo ao local de trabalho, assisténcia para procura,
obtencdo, manutencdo e retorno ao emprego. Reconhecem a
importancia da formacdo de profissionais no campo da
deficiéncia e a promogao de capacitacéo geral paradar melhor
assisténcia e servicos garantidos por lei as pessoas com NE,
bem como a interacdo entre Estado, Organizages de
trabalhadores e empregadores e OrganizacBes de pessoas com
NE para facilitar a integracdo das pessoas com NE ao
mercado de trabalho (ONU, 1993).

Declaracdo De Salamanca E Linha
De Acéo Sobre Necessidades
Educativas Especiais (1994)

Ha uma preocupacdo com a preparacéo das pessoas com NE
para a vida adulta. Reconhece a necessidade de as escolas
auxiliarem as pessoas com NE a se tornarem economicamente
ativos, a desenvolverem habilidades para lidarem com as
demandas sociais, de comunicacdo e da vida adulta
(UNESCO, 1994).




QUADRO 9 - Documentos legais internacionais e nacionais que fundamentaram a ACAO

TECNEP
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(continuacéo)

%6Convengdo N° 111 (Decreto N°
62.150/1968) E N° 159 (Decreto N°
1.254/1994) Da Organizagdo
Internacional Do Trabalho (OIT)

SIVNOIDVNY3LNI

A convencdo n° 111 estabelece que ndo deve haver nenhum
tipo de discriminacdo em matéria de emprego e profissdo que
venha destruir ou alterar a igualdade de oportunidade. E
quando se refere ao emprego e profissdo incluem também o
acesso a formacdo profissional, ao emprego e as diferentes
profissdes e condi¢bes de emprego.

J& a convencdo n° 159 refere-se a reabilitacdo profissional e
emprego das pessoas com NE, dando énfase a importancia de
parcerias entre varios atores sociais; a importancia da
educacdo profissional e a necessidade de promover e avaliar
0s servicos de orientacéo e formacéo profissional, colocagéo,
emprego para que as pessoas com NE consigam obter,
conservar e progredir no emprego (BRASIL, 2019a).

Constituicdo Federal Brasileira
(1988)

A nossa Lei Maior prevé a promocdo do bem de todas as
pessoas, sem preconceitos e sem discriminacdo. Estabelece
gue as pessoas com NE tém direito a educacéo e ao trabalho
(a profissionalizagdo) como qualquer outra pessoa sem NE.
Havendo necessidade, as pessoas com NE terdo atendimento
educacional especializado e atendimento especializado
(BRASIL, 1988).

Estatuto Da Crianga E Do
Adolescente (1990)

H4& previsdo da formacdo técnico-profissional a partir dos
principios de garantia de acesso e frequéncia obrigatéria ao
ensino regular; de compatibilidade entre atividade com o
desenvolvimento do adolescente e de horario especial para o
exercicio das atividades (BRASIL, 1990a).

SIVNOIDVN

Lei De Diretrizes E Bases Da
Educacg8o Nacional
(N°9.394/96)

Assegura as pessoas com NE a educacdo especial para o
trabalho, com o objetivo de promover a integracdo dessas
pessoas nas relagdes sociais, atendendo a todas as pessoas,
independentemente das suas necessidades e capacidades
(BRASIL, 1996).

Lei N° 10.172/2001 — Plano
Nacional De Educacéo

Deixa explicito que a Unido tem o papel essencial na oferta
da Educacdo e na preparacdo de profissionais que atendam as
pessoas com NE (BRASIL, 2001d).

3 Decretos revogados pelo Decreto n° 10.088/2019, em vigéncia, que consolida atos normativos editados pelo
Poder Executivo Federal que dispdem sobre a promulgacdo de convencdes e recomendagdes da Organizagdo
Internacional do Trabalho - OIT ratificadas pela Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 2019a). Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ _At02019-2022/2019/Decreto/D10088.htm#art6>. Acesso em: 22

out.2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Decreto/D10088.htm#art6

75

QUADRO 10 - Documentos legais internacionais e nacionais que fundamentaram a ACAO

TECNEP (concluséo)
Politica Nacional Para A Integragdo | Ressalta o direito das pessoas com NE ao acesso a educacao
Da Pessoas Portadora®” De profissional e tecnoldgica, nos niveis bésico, técnico e
Deficiéncia (Decreto® N° tecnoldgico, em escola regular, em institui¢bes especializadas
3.298/1999 E Lei N° 7.853/89) e nos ambientes de trabalho. Prever apoio especializado,

adaptacdo de recursos, como material pedagdgico,
equipamentos e curriculos; capacitacdo de professores,
instrutores e profissionais especializados; acessibilidade
arquitetdnica, ambiental e de comunicacio (BRASIL, 1999).
Politica Nacional Para A Integragdo | Ressalta o direito das pessoas com NE ao acesso a educacao

Da Pessoas Portadora® De profissional e tecnoldgica, nos niveis bésico, técnico e
Deficiéncia (Decreto*® N° tecnoldgico, em escola regular, em instituicbes especializadas
3.298/1999 E Lei N° 7.853/89) e nos ambientes de trabalho. Prever apoio especializado,

adaptacdo de recursos, como material pedagdgico,
equipamentos e curriculos; capacitacdo de professores,
instrutores e profissionais especializados; acessibilidade
arquitetbnica, ambiental e de comunicacdo (BRASIL, 1999).
Lei N° 10.098/2000 Essa lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas com NE ou
mobilidade reduzida, por meio da remocdo de barreiras e
obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano,
na construcgdo e reforma de edificios e nos meios de transporte
e de comunicacdo (BRASIL, 2000a).

Portaria N° 646/19974 Prevé que as instituicGes federais de educacdo tecnoldgica
deverdo se constituir em centros de referéncia, assumindo
papel relevante na expansdo da educacdo profissional pelo
pais, de acordo com o que estd previsto no Art. n°44 da
Medida Provisdria®? n°1.549-29, de 15 de abril de 1997
(BRASIL, 1997a).

SIVNOIDVN

FONTE: Elaborado pela autora (2021).

37 Ainda nesse periodo utiliza-se o termo ‘portador de deficiéncia’, porém, a tendéncia ¢ ndo utilizar mais esse
termo e sim o termo ‘pessoa com deficiéncia’, conforme a “'Declaracdo de Salamanca’, de 1994, e a ‘Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia’ (Lei n® 13.146/2015).

% O Decreto n° 3.298/1999 regulamenta a Lei n° 7.853/89 e dispde sobre a Politica Nacional para a integragdo da
pessoa portadora de deficiéncia. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm#:~:text=D3298&text=DECRET0%20N%C2%BA
%203.298%2C%20DE%2020,prote%C3%A7%C3%A30%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3
%AAnNcias>. Acesso em: 21 out. 2020.

39 Ainda nesse periodo utiliza-se o termo ‘portador de deficiéncia’, porém, a tendéncia ¢ ndo utilizar mais esse
termo e sim o termo ‘pessoa com deficiéncia’, conforme a ‘'Declaracdo de Salamanca’, de 1994, e a ‘Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia’ (Lei n® 13.146/2015).

40O Decreto n° 3.298/1999 regulamenta a Lei n°® 7.853/89 e dispde sobre a Politica Nacional para a integracéo da
pessoa portadora de deficiéncia. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm#:~:text=D3298&text=DECRET0%20N%C2%BA
%203.298%2C%20DE%2020,prote%C3%A7%C3%A30%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3
%AAnNcias>. Acesso em: 21 out. 2020.

41 O Ministério da Educacéo por meio da Portaria MEC n° 646/1997 regulamenta o disposto nos artigos 39 a 42
da Lei Federal n® 9394 e o Decreto Federal n° 2.208/1997. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/PMEC646_97.pdf>. Acesso em: 21 out. 2020.

42 A Medida Provisoria n°1.549-29, de 15 de abril de 1997 (BRASIL, 1997b) encontra-se atualmente ‘sem
eficacia’. Disponivel em: <https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/12444>,
Acesso em: 23 out. 2020.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm#:~:text=D3298&text=DECRETO%20N%C2%BA%203.298%2C%20DE%2020,prote%C3%A7%C3%A3o%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/PMEC646_97.pdf
https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/12444
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A ACAO TECNEP foi desenvolvida entre os anos 2000 e 2011, quando foi extinta apds
o fechamento da Coordenacdo de EPT Inclusiva no MEC. Entretanto os Napnes, principal
ferramenta da ACAO TECNEP, continuam atuando nos IFs (PERINNI, 2017). Desse modo,
Mendes (2017) concluiu em seu estudo que sem a ACAO TECNEP, enquanto grupo gestor
central no MEC, o processo de construgdo de uma cultura inclusiva pautada na educacéo
inclusiva tornou-se propria de cada IF, observando, apenas, as legislacGes que dao diretrizes,
“[...] sem carecer de programa, projeto, acdo, campanha ou qualquer outra iniciativa nacional.”
(MENDES, 2017, p. 128).

No ambito do IFTM, o Napne tem desempenhado o papel de promover a cultura da

inclusdo, como podemos constatar no texto seguinte.

2.3.2. O Napne no IFTM

O Ndcleo de atendimento as pessoas com NE* do IFTM atualmente é regulamentado
pela Resolucdo Ad Referendum n° 44/2017, que dispde sobre a revisdo e atualizacdo do
regulamento do Napne do IFTM (IFTM, 2017). Constitui-se como ndcleo mediador da
educacdo inclusiva, que busca garantir o acesso, a permanéncia e o0 sucesso escolar do estudante
com NE na Educacdo Profissional e Tecnologica (IFTM, 2017). O Napne compreende que as
NE séo vérias, ndo ha um rol taxativo, assim a escola deve estar atenta ao seu estudante e as
necessidades que ele possa apresentar no seu percurso escolar. Dentre essas NE, podemos citar
(IFTM, 2020c):

8 1° As necessidades especificas de que trata este documento podem se apresentar das
seguintes maneiras:

| - Deficiéncia fisica, auditiva, visual, intelectual ou maltipla (Decreto n° 5296/04);
Il - Transtorno do Espectro Autista - TEA (Lei n° 12.764/2012);

Il - Transtornos funcionais especificos da aprendizagem (dislexia, disgrafia,
discalculia, dislalia, disortografia, déficit de atencéo e hiperatividade);

43 Ha diferentes definigBes para a sigla ‘Napne’. ‘NUcleo de apoio as pessoas com necessidades especificas’;
‘Nlcleo de atendimento as pessoas com necessidades especificas’; ‘Nucleo de apoio as pessoas com
necessidades especiais’; ‘Nicleo de apoio as pessoas com necessidades educacionais especificas’ (ROCHA,
Vania, 2016). Segundo Rocha, Vania (2016) essa variacdo de definicdes pode estar relacionada a alguns fatores,
dentre esses a divergéncia ou diferenca de concepgdes na base de consolidacdo das préaticas desses nlcleos, ora
entendendo que a fungdo do nucleo é oferecer apoio, ora realizar atendimento (ROCHA, Vania, 2016). Nesse
sentido pode se inferir que o Napne do IFTM, apesar de constar somente atendimento em sua nomenclatura,
entende-se que sua funcao é oferecer apoio e realizar atendimento, conforme o seu regulamento e procedimentos
de acompanhamento dos estudantes com NE (IFTM, 2017, 2020c). Faco também a seguinte observacdo, que na
sigla Napne ha também divergéncia e/ou diferenca quanto a conceituacdo dos estudantes publico desse apoio
e/ou atendimento, entretanto, na introducdo dessa dissertacdo expus a justificativa para ado¢do do termo
‘necessidades especificas’.
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IV - Quaisquer estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem decorrentes
de quadros clinicos diversos ou se encontrem em situagdo de vulnerabilidade social.
8 2° |Independente de apresentar laudo médico (Nota Técnica n° 04/2014 -
MEC/SECADI), se verificada qualquer necessidade que imponha dificuldades de
aprendizagem temporaria ou permanente e que ndo seja superada através dos padrdes
de ensino e aprendizagem comuns, sdo passiveis de atendimento especializado no
ambito do IFTM. (IFTM, 2020c).

O Napne vem realizando apoio e atendimento a varios estudantes com NE. Dentre essas
NE podemos citar: perda auditiva; autismo; deficiéncia visual (visdo monocular); paralisia
cerebral; dislexia; transtorno de deficit de atengdo e hiperatividade (TDAH); deficiéncia
motora; deficiéncia fisica (traumatismo cranioencefalico); deficiéncia intelectual; fibromialgia;
baixa visdo; sindrome de Irlen; enxaqueca crénica; fotofobia (sensibilidade a luz); transtorno
de ansiedade generalizada (TAG); deficiéncia auditiva; hipertensdo etc.**

O modo como o Napne se situa na instituicdo demonstra que sua atuacao é transversal,
estabelecendo conexdo desde o gestor central da instituicdo até chegar nos estudantes com NE,
seus familiares e comunidade em geral. Dessa forma, o Napne esta vinculado a Pro-Reitoria de
Ensino, e a Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Realiza seu trabalho em conjunto com
outros setores do Campus para promover suporte técnico, cientifico, académico e pedagogico
necessarios as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que sdo desenvolvidas sob a
perspectiva da educacdo inclusiva. Ainda, pode atuar na assessoria de planejamento e execucao
de projetos de formagdo continuada e de capacitagdo de servidores para a educagéo inclusiva,
destinado a comunidade interna e externa do IFTM (IFTM, 2017).

O Napne é composto por no minimo 5 (cinco) pessoas, sendo 2 (dois) docentes; 2 (dois)
técnicos administrativos (Psicologo, Assistente social, Pedagogo ou Técnico em assuntos
educacionais); 1 (um) estudante regularmente matriculado, podendo participar também outros
servidores do IFTM, outros membros da comunidade escolar que se identifiguem com a
tematica da inclusdo e estudantes estagiarios ou que participem de projetos de extensdo na area
de atuacdo do Napne (IFTM, 2017). A composicdo desse ndcleo permite a representacdo de
todas e de todos os atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com

NE. Dentre os principios (IFTM, 2017) que norteiam o trabalho do Napne podemos citar:

e Universalizagdo do acesso a educacéo;
e Articulagdo entre os campi e entidades voltadas para as pessoas com necessidades
especificas;

44 Essas informac@es foram fornecidas por e-mail, quando entrei em contato com algumas coordenacdes do Napne
do IFTM para obter alguns dados para esta pesquisa.
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e Contribuicdo para a construgdo de um novo paradigma educacional
compreendendo a pessoa com necessidades educacionais especificas como
sujeito social,

e Auxilio no desenvolvimento da pratica pedagdgica, buscando novas bases
conceituais / metodoldgicas para a educagdo inclusiva; e,

e Apoio a formagéo continuada de profissionais na &rea de educagao inclusiva em
todos os niveis da pratica educacionais (IFTM, 2017, p.4).

A finalidade desse nucleo é desenvolver acGes efetivas e eficazes de implantagdo ou
implementacdo de programas e politicas de inclusdo, conforme as demandas existentes nos
Campi do IFTM e regido de abrangéncia; e promover no IFTM a cultura da educacéo para a
inclusdo por meio de agdes comportamentais e arquitetonicas, conjugando a igualdade e a
diferenca como valores indissociaveis que possibilitam uma maior equidade formal entre a
comunidade escolar (IFTM, 2017). E para isso tracou varios objetivos a serem atingidos, dentre

0S quais citamos:

e Promover condi¢bes necessarias para 0 ingresso, a permanéncia e 0 Sucesso
escolar de estudantes com NE no IFTM;

e Integrar os diversos segmentos que compdem a comunidade escolar visando
fomentar o sentimento de corresponsabilidade na construcdo da agdo educativa
de incluséo;

e Propor e acompanhar adequac@es arquitetonicas, possibilitando aos estudantes
com necessidades especificas 0 acesso a todos os espacos fisicos dos campi,
conforme as normas previstas em lei;

e Atuar junto as coordenacdes de cursos, a equipe pedagdgica, aos colegiados dos
cursos e aos conselhos de classe oferecendo suporte no processo de ensino e de
aprendizagem dos estudantes com NE;

e Implementar e assegurar, conforme a lei 13.146/2015 o AEE, assim como o0s
demais servicos e adaptacOes razoaveis para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicdes de igualdade, promovendo a conquista e 0 exercicio de sua autonomig;

e Contribuir para a insergdo de pessoas com NE em todos os niveis de ensino, no
mundo do trabalho e espagos sociais, por meio do atendimento educacional
especializado;

e Promover a cultura da educacéo para a convivéncia e o respeito a diversidade; e
outros [...]. (IFTM, 2017, p. 5).

Recentemente, foi criada a Instrugdo Normativa n°® 013, de 10 de setembro de 2020, no
IFTM, que estabelece e regulamenta os procedimentos de identificacdo, acompanhamento,
avaliacéo e flexibilizagdo curricular aos estudantes com NE (IFTM, 2020c). O trabalho do
Napne diretamente com o estudante com NE parte da identificagdo (IFTM, 2020c) desse

estudante, que pode ser pelas seguintes formas:

e No ato da matricula, quando o ingresso se der por meio do preenchimento de
vagas destinadas a Pessoa com Deficiéncia - PcD, por meio do preenchimento da
ficha de identificacdo;
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e Por meio do questionario informativo quando o estudante acessa pela primeira
vez o Virtual-1F;

e Espontaneamente, quando o proprio estudante ou seu responsavel legal
apresentar a instituicdo a demanda por atendimento continuo a necessidades
especificas;

e Por identificagdo, quando servidores perceberem algum indicio de que o
estudante apresenta caracteristica elencada no artigo 1° da instrugéo normativa n°
013/2020. (IFTM, 2020c, p. 3).

A entrevista/conversa com os estudantes com NE e/ou familiares € uma das primeiras
acdes a serem realizadas pelo Napne apds essa identificacdo. Essa acdo € caracterizada como
um acolhimento inicial, com o prop6sito de coletar algumas informacdes relevantes, como
dados gerais de identificacdo; descricdo da NE (quando, como, porqué, quais procedimentos
médicos adotados); aceitacdo familiar e interagdo social; nivel de consciéncia e aceitacdo do
proprio estudante acerca de suas singularidades; formacdo escolar até 0 momento (medidas
inclusivas adotadas, rendimento escolar); o motivo de escolha pela educacdo profissional;
sugestdes de adaptacdes e flexibilizaces do estudante e de sua familia a serem adotadas (IFTM,
2020c).

Essas informacdes sdo fundamentais para que o Napne elabore um parecer pedagdgico
e relate todas as recomendacdes iniciais a serem adotadas para o acolhimento do estudante com

NE, enfatizando nessas 0s seguintes aspectos (IFTM, 2020c):

e acessibilidade fisica/espacial: espacos da sala de aula, corredores, banheiros,
refeitério/cantina, areas de convivéncia, laboratorios, quadras de esportes, salas
de apoio ao estudante;

e mobilidrio: cadeiras e mesas de apoio adequadas as singularidades fisicas,
motoras ou sensoriais do estudante;

e tecnologia assistiva: recursos e equipamentos mecanicos, elétricos, eletrénicos,
computadorizados;

e metodologia: forma de apresentagdo dos contetdos durante as aulas, avaliagdes,
trabalhos grupais e individuais;

e matriz curricular: indicar informagdes acerca de possiveis incompatibilidades
entre as habilidades/competéncias exigidas pelas unidades curriculares e as
limitacOes que o estudante apresenta no momento do ingresso;

e apoio profissional: cuidador, profissional de apoio, tradutores e intérpretes de
libras ou professor de AEE. (IFTM, 2020c, p. 4).

O trabalho do Napne ndo se encerra nestas atividades, ja que deve ser uma constante,
até que a cultura da convivéncia com a diversidade seja algo natural nos IFs, que ndo precise
demandar politicas publicas e nem boa vontade do ser humano.

Nessa busca permanente de promover 0 acesso e a permanéncia das pessoas com NE na

educacéo, e a sua saida exitosa para 0 mundo do trabalho, nos deparamos com a acessibilidade,
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0 ensino e o relacionamento interpessoal, que sdo questdes fundamentais nesse processo. Na

proxima secao trataremos dessas questdes.

2.4 ACESSIBILIDADE, RELACIONAMENTO INTERPESSOAL E ENSINO NO
CONTEXTO DA EPT

Para pensar uma escola inclusiva precisamos refletir e agir sobre a remocao das barreiras
a aprendizagem e a participacdo de todas as pessoas em escolas de boa qualidade
(CARVALHO, 2019). Destarte para removermos essas barreiras, a sociedade e seus campos de
atuacdo, aqui em especifico o da educacéo, necessitam modificar suas préaticas, para que de fato
possamos promover a inclusao social de todas as pessoas com NE (SASSAKI, 1997).

De acordo com a ‘Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia’ (BRASIL,
2015a) e a comumente chamada ‘Lei de Acessibilidade’ (BRASIL, 2000a), barreiras séo
entraves que limitam ou impedem a participacgao social da pessoa, que limitam ou impedem as
pessoas de exercerem seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao,
a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensao, a circulacdo com seguranca, entre

outros. Essas barreiras sdo classificadas em (BRASIL, 2000a; 2015a):

a) barreiras urbanisticas: sdo as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: sdo as existentes nos edificios puablicos e
privados;

c) barreiras nos transportes: sdo as existentes nos sistemas e meios de transportes;
d) barreiras nas comunicacdes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento
de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicacéo e de
tecnologia da informacéo;

e) barreiras atitudinais: sdo atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiqguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condices e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: sdo as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias. (BRASIL, 2000a; 20153, s.p., grifos nossos).

Trazendo para o contexto escolar, encontramos essas barreiras nos obstaculos fisicos;
nas praticas de ensino e metodologias utilizadas; nas atitudes de alguns colegas, professores e
outros servidores; e em alguns comportamentos preconceituosos e discriminatorios. Tudo isso
pode limitar ou impedir 0 acesso, a permanéncia, a participagdo e 0 sucesso escolar dos
estudantes com NE (SASSAKI, 1997). Para tornar um ambiente escolar acessivel a todas e
todos os estudantes com NE, é necessario: romper com as barreiras que impedem a liberdade e
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o direito de ir e vir dos educandos nos espacos da escola; romper com todas as barreiras que
impedem ou diminuem a participacdo nas atividades realizadas na escola; eliminar todas as
barreiras que impedem o relacionamento de forma saudavel e respeitosa entre os colegas,
professores e outros servidores da escola (SASSAKI, 1997; SILVA, 2014; CARVALHO;
2019).

As condicdes de acessibilidade que a escola promove podem definir o grau de limitagédo
das barreiras. Desse modo, podemos trazer para o ambiente escolar o conceito de acessibilidade,
disposto na legislacéo brasileira (BRASIL, 2000a; 2015a):

Acessibilidade é a possibilidade e condicéo de alcance para utilizagdo, com seguranga
e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes,
informacéo e comunicago, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalages abertos ao publico, de uso pablico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (BRASIL, 2000a; 2015, s.p.).

Segundo Sassaki (2005; 2009), a acessibilidade no ambiente escolar envolve varias

dimens0es, além das fisicas e arquitetdnicas:

e Acessibilidade arquitetbnica, sem barreiras ambientais fisicas em todos os
recintos internos e externos da escola e nos transportes coletivos.

e Acessibilidade comunicacional, sem barreiras na comunicacdo interpessoal
(face-a-face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual etc.), na
comunicagdo escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo textos em
braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa visdo, notebook e outras
tecnologias assistivas para comunicar) e na comunicacdo virtual (acessibilidade
digital).

e Acessibilidade metodoldgica, sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo
(adaptacdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos
os estilos de aprendizagem, participacéo do todo de cada aluno, novo conceito de
avaliacdo de aprendizagem, novo conceito de educacdo, novo conceito de
logistica didatica etc), de agdo comunitaria (metodologia social, cultural, artistica
etc. baseada em participacdo ativa) e de educacdo dos filhos (novos métodos e
técnicas nas relagdes familiares etc).

e Acessibilidade instrumental, sem barreiras nos instrumentos e utensilios de
estudo (lapis, caneta, transferidor, régua, teclado de computador, materiais
pedagogicos), de atividades da vida diéria (tecnologia assistiva para comunicar,
fazer a higiene pessoal, vestir, comer, andar, tomar banho etc) e de lazer, esporte
e recreacdo (dispositivos que atendam as limitacGes sensoriais, fisicas e mentais,
etc).

e Acessibilidade programatica, sem barreiras invisiveis embutidas em politicas
publicas (leis, decretos, portarias, resolucdes, medidas provisdrias etc), em
regulamentos (institucionais, escolares, empresariais, comunitarios etc) e em
normas de um geral.

e Acessibilidade atitudinal, por meio de programas e préaticas de sensibilizacdo e
de conscientizaco das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade humana
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resultando em quebra de preconceitos, estigmas, estereotipos e discriminacdes.
(SASSAKI, 2005, p. 22, grifos nossos).*

E perceptivel que a ideia de acessibilidade ocorre porque o ambiente e 0S seus recursos
ndo consideram a diversidade humana, nem outras condi¢des que geram NE, como o avangar
da idade, a reducio da mobilidade por acidente ou outras condicdes. E nessa logica que surge
0 Desenho Universal. Esse conceito foi desenvolvido por um grupo de profissionais arquitetos
na Universidade da Carolina do Nortes — EUA, no ano de 1970, com o objetivo de criar
ambientes e produtos para serem usados com seguranga e autonomia por um maior namero
possivel de pessoas, sem que haja necessidade de fazer adaptacGes futuras para pessoas com
deficiéncia ou alguma outra NE (CONNELL et al., 1997; SALTON; AGNOL; TURCATTI,
2017). Assim, reforca Sassaki (2009, p. 2) que “se a acessibilidade for (ou tiver sido) projetada
sob os principios do desenho universal, ela beneficia todas as pessoas, tenham ou ndo qualquer
tipo de deficiéncia.”.

A ‘Lei Brasileira de Acessibilidade’ e a ‘Lei Brasileira de Incluséo das Pessoas com
Deficiéncia’ trazem o conceito de Desenho Universal como “concep¢do de produtos,
ambientes, programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacao ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL,
2000a; 20154, s.p.).

O Desenho Universal se fundamenta em sete principios, os quais sdo utilizados como

referéncia na construcao de espacos e objetos para que todas as pessoas 0s utilizem:

1. Equiparavel: se refere a construir espacos, objetos e produtos que podem ser
utilizados por todas as pessoas, independentemente de suas peculiaridades, assim
evitando segregar ou estigmatizar pessoas ou grupo de pessoas.

2. Flexivel: se refere a elaborar design de produtos ou espacos que oferecem varias
possibilidades de uso, conforme as preferéncias, peculiaridades e habilidades das
pessoas.

3. Simples e intuitivo: se refere a disponibilizag8o para uso de produtos e espagos
de forma facil e compreensivel, nao exigindo conhecimento, experiéncia prévia,
aptiddes linguisticas ou nivel de concentracdo do usudrio.

4. Perceptivel: se refere a tornar a informagdo de modo mais facil, de modo a
atender as necessidades da pessoa que vai receber a informacéo, seja ela uma
pessoa com deficiéncia auditiva ou visual, por exemplo.

5. Tolerancia ao erro: se refere a construir espacos e objetos que minimizem os
riscos e a consequéncia de a¢des ndo intencionais ou acidentais.

6. Minimo esforco: se refere a concepgdo de instrumentos, ambientes e produtos de
forma eficaz e mais confortavel, exigindo um minimo de esforco.

7. Tamanho e espaco: se refere a concepgdo de espacos e objetos com dimensGes
e espagos que podem ser acessados e manipulados, independentemente da

45 Retirei o texto integralmente da referéncia, ndo fiz nenhuma correcéo ortografica e de pontuagao.



83

estatura ou da mobilidade da pessoa. (CONNELL et al., 1997, s.p., grifos
Nossos). 4647

As escolas acabam passando por reformas estruturais, construindo salas de aula,
laboratorios, auditérios, banheiros, e fazendo aquisicdo de produtos e materiais, como
computadores, bebedouros, mesas, cadeiras, estantes etc. Dessa forma, é interessante considerar
o Desenho Universal, sempre que possivel, ao realizar essas reformas e ao fazer essas
aquisicoes, reforcando o alerta que Sassaki (1997) faz quanto ao uso do Desenho Universal nas
adaptacOes e novas construgdes, tornando assim a escola inclusiva.

Ha também os servicos de Tecnologia Assistiva®*® (TA), que auxiliam na eliminac&o de
barreiras possibilitando o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com NE. H&
algumas legislagbes e documentos brasileiros que trazem o conceito de TA (BRASIL, 2000a;

2009c; 2015a). Utilizamos aqui o conceito, conforme o seguinte documento (BRASIL, 2009c¢):

A Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacdo das pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(BRASIL 2009c, p. 9).

A TA é para o usuério que tem deficiéncia e outras NE, por isso quanto mais préximo o
recurso ou servico de TA estiver da necessidade e das peculiaridades de quem vai usa-la, maior
é a chance desse uso ser funcional e permitir a autonomia, a independéncia, a qualidade de vida
e a incluséo educacional e social dessa pessoa (BERSCH, 2017). Existe no Brasil o Comité de
Ajudas Técnicas (CAT), cuja criacdo foi estabelecida pelo Decreto n° 5.296/2004 (BRASIL,
2004b). O CAT desenvolve o trabalho que busca aperfeicoar, dar transparéncia e legitimidade
ao desenvolvimento da TA no Brasil. Esse comité faz parte da Subsecretaria Nacional de
Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia da Secretaria Especial dos Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica. Dentre suas finalidades citamos a inten¢éo de difundir a TA para

46 CONNELL, Bettye Rose et al. The Center for Universal Design: The Principles of Universal Design, Version
2.0. Raleigh, NC: North Carolina State University. Disponivel em:
<https://projects.ncsu.edu/ncsu/design/cud/about_ud/udprinciplestext.htm>. Acesso em: 20 nov. 2020.

47 The Center for Universal Design: The Principles of Universal Design, Version 2.0. Raleigh, NC: North
Carolina State University. Disponivel em: <https://projects.ncsu.edu/ncsu/design/cud/pubs_p/docs/poster.pdf>.
Acesso em: 20 nov. 2020.

8 0 conceito de Tecnologia Assistiva tem origem estrangeira, porém, pode se perceber que o Brasil considerando
essas referéncias criou um conceito que 0 aproxima do novo paradigma da incluséo social, pautando-se no modelo
social da deficiéncia (BRASIL, 2009c).


https://projects.ncsu.edu/ncsu/design/cud/about_ud/udprinciplestext.htm
https://projects.ncsu.edu/ncsu/design/cud/pubs_p/docs/poster.pdf
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as escolas, para as organizagdes de e para as pessoas com deficiéncia, para os 6rgdos
governamentais, e outros, propondo politicas publicas aos 6rgdos competentes para o
desenvolvimento e o uso de TA (BRASIL, 2009c).

Foram estabelecidas varias categorias de TA (BRASIL, 2009c; BERSCH, 2017), ou
seja, diversas areas em que sao utilizadas a Tecnologia Assistiva, exemplificadas no QUADRO
7.

QUADRO 11 - Categorias de Tecnologia Assistiva - areas em que sao utilizadas a TA
(continua)

Categoria Funcionalidade

Na vida diéria e vida pratica | A TA possibilita a realizagéo de tarefas rotineiras como alimentar-se, cozinhar,
vestir-se, escrever, realizar cuidados de higiene, consultar o rel6gio, consultar a
calculadora, identificar se as luzes estdo acesas ou apagadas e varias outras
necessidades diarias. Exemplos: fixador de talher a méo, argola para ziper,
aranha mola para fixacdo de caneta e lapis, pulseira e ima estabilizadora da mao,
suporte para livros e cadernos, engrossadores de lapis, acionadores para virar

pagina etc.
Comunicacdo Aumentativa | TA voltada para as pessoas que ndo falam ou ndo escrevem de forma funcional
e Alternativa (CAA) ou que a habilidade que tém em falar, escrever e/ou compreender nao

acompanha sua necessidade comunicativa. Utiliza-se de pranchas de
comunicacgdo, que tem simbologia grafica (BLISS, PCS etc.), letras ou palavras
escritas para que o usuario da CAA possa expressar seus sentimentos, desejos,
seus questionamentos, seus entendimentos. Ja existe alta tecnologia dos
vocalizadores (pranchas com producdo de voz), computador com softwares
especificos e pranchas dindmicas em tablets, que garantem alta eficiéncia a
funcdo comunicativa.

Acessibilidade ao Os computadores e seus recursos estdo cada vez mais acessiveis as pessoas com
computador deficiéncia visual, auditiva, fisica e intelectual. Ha teclados modificados,
teclados virtuais, mouses especiais e acionadores diversos, software de
reconhecimento de voz, dispositivos apontadores que valorizam o movimento
da cabega, 0 movimento dos olhos, ondas cerebrais (pensamento), Orteses e
ponteiras para digitacdo, softwares leitores de tela, software para ajustes de
cores e tamanhos das informagdes (efeito lupa), os softwares leitores de texto
impresso (OCR), impressoras em Braile, Linha ou Display Braile, impresséo
em relevo etc.

Sistema de controle de As pessoas com limitagBes motoras, pessoas idosas, pessoas que sofrem de
ambiente deméncias, pessoas com deficiéncia intelectual podem fazer uso dessa TA para
terem maior independéncia, protecdo, cuidado e educacdo em suas residéncias,
por meio de controle de ambiente a partir do controle remoto. Com o
acionamento do controle remoto, um sistema de varredura é disparado e é
selecionado o aparelho, bem como sua ativagdo, tudo isso a partir de
acionadores localizados em qualquer parte do corpo, que podem ser de presséo,
de tracdo, de sopro, de piscar de olhos, por comando de voz etc. Desse modo,
pode-se ligar, desligar e ajustar aparelhos eletroeletrdnicos com a luz,
televisores, ventiladores, abrir e fechar portas, janelas, receber e fazer chamadas

etc.
Projetos arquitetonicos para | A TA promove acessibilidade nas edificages e espacos urbanos, para garantir
acessibilidade 0 acesso, a mobilidade e funcionalidade a todas as pessoas, independentemente

de suas NE. O objetivo é promover adaptagdes estruturais, reformas nos
ambientes e mobiliarios, como rampas, banheiros, bebedouros e outros para
acabar ou reduzir com as barreiras fisicas.




QUADRO 7 - Categorias de Tecnologia Assistiva - areas em que sao utilizadas a TA
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(concluséo)

Categoria

Funcionalidade

Orteses e proteses

As proteses sdo pecas criadas para substituirem partes ausentes do corpo, ja as
oOrteses sdo artigos criados para serem ajustadas a um segmento do corpo, de
modo a permitir um melhor posicionamento, estabilizacdo e/ou funcéo.
Geralmente sdo constituidas sob medida e auxiliam na mobilidade, nas funcGes
manuais, como escrita, digitacdo, uso de talheres, de objetos para higiene
pessoal, correcdo de postura corporal etc.

Adequagdo postural

Com o objetivo de garantir uma postura estavel e confortavel para promover um
bom desempenho funcional, em especial para as pessoas que fazem uso de
cadeiras de rodas. Esses recursos de TA para adequacéo postural devem garantir
posturas alinhadas, estaveis, confortaveis e com correta distribuicdo do peso
corporal. Exemplos: cadeiras de rodas com sistemas especiais de assento e
encostos que levem em consideracdo medidas, peso, flexibilidade e alteracdes
musculoesquelética, almofadas, estabilizadores ortostaticos etc.

Auxilios de mobilidade

Sao veiculos, equipamentos e estratégias para melhorar a mobilidade das
pessoas, como bengalas, muletas, andadores, carrinhos, cadeiras de rodas
manuais ou elétricas, scooters etc.

Auxilios para ampliacéo da
fungdo visual e recursos que
traduzem conteddos visuais
em audio ou informagdo
tatil

Sao auxilios opticos, lentes, lupas manuais e eletronicas, softwares que ampliam
telas. H& material grafico com texturas e relevos, mapas e gréficos tateis,
software OCR em celulares que permitem identificar texto informativo etc.

Auxilios para melhorar a
funcéo auditiva e recursos
utilizados para traduzir os
conteddos de audio em
imagem, texto e lingua de
sinais

H& equipamentos (infravermelho, Sistema FM, que melhoram a qualidade
auditiva), aparelhos para surdez, sistemas com alerta tactil-visual, celular com
mensagens escritas e chamadas por vibracdo, softwares que transforma em voz
a mensagem digitada em celular e em texto a mensagem falada. Ha livros, textos
e dicionérios digitais em lingua de sinais. Sistemas de legendas (close-
caption/subtitles) e avatares LIBRAS.

Mobilidade em veiculos

Recursos de TA que permitem que pessoas com deficiéncia fisica dirija um
automovel, elevadores para cadeira de rodas, que facilita o embarque e
desembarque no transporte publico e em veiculos particulares, rampas para
cadeiras de roda. HA também servicos de autoescola para pessoas com
deficiéncia.

Esporte e Lazer

H& vaérios recursos de TA que possibilitam a pratica de esporte, atividades
fisicas, exercicios fisicos e atividades de lazer, como cadeiras de roda, bola
sonora, auxilios para segurar cartas, proteses para escalada de gelo etc.

FONTE: Elaborado pela autora (2021).

E fundamental compreender que existem varios recursos de TA, assim, 0 mais

importante é buscar junto ao estudante que apresenta alguma NE, respostas que possam

possibilitar a identificacdo de recursos e servicos de TA que vao, de fato, atender a NE em

questdo (BERSCH, 2017), pois um recurso ou servico de TA pode ser satisfatorio para um

estudante com deficiéncia visual, mas ndo ser para outro com essa mesma NE.

No ambiente escolar se faz uso da TA e de outras tecnologias, estas que sao utilizadas
por todas e todos os estudantes, de modo que, independentemente, de apresentar alguma NE,
possam se beneficiar da tecnologia para melhorar o aprendizado. Entretanto a TA no campo
educacional deve ter, fundamentalmente, o papel de romper com barreiras que limitam ou

impedem que os estudantes com NE possam ter acesso, participar e aprender. Ja as outras
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tecnologias educacionais comuns ndo tém obrigatoriamente esse mesmo papel que a TA assume
(BERSCH, 2017).

No ambiente escolar existem também as barreiras atitudinais. Muitas dessas barreiras
sdo representadas por atitudes embasadas em mitos*®, preconceitos®, estigmas®!, caracterizadas
como discriminatérias, que impedem o estabelecimento de relagdes interpessoais saudaveis,
prejudicando a participacéo e o aprendizado dos estudantes com NE (SASSAKI, 2005; SILVA,
2014). Estabelecer boas relacdes interpessoais requer que todas as pessoas envolvidas nessas
relacBes tenham atitudes de respeito a diversidade que compdem o ser humano. Cada individuo
deve se conhecer e reconhecer o outro como seres humanos constituidos de uma
individualidade, apresentando ou ndo NE. As relacBes interpessoais nao devem ser
padronizadas e nem influenciadas por estigmas, mitos e preconceitos (SILVA, 2014).

E importante que nossas relacdes interpessoais tenham como base o principio da
educacéo inclusiva, que compreende que todas as pessoas séo diferentes e que devemos tratar
cada um de forma diferente (TONDIN; NARDORN; PIECZKOWSKI, 2016), de acordo com
suas peculiaridades, individualidades e NE. Por ultimo, mas ndo esgotando todas as questfes
que envolvem o cotidiano escolar dos estudantes com NE, enfatizamos o ensino, por entender
que essa questdo esta diretamente relacionada com o reconhecimento dos varios ritmos e estilos
de aprendizagem que cada estudante tem, aqui em particular o estudante com NE. O tempo, 0
ritmo e o estilo de aprendizagem, que sdo unicos de cada individuo, expressam a diversidade
humana (NATEL; TARCIA; SIGULEM, 2013).

Ensinar a muitos como se fosse a um s@, principio que caracterizou a escola por muito
tempo, tinha por esséncia a padronizacdo, a uniformizacdo de técnicas e
procedimentos e desconsiderava 0s modos particulares de como cada um aprendia. A
resposta a pergunta de como se aprende vem ganhando novos contornos: ndo basta
oferecer informac&o, contelido, uma vez que o sujeito da aprendizagem é entendido e
visto na atualidade como ativo, participativo e que aciona diferentes condutas segundo
seu modo de aprender. O reconhecimento de que ha uma caracteristica individual no
modo com que cada pessoa aprende — estilo de aprendizagem — [...] implica
forcosamente na revisédo e atualizacdo dos processos de ensinar e aprender. (NATEL;
TARCIA; SIGULEM, 2013, p. 146).

49 Trata-se do mito como uma forma de expressdo pejorativa para se referir as crengas comuns, sem fundamento
cientifico, que so reforca os preconceitos, transmitidos de geragdo para geracdo, sobre as pessoas com NE
(SILVA, 2014).

50O preconceito pode ser visto como produto de uma construcéo social, que se refere a opinido ou julgamento,
em relacdo a uma pessoa ou grupo de pessoas, carregado de estranhamento e hostilidade (CROCHIK, 1996).

51 O estigma refere-se a atributos ou caracteristicas profundamente depreciativos, que permite julgar a pessoa
como defeituosa, com desvantagem, fraca, anormal etc. (GOFFMAN, 2008).
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A escola inclusiva tem como principio fundamental oportunizar que os estudantes
aprendam juntos, e para isso a escola deve reconhecer e satisfazer as NE de cada um, adaptando-
se aos diversos estilos e ritmos de aprendizagem, garantindo “[...] um bom nivel de educacgéo
para todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de uma coopera¢do com as respectivas comunidades.”
(UNESCO, 1994, p. 11). Ha experiéncias em varios paises que demonstram que a participacao
dos estudantes com NE em escolas inclusivas, utilizando-se de estratégias que buscam equalizar
as oportunidades de aprendizagem, e que se baseiam na pedagogia centrada no educando®?,
aumentam as chances de elevar o progresso educacional desses estudantes, bem como sua
incluséo social (UNESCO, 1994).

Em seu livro Pedagogias do Seéculo XXI Carbonell (2016) apresentou varias
experiéncias® a partir de grupos cooperativos e interativos como propostas de escolas
inclusivas fundamentadas na pedagogia da incluséo e cooperagéo, como o ‘Programa Cooperar
para Aprender/Aprender a Cooperar’ (CA/AC); ‘Comunidade de aprendizagem’; o ‘Projeto
Roma’; a ‘Escola Folch i Torres: um estudo de caso’. Citam-se varios tedricos da psicologia,
da sociologia, da pedagogia e de outras areas como referéncias para a construcdo de uma escola
inclusiva, dentre eles Vygotsky, Freire, Habermas, Kemmis, Maturana, Fullan, Ainscow et al.,
Robert Slee, David Johnson, Spencer Kagan, etc (CARBONELL, 2016).

Para Mantoan (2006), considerando a perspectiva da escola inclusiva, o ensino deve
pautar-se nas relagdes entre os conhecimentos e os sentidos que o estudante atribui ao objeto
em estudo. A autora referenciou alguns investigadores contemporaneos como apoiadores da
concepcao da educacdo inclusiva, como Hall, McLaren, Souza Santos, Freire, Bauman, Morin,
Prigogine, Lyotard. Essa autora ressaltou a pedagogia freinetiana quanto aos seus eixos
trabalho, cooperacao, livre expressao e autonomia, e quanto ao papel da interacdo social, como
possibilidade de transformacdo intelectual (MANTOAN, 2006). De acordo com Mantoan
(2015), para se ensinar sem diferenciar o ensino para alguns, as estratégias utilizadas devem se
pautar numa “[...] pedagogia ativa, dialogica, interativa, integradora, que se contraponha a toda
e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do
saber.” (MANTOAN, 2015, p. 71).

52 Aqui o estudante é o centro, no sentido de que a escola deve se adaptar & sua NE e ao seu estilo de aprendizagem
(CARBONELL, 2016).

58 Essas experiéncias sdo relatadas no ‘Guia Orientador: principios de uma escola inclusiva’, conforme a
apresentacdo de Carbonell (2016).
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Karagiannis; Stainback, William; Stainback, Susan (1999) reforcaram a importancia da
aprendizagem cooperativa e significativa na escola inclusiva. Indicam o uso de estratégias de
ensino pautadas nesse tipo de aprendizagem possibilitam que os estudantes, cada qual com suas
diferentes habilidades e interesses, alcancem um grau maior de desenvolvimento de suas
potencialidades. Para Mantoan (2015), a escola inclusiva deve reorganizar-se pedagogicamente
e abrir espaco para a cooperacao, o dialogo, a criatividade e o espirito critico. Analogamente,
Carbonell (2016) reforgou que dentre alguns verbos e palavras que sdo o DNA da educacéo

inclusiva estdo a cooperacao, a colaboracdo, o dialogo:

Cooperar, colaborar, interagir, participar, conversar, dialogar, escutar, acompanhar,
contrastar, confrontar, aprender a trabalhar junto, personalizar, formar grupos
cooperativos e interativos, ajudar-se mutuamente, compartilhar conhecimentos,
comunicar-se intensamente, ser solidario, ser generoso, trabalhar em equipe, trabalhar
em rede, em comunidade, promover um clima afetivo em sala de aula, formar equipes
ou grupos reduzidos e heterogéneos, entre outros, sdo verbos e palavras que se
conjugam e nomeiam frequentemente, quando se faz referéncia as esséncias da
educacéo inclusiva, e que fazem parte de seu DNA. (CARBONELL, 2016, p. 112,
grifos nossos).

Atualmente tem se destacado o uso das metodologias ativas, dialdgicas e interativas para
promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e de cooperacdo, respeitando e valorizando
as capacidades e os ritmos de aprendizagem de cada um dos estudantes com NE ou néo
(BACICH; MORAN, 2018). Essas metodologias estimulam a participacéo ativa dos estudantes,
ou seja, possibilitam o protagonismo deles no processo de aprender. E no uso dessas
metodologias, o educador tem o papel de mediador e facilitador da aprendizagem, utilizando-
se de contetidos que possibilitem o estudante ressignificar o conhecimento no contexto da sua
realidade e singularidades (BACICH; MORAN, 2018).

Dentre essas metodologias podemos encontrar: ‘Aprendizagem baseada em projetos’
(Project Based Learning — PBL); ‘Aprendizagem baseada em investigacdo e em problemas’;
‘Aprendizagem por historias’ (narrativa/storytelling); ‘Aprendizagem por meio de jogos’
(Gamificacdo/Game Based Learning — GBL); ‘Ensino hibrido’ (sala de aula invertida, rotacao
por estacdes etc); ‘Meétodo do caso ou discussdo e solucdo de caso’ (teaching case);
‘Aprendizagem em equipe’ (Team-Based Learning — TBL); ‘Métodos dialdgicos’; ‘Mapas
conceituais’; ‘Método 300’ (BENDER, 2014; VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017;
FRAGELLI, Ricardo; FRAGELLI, Thais, 2017; BACICH; MORAN, 2018).

Outra proposta de pratica de ensino na perspectiva da educacao inclusiva, é o ‘Desenho
Universal para a Aprendizagem’ (DUA), que foi inspirado no conceito de Desenho Universal.

O DUA foi criado, em 1999, por David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do Center
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for Applied Special Tecchnology (CAST), em parceria com o Departamento de Educacao dos
Estados Unidos (ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013; ZERBATO; MENDES, 2018; CAST
UDL, 2021).

O DUA constitui-se em um modelo pratico que possibilita a reestruturacéo do curriculo
tornando-o acessivel a todas e todos os estudantes (com NE ou ndo), de modo que por meio de
uma variedade de estratégias pedagdgicas e praticas de ensino adequadas e justas se consiga
promover o éxito no processo de aprendizagem de todos eles, respeitando suas diferencas,
capacidades, potencialidades, possibilidades, ritmos e tempos para aprender (ALVES;
RIBEIRO; SIMOES, 2013; ZERBATO; MENDES, 2018; UFRRJ, 2018; CAST UDL, 2021).
Conforme Zerbato e Mendes (2018), as estratégias de ensino baseadas no DUA partem da
diversidade humana, dos diversos estilos e ritmos de aprendizagem, e dentre essas estratégias
estdo o uso da tecnologia, 0 ensino expositivo, as atividades cooperativas, as dialdgicas etc.
Essas autoras reforgam que “N&o ha uma receita que possa ser seguida para o ensino de todos
os alunos — afinal isso implicaria na homogeneizacdo do ensino e um retorno as praticas
tradicionais da educacdo, caminho contrario a pratica dos principios da inclusao escolar.”
(ZERBATO; MENDES, 2018, p. 152).

Assim, depreendemos que na perspectiva da educacao inclusiva o professor deve “Ter
valores éticos, exercer sua profissdo com orgulho, compromisso e repensar, refazer, recriar suas
praticas diante do feedback que os estudantes lhes d&o [...]”, considerando, claro, ““[...] 0 suporte
advindo das politicas publicas de educacdo [...]”. (MAGALHAES; CASTAMAN; VIEIRA,
2020, p. 187), sendo necessario, também, que o professor conte com “[...] uma rede de
profissionais de apoio, recursos suficientes, formacdo e outros aspectos necessarios para a
execucdo de um bom ensino. Incluséo escolar ndo se faz somente dentro da sala de aula.”
(ZERBATO; MENDES, 2018, p. 148).

Essas e outras atitudes quanto a acessibilidade, ao ensino e ao relacionamento
interpessoal podem tornar a escola mais inclusiva para os estudantes com NE, em conformidade
com os principios da educacéo inclusiva.

A seguir apresentamos o0 caminho metodolégico pelo qual organizamos e

desenvolvemos esta pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo apresentamos o0s procedimentos tedrico-metodoldgicos utilizados para
atingirmos os objetivos deste estudo. Dou inicio apresentado os caminhos trilhados para
realizacdo do estado da arte. Em seguida descrevo o tipo e a caracterizagdo desta pesquisa;
apresento o0s participantes e o cenario, onde se realizou esta investigacdo; exponho 0s

instrumentos de coleta e analise dos dados; e 0 cumprimento dos aspectos éticos.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Antes de apresentar a classificacdo desta pesquisa, comeco essa se¢do com a descri¢ao
do percurso metodoldgico que realizei para fazer o levantamento bibliografico referente ao
estado da arte. Essa revisdo bibliogréfica nos possibilitou encontrar lacunas que justificaram a
realizacdo deste estudo. Realizei o levantamento bibliografico a partir de dissertacGes e teses
no Catélogo de Teses e Disserta¢Ges da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)>, entre a segunda
quinzena do més de dezembro de 2019 e primeira quinzena do més de janeiro de 2020.

Fiz dois momentos de buscas em cada base. Ao empreender a primeira pesquisa no
Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES foram utilizados os seguintes descritores,
‘percepcao do aluno com necessidades educacionais especiais’ ‘educacdo inclusiva’ + ‘instituto
federal” + ‘ndcleo de atendimento as pessoas com necessidades especificas’. Inicialmente,
encontrei um total de 6.964 trabalhos, entre teses e dissertaces. Porém ao analisar 0s primeiros
estudos percebi que muitos divergiam da tematica e do objeto de estudo pretendidos nesta
dissertacéo.

Refinei a pesquisa estabelecendo como prioridade o periodo iniciado no ano 2017,
considerando a promulgacdo da Lei n® 13.409 (BRASIL, 2016), que altera a Lei n® 12.711
(BRASIL, 2012a), acrescentando a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnico de nivel médio e superior das instituicGes federais de ensino. Dados do Censo da
Educacao Basica demonstram um aumento de matricula de estudantes com deficiéncia na EPT

entre o ano de 2014 a 2018 (INEP, 2019). A partir disso, considerei um intersticio propicio para

>4Disponivel em: <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. e
<http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/brasilOpen>, respectivamente.


http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/brasilOpen
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a producdo de pesquisas pertinentes. Porém foram disponibilizados nessas bases as teses e
dissertacdes desenvolvidas até o ano de 2017.

Continuei o refinamento estabelecendo ‘Grande area de conhecimento: Ciéncias
Humanas’; ‘Area de conhecimento: Educacdo’; ‘Area de avaliagio: Educacdo’; ‘Area de
concentragdo: Educagdo’; ‘Programa: Educa¢do’. Enfim, foram devolvidos o total de 117
producdes cientificas abarcando teses e dissertacdes. Fiz a leitura dos titulos e aqueles que
continham pelo menos trés dos descritores mencionados anteriormente, li o resumo. Quando
identifiquei aproximacfes com a tematica discutida nesta dissertagdo, realizei, entdo, a leitura
na integra. No segundo momento, utilizei como descritores, ‘historia de vida’ + ‘educagao
inclusiva’ + ‘instituto federal’. Filtrou-se 10.954 estudos e, apos refinamento utilizando-se dos
mesmos critérios mencionados anteriormente, encontrei 141 pesquisas entre teses e
dissertacGes. Porém percebi que foram disponibilizados os mesmos resultados da primeira
selecéo.

Procedi do mesmo modo na BDTD, primeiramente, com os descritores ‘educacdo
inclusiva’ + ‘instituto federal’ + ‘Napne’, esse ultimo descritor foi utilizado por extenso na
primeira busca na base da CAPES, explicada anteriormente, entretanto, a ferramenta de busca
sO aceitou essa sigla. Gerou-se o total de 06 (seis), que foram escolhidos, de acordo com 0s
mesmos critérios de refinamento utilizados no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
totalizando 02 (dois) trabalhos. Na segunda selecao, utilizei os descritores, ‘historia de vida’ +
‘educacao inclusiva’ + ‘instituto federal’, que resultou em 01 (uma) dissertacao, entretanto, sua
data de defesa refere-se ao ano de 2012, que foge dos critérios de selecdo, mas, o titulo do
trabalho aproximou, consideravelmente, do interesse dessa busca e, portanto, ao ler o resumo
senti a necessidade de elegé-lo para uma leitura minuciosa, pois abordava a tematica envolvida
na minha pesquisa.

Nota-se que o levantamento bibliografico™ se referiu a teses e dissertacdes, uma vez
que percebi que esses tipos de estudos abarcam, mais sistematicamente, a realidade interior dos
IFs, que é o cenario de estudo desta dissertacao.

Totalizando ao final 12 (doze) pesquisas académicas, entretanto apds uma leitura
minuciosa, conclui que somente 03 (trés): Coimbra (2012); Eugenio (2017); e Perinni (2017)
relacionaram-se diretamente com o objeto de estudo desta dissertacdo. Todos foram lidos e

%Realizei também a busca no Grupo de Trabalho 15 (GT 15 — Educagdo Especial) da Associagdo Nacional de
Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), porém, nenhum trabalho abordando a tematica em questéo foi
encontrado.
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estdo dispostos no QUADRO 1. Aqueles que ndo estavam disponiveis nas bases de dados foram
obtidos nos repositdrios de producdes cientificas, dos respectivos programas de pos-graduacao.

Quanto a sua natureza, esta dissertacao € classificada como uma pesquisa aplicada, que
“[...] concentra-se em torno dos problemas presentes nas atividades das instituigdes,
organizacBes, grupos ou atores sociais [...] empenhada na elaboragdo de diagnosticos,
identificacdo de problemas e busca de solugdes.” (FLEURY; WERLANG, 2017, p. 11).
Destarte elaboramos um produto educacional (IFES, 2019), a partir do desenvolvimento e dos
resultados do estudo descrito nesta dissertacéo, que traz conhecimentos pertinentes ao cotidiano
escolar dos estudantes com NE, enfatizando os principios que fundamentam a educacao
inclusiva no contexto da EPT.

Em relacdo aos objetivos desta pesquisa, ela é classificada num primeiro momento como
exploratoria por proporcionar uma “[...] visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato.” (GIL, 2008, p. 27). Em especifico, conhecer e analisar os fundamentos e
conceitos da educacdo inclusiva, com énfase ao contexto da EPT e aos estudantes com NE.
Com esse proposito utilizamos a pesquisa bibliografica e documental (MARCONI; LAKATOS,
2003; GIL, 2008).

A pesquisa bibliogréafica se desenvolve por meio de trabalhos j& realizados, como livros,
teses, dissertacdes e artigos cientificos, que fornecem dados atuais e relevantes referentes a
tematica estudada (MARCONI; LAKATOS, 2003; GIL, 2008). Desse modo, para elucidarmos
os fundamentos e conceitos da educacéo inclusiva, bem como conhecer o processo histérico da
pessoa com NE na educacdo brasileira e no contexto da EPT, e abordarmos os temas
acessibilidade, relacionamento interpessoal e ensino, nos fundamentamos nos seguintes
autores: Pessotti (1984); Silva (1987); Sassaki (1997; 2005; 2007; 2009); Aranha (2001; 2005);
Ciavatta (2005); Glat; Fernandes (2005); Sanchez (2005); Mantoan (2005; 2006; 2011; 2015;
2017; 2020); Mendes (2006); Silva (2009); Rodrigues; Maranhe (2010); Glat (2011); Mazzotta
(2011); Jannuzzi (2012); Pacheco (2012); Nascimento; Faria (2013); Ramos (2014); Silva
(2014); Carbonell (2016); Bacich; Moran (2018); Zerbato; Mendes (2018); Capellini (2021);
Frigotto; Ciavatta; Ramos (2021). E demais autores que discutem a tematica educacgdo
inclusiva.

De acordo com Gil (2008, p. 51) “[...] a pesquisa documental vale-se de materiais que
ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetivos da pesquisa.” Trata-se de uma pesquisa que utiliza documentos como fontes
primarias, a exemplo de documentos de arquivos publicos (MARCONI; LAKATOS; 2003).

Assim, recorremos a legislacdes, decretos e normas, reconhecidos como marcos legais, a nivel
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internacional e nacional, como exemplo citamos: A ‘Declaragdo de Salamanca’ (1994); a
‘PNEEPEI’ (2008); a ‘Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia’ (Lei n°
13.146/2015), dentre outros documentos legais, que trouxeram contribuicdes para 0 processo
de inclusdo das pessoas com NE, conferidos nos QUADROS 3 e 4. E, utilizamos também de
alguns documentos que dispdem sobre a¢des para promocao da cultura da inclusdo na RFEPCT,
a ‘ACAO TECNEP’ e no ambito do IFTM, a Resolucdo Ad Referendum n° 44/2017 e a
Instrucdo Normativa n° 013/2020.

Num segundo momento, no qual nos aproximamos do objeto particular desta
investigacdo, as narrativas dos estudantes com NE, assumimos para essa pesquisa a abordagem
qualitativa. Assim, tratamos aqui de um estudo qualitativo, que procurou investigar as
narrativas de estudantes com NE, matriculados e frequentes em turmas do EMI, por meio da
metodologia Histéria de Vida, de modo a refletir e compreender suas percepcdes durante o seu
percurso escolar até o EMI. Conforme Minayo (2001), a pesquisa qualitativa pretende
responder a demandas muito particulares, se preocupando com um nivel de realidade que ndo
é quantificado. Esse tipo de investigacdo relaciona-se “[...] com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que correspondem a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis.” (MINAYO, 2001, p. 21).

Assim, nessa segunda etapa, na qual buscamos investigar as narrativas de estudantes
com NE, utilizamos a metodologia e/ou método®® ‘Histéria de Vida’, pois esse método
“participa da metodologia qualitativa biografica” (NOGUEIRA et al., 2017, p. 468). De acordo
com Silva et al. (2007, p. 3), as abordagens biograficas “emolduradas na metodologia
qualitativa” se caracterizam pelo compromisso com a historia como processo em que oportuniza
0 sujeito a rememorar e revisitar a sua vida. Na secdo seguinte abordamos sobre a Historia de

Vida, em especial, no campo da Educacéo Inclusiva.

3.2 HISTORIA DE VIDA

Historicamente a Histdria de Vida, de acordo com Becker (1973 apud HAGUETTE,

2010), foi utilizada na obra de Thomas e Znaniecki em 1927, seguidas de outras. Tratou-se da

5 Nao ha consenso entre os autores se a Historia de Vida é uma metodologia ou método (SILVA et al, 2007).
Desse modo utilizamos tanto metodologia quanto método ao nos referirmos a Historia de Vida, conforme se
posicionaram os tedricos que embasaram este estudo.
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Historia de Vida Socioldgica. Becker (1973 apud HAGUETTE, 2010) fez um tracado das
origens da utilizacdo da Historia de Vida na sociologia americana, tentando responder quais as
funcdes Uteis podem ser desempenhadas a partir da utilizagdo do documento Historia de Vida.

Nas Ciéncias Sociais e Humanas, Daniel Bertaux (1980) € considerado um dos pioneiros
a fazer uso da metodologia Historia de Vida (GLAT; PLETSCH, 2009). De acordo com Bertaux
(1980 apud GLAT; PLETSCH, 2009) e Santos, Inés; Santos, Rosangela (2008), podemos
compreender que ha na metodologia Historia de Vida uma distingdo entre life history (historia
de vida) e life story (estoria de vida). O primeiro tipo inclui o relato do (s) sujeito (s), a analise
de documentos, dentre prontuarios médicos, registros policiais e juridicos, diarios, testes
psicoldgicos e entrevistas com pessoas que conhecem o (s) sujeito (s) da pesquisa. Enquanto
no segundo tipo, é suficiente como fonte de dados a estdria ou relato de vida narrada pelo (s)
sujeito (s) da pesquisa. Ndo ha preocupacgdo em confirmar a autenticidade ou veracidade dos
fatos narrados, o importante é o ponto de vista do (s) sujeito (s) (BERTAUX, 1980 apud
SPINDOLA,; SANTOS, 2003; GLAT; PLESTCH, 2009; SANTOS, Inés; SANTOS, Rosangela,
2008). Na visdo de Haguette (2010), a Historia de Vida pode ser utilizada dentro de duas
perspectivas: como documento e como técnica de captacdo de dados, e ambas estdo
intimamente relacionadas, havendo, em cada uma delas, producao de sentido.

Destarte a utilizacdo da metodologia Histdria de Vida no presente estudo teve enfoque
sobre a estoria de vida ou relato de vida dos estudantes com NE. De acordo com esses
pressupostos metodoldgicos, buscamos compreender as percepcfes que os alunos com NE
expdem ao relatarem suas histdrias de vida no contexto da vida escolar de cada um deles,
sobretudo o percurso escolar até chegarem ao ensino EMI, numa Instituicdo de EPT.

Adotamos 0 método Historia de Vida, pois percebemos, conforme relatam (GLAT et
al., 2004; GLAT; PLETSCH, 2009), que esse método vem sendo utilizado para além do seu
sentido de procedimento metodoldgico, mas também como instrumento de oportunizar o
protagonismo de individuos estigmatizados e excluidos do seu meio social. Objetivamos, por
meio da narrativa dos participantes, extrair sua visdo de mundo, suas percepcOes e demandas
em meio a todo o contexto em questdo. O método Histdria de Vida vem ganhando destaque na
Educacao Especial e Educacdo Inclusiva (GLAT et al., 2004; GLAT; PLETSCH, 2009). E,
nesse campo, esse método também € um importante “[...] instrumento de avaliacdo e
encaminhamento de propostas inovadoras ligadas diretamente aos interesses da populagédo em
questdo.” (GLAT; PLETSCH, 2009, p. 150).
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Aponta-se a tese de doutorado de Glat®” (1989) como estudo pioneiro no uso da
metodologia de Histdria de Vida no campo da Educacédo Especial, que pretendeu ouvir alguns
estudantes com deficiéncia mental, falando de si mesmas, buscando determinar até que ponto
suas vidas estavam restritas ao papel social estereotipado de deficiente (GLAT; PLETSCH,
2009). Trata-se de uma abordagem que requer uma aproximacao entre o pesquisador e o sujeito
pesquisado, uma vez que o enfoque estd na interpretacdo pelo proprio participante das
experiéncias de interesse da pesquisa (SILVA et al., 2007; GLAT; PLETSCH, 2009). Requer-
se do pesquisador comprometimento e engajamento ao ouvir o individuo pesquisado. E, ainda,
deve haver uma preocupacdo com o vinculo estabelecido entre pesquisador e pesquisado no
sentido de estabelecer confianca nessa interacao.

Silva et al. (2007, p. 34) apresentaram o método Historia de Vida como um método com
rigor cientifico, forte, valido, dotado de credibilidade, e reforcam que “[...] por mais individual
que seja uma historia, ela é sempre, ainda, coletiva, mostrando também qudo genérica € a
trajetoria do ser humano.”. Quanto ao rigor cientifico, Silva et al. (2007) salientaram que a
critica recai sobre o vinculo entre pesquisador e sujeito, no entanto, esses autores afirmam que
0 metodo apresenta como principal caracteristica a preocupacdo com o vinculo entre

pesquisador e sujeito.

O método comeca a partir do desejo do entrevistado de contar sua vida. Pede-se ao
sujeito que conte sua historia, como achar melhor [...]. E a partir da relagio que vai
sendo estabelecida — o vinculo, a confianga, a construcdo de sentidos — que 0 método
se desenvolve. (SILVA et al., 2007, p. 32).

Glat e Pletsch (2009) enfatizaram que o método Histdria de Vida, quando aplicado em
pesquisas sobre a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva, permite uma visao descritiva
global da situacdo estudada. Além das necessidades e dos anseios dos individuos ou populacéo,
extraimos também a forma como os servigos e profissionais a eles destinados estdo sendo, ou
ndo, efetivados. Permite descrever uma situacdo que pode denotar “impacto propositivo” e ao
sujeito pesquisado da-se a oportunidade de relatar experiéncias de vida, apontando também para
suas demandas e “estratégias de adaptacdo” e “superacdo das restricbes” a que estdo expostos
por “sua condicédo estigmatizada” (GLAT; PLETSCH, 2009, p. 150).

57 Tese defendida em 1988, sob o Titulo ‘N&o somos diferentes das outras pessoas: a vida cotidiana de mulheres
com deficiéncia mental contada por elas mesmas’, no Programa de Pés-Graduacgéo em Psicologia da FGV-RJ.
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3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS E ANALISE DOS DADOS

O instrumento para realizar essa interlocucdo entre pesquisador e participante foi a
entrevista aberta. A entrevista foi realizada de forma online, por meio da plataforma de
comunicacdo Microsoft Teams. Porém realizei os primeiros contatos com os estudantes por e-
mail e por telefone, via WhatsApp, a fim de convida-los a participarem desta pesquisa.

Conquanto Glat et al. (2004) e Glat e Pletsch (2009) enfatizaram a nao utilizacdo de um
roteiro pré-determinado, encontrei em Trivifios (1987), Atkinson (2001) e Carneiro (2007)
concordancia com a utilizagdo de um roteiro. Para tanto, Silva et al. (2007) frisaram que essa
interlocucdo deve-se pautar no vinculo estabelecido, entre pesquisador e participante da
pesquisa, na confianca e construgdo de sentido, uma vez que a forma como a pessoa conta a sua
vida da-nos a oportunidade de conhecermos varias dimensdes, como a socioldgica, a qual faz
ponte entre sujeito/coletivo. Exprime 0 seu contexto, as suas experiéncias naquela conjuntura
social, dando acesso a sua subjetividade, envolvida pelos aspectos culturais, sociais, ideoldgicos
e por seus valores elegidos (SILVA et al., 2007).

Esse dialogo estabelecido é a oportunidade de coleta de dados e, ainda, possibilita
oportunizar ao pesquisador e pesquisado um momento de “questionamento” e “reflexdo”. Ao
relatar a sua vida, o entrevistado compartilha com o pesquisador uma “analise prospectiva e
avaliativa” (GLAT; PLETSCH, 2009, p. 143).

Segundo essas autoras (GLAT; PLETSCH, 2009, p. 143), a entrevista inicia-se com
uma ‘pergunta chave’, a partir dai, o sujeito comeca a narrar a sua vida, suas experiéncias
naquele contexto, falando superficialmente de alguns pontos e detalhando outros que considera
mais relevantes. No decorrer da entrevista, o pesquisador pode fazer perguntas para esclarecer
ou aprofundar questdes mais relacionadas diretamente ao objeto de estudo, mas ndo deve trazer
para a conversa temas que ndo tenham sido mencionados pelo participante da pesquisa. Embora
Atkinson (2001) tenha frisado que na primeira entrevista é permitido que o entrevistado narre
livremente sobre a trajetoria de sua vida, nas entrevistas seguintes o entrevistador pode fazer
novos questionamentos, adicionar novas problematizaces para aproximar do seu interesse na
pesquisa.

Analogamente, Marconi e Lakatos (2015) esclareceram que a Histdria de Vida propicia
ao pesquisador um controle maior sobre 0 processo narrativo, considerando que uma das
caracteristicas desse método é estimular o entrevistado, para que se consiga obter respostas
objetivas sobre o objeto de estudo. Dessa forma, podem surgir novas questdes e alcancar

detalhes.
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No método Historia de Vida ndo ha estabelecido uma quantidade exata de entrevista
para extrair a estéria de vida, pois de acordo com Bertaux (1980) citado por Glat e Pletsch
(2009, p. 143) deve-se atingir o ‘ponto de saturagdo’ quando o pesquisador, apds a realizagdo
de algumas entrevistas, percebe que ja ndo consegue apreender nada de novo em relagéo ao
objeto de estudo. Conforme Paulilo (1999), a histdria de vida pode ser construida a partir de
uma ou mais entrevistas prolongadas, estabelecendo assim uma interacdo continua entre
pesquisador e participante.

Para Atkinson (2001) é interessante realizar, no minimo, de duas a trés entrevistas com
cada um dos participantes investigados, no sentido de que no primeiro momento o0 sujeito
entrevistado fica livre para fazer o seu relato e nos proximos encontros o pesquisador,
considerando a analise ja feita da primeira entrevista, pode solicitar esclarecimentos ou levantar
novas questdes referentes aquilo que foi narrado.

Para Glat et al. (2004) ap6s cada entrevista € importante que o pesquisador faca
imediatamente a transcri¢do, pois permite organizar as ideias na medida em que os dados véo
sendo coletados, permitindo e facilitando a definicdo do ‘ponto de saturacéo’.

Por fim, para a analise de dados, tratando-se de uma “metodologia flexivel”, que nao
impde “procedimentos especificos” (GLAT; PLETSCH, 2009, p. 144) para se realizar essa
andlise, pretendemos identificar a partir da transcri¢cdo das entrevistas os contedos ou topicos
mais frequentes que emergem da narrativa do entrevistado, os quais serdo agrupados em
“categorias de andlise” ou “nucleos tematicos” (GLAT; PLETSCH, 2009, p. 144).
Considerando que o método Histéria de Vida permite que a conducdo da pesquisa seja dada
pelos préprios participantes, a partir de sua visdo de mundo (GLAT; PLETSCH, 2009).

Assim, considerando que uns dos objetivos deste estudo foi abordar os conceitos
acessibilidade, ensino e relacionamento interpessoal, fiz uso de um roteiro pré-determinado®®
(TRIVINOS, 1987; ATKINSON, 2001; CARNEIRO, 2007), (Apéndice A), delineado por
algumas perguntas-chave utilizadas nas entrevistas, pois 0s atores sociais desta pesquisa, foram
indagados sobre a vida deles enquanto estudantes. E, assim, o entrevistador, partindo das
colocacges dos entrevistados, pode formular novas questdes ou acrescentar comentarios para
clarificar ou aprofundar algum ponto. Entretanto houve o cuidado de se deixar o entrevistado

direcionar o di&logo, conforme aconselham Glat e Pletsch (2009).

%8 Para delinear o roteiro pré-determinado utilizou-se o auxilio das referéncias Sassaki (2005); Carneiro (2007);
Sassaki (2015).
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Realizei trés entrevistas, de modo individual, com cada um dos estudantes, sendo que
na primeira solicitei a eles que contassem sobre suas lembrancgas referentes ao Ensino Infantil
(EI). No segundo momento conversamos sobre o periodo escolar correspondente ao EF e, na
terceira entrevista, convidei para que narrassem sobre suas experiéncias no EMI, momento atual
em que se encontram. Foi feita uma pergunta-chave, aberta, para cada trajetoria escolar do
estudante, referente ao El, ao EF e ao EMI.

Essas perguntas ocorreram em momentos diferentes, caracterizando trés fases de
entrevistas para desenhar o percurso escolar de cada participante, conforme descrigdo que se
segue.

Fase 1 (um), na qual realizei uma entrevista a partir da seguinte pergunta: ‘Quero que
me fale um pouco sobre sua vivéncia escolar no Ensino Infantil. Conte-me sobre suas
lembrancas dessa época’.

A fase 2 (dois), iniciou com a seguinte pergunta-chave: ‘Quero que me fale um pouco
sobre sua vivéncia escolar no Ensino Fundamental. Conte-me um pouco sobre suas lembrancas
dessa época.’

Na Fase 3 (trés), comecei a conversar a partir da pergunta ‘Quero que me fale um pouco
sobre sua vida de estudante aqui nessa Instituicdo, cursando o Ensino Médio Integrado’. A
medida que o estudante foi narrando sua vida estudantil, pude dialogar com eles, utilizando, as
vezes, o roteiro pré-determinado, com o intuito de aprofundar, esclarecer, até mesmo realizar
alguns questionamentos pertinentes as experiéncias contadas pelos estudantes.

Para realizar as entrevistas recebi o auxilio da coordenacdo do Napne, que apresentou
aos pais e aos estudantes a minha proposta de pesquisa. E ap0s autorizagdo desses, foi me
repassado 0s e-mails e o contato telefonico dos pais dos estudantes. Na proxima se¢do exponho
mais detalhes sobre a minha aproximacao dos estudantes participantes desta pesquisa.

O roteiro pré-determinado foi apresentado aos estudantes para que eles conhecessem 0s
interesses principais da entrevista, facilitando o relato (CARNEIRO, 2007).

As entrevistas foram gravadas utilizando-se dos recursos proprios da plataforma
Microsoft Teams. O tempo de duracéo das entrevistas variou entre 30-60 minutos, conforme a
disponibilidade de cada estudante e a vontade de cada um deles de nos contar suas vivéncias
escolares. Busquei fazer a transcricdao logo apos as entrevistas, conforme orienta (GLAT et al.,

2004). Entretanto ndo foi possivel seguir essa orientagdo rigorosamente.
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3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA (SUJEITOS)

Os participantes desta pesquisa foram estudantes com NE, matriculados e frequente no
EMI. A ideia inicial era realizar o estudo com trés estudantes que apresentassem NE diferentes,
podendo assim estabelecer como escopo da pesquisa, participantes que tivessem NE para além
daquelas estabelecidas como publico da Educagdo Especial (BRASIL, 2011b), e que
estivessem, pelo menos, no segundo ano de curso, uma vez que ja teriam estabelecido um
periodo significativo de vivéncia na Instituicao.

Desse modo, a selecdo desses estudantes obedeceria aos seguintes critérios de inclusao:
primeiro critério de inclusdo ‘estar cursando o segundo ano de curso’; segundo critério de
inclusdo ‘ter uma deficiéncia como NE’; terceiro critério de inclusdo ‘apresentar alguma NE
que nao seja classificada como deficiéncia’ e quarto e Gltimo critério de inclusdo ‘apresentar
condicdo que gere NE diferente daquelas selecionadas e diferente daquelas estabelecidas como
publico da Educacdo Especial’. E como critério de exclusdo ‘apresentar NE semelhante a de
outro estudante ja selecionado’. Havendo situacdo de empate no momento de selecionar 0s
participantes, seria selecionado o discente que ja estd ha mais tempo estudando na instituicao,
respeitando o tempo maior de vivéncia na instituicdo, desde que esse estudante ndo recaia sobre
o critério de exclus&o.

Para realizar essa etapa de selecdo foi necessaria a colaboracdo do Napne, pois devido
a atual Pandemia do Coronavirus SARS-CoV-2 (Covid-19), as aulas estdo acontecendo de
modo remoto e 0 contato com os estudantes deve ser s6 de modo online, por e-mail ou por
telefone. Num primeiro momento, o Napne buscou seguir os critérios de inclusdo e exclusdo
apresentados anteriormente. Assim, entrou em contato com os pais e com 0s estudantes para
falar sobre a pesquisa e convida-los a participarem dela. Apds esse momento, a presidente do
Napne realizou comigo uma reunido, via plataforma Google Meet.

Durante essa reunido, a presidente me informou sobre os estudantes que se interessaram
em participar deste estudo. Ela frisou que nédo foi possivel seguir rigorosamente os critérios de
inclusdo, pois somente trés discentes estavam dispostos a participar. Desse modo,
automaticamente, eles foram escolhidos e por isso ndo foram considerados os critérios de
selecédo. Dessa forma, foram selecionados para participar deste estudo trés estudantes com NE.
Sendo um estudante autista; um com deficiéncia visual e outro com paralisia cerebral.

Entretanto apds esse processo, somente consegui estabelecer contato com os dois
primeiros estudantes. Apds varias tentativas para obter o contato do estudante com paralisia

cerebral, ndo recebi retorno a contento. Assim, somente participaram desta pesquisa o estudante
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com autismo e o estudante com deficiéncia visual. Desse modo, ndo conseguimos atingir,
integralmente, o escopo da pesquisa e, assim, abranger um publico que ultrapasse aquele
previsto para Educacéo Especial. Talvez devido a Pandemia e a necessidade do distanciamento,
as pessoas ja estejam cansadas de acessarem continuamente a internet, de ficarem em frente ao
computador e ao celular. Isso pode ter contribuido para ndo atingirmos a amostragem desejada,
caracterizando-se um fator limitante deste estudo.

Para resguardar o sigilo quanto a identidade dos participantes desta pesquisa, adotamos
os nomes ficticios: Jodo e Felipe, respectivamente.

Jodo tem atualmente 27 anos. Ele é autista e esta cursando, pela segunda vez, o 1° ano
do curso Técnico em Eletrdnica Integrado ao Ensino Médio. De acordo com o Napne, a NE do
Jodo em decorréncia do autismo € atendida por meio de monitoria; e adaptacdo e flexibilizacédo
curricular, conforme Instrugdo Normativa n° 13/2020 (IFTM, 2020c).

O autismo é classificado pelo Manual de diagndstico e estatistico de transtornos mentais
(DSM-5) como “Transtorno do Espectro Autista” (APA, 2014, p. 53) (TEA) e suas
caracteristicas essenciais englobam prejuizo na comunicacgédo social de modo reciproco e na
interacdo social; padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
sintomas esses que se iniciam na infancia (APA, 2014). A Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista traz para efeitos legais a seguinte

classificacdo para o autismo:

| — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacdo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal
usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relacBes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il — padrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012b, s.p.).

O termo ‘espectro’ esta relacionado com a variacdo que pode haver nas manifestaces
do transtorno, uma vez que essas vado depender da gravidade da condi¢do autista, do nivel de
desenvolvimento e da idade cronoldgica (APA, 2014). Estéo incluidos nessa classificacdo do
TEA, os transtornos antes chamados de: autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de
Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento
sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger (APA,
2014).
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O Felipe tem 17 anos. Ele tem visdo monocular, caracterizado como deficiéncia visual
(BRASIL, 2021c). Felipe esta cursando, pela segunda vez, o 1° ano do curso Técnico em
Computacdo Grafica Integrado ao Ensino Médio. Conforme o Napne, a NE de Felipe, em
decorréncia da deficiéncia visual, é atendida por meio de material acessivel e adaptagdo no
espaco fisico, segundo a Instru¢cdo Normativa n° 13/2020 (IFTM, 2020c).

A legislacdo brasileira classifica a deficiéncia visual da seguinte forma:

I11 — deficiéncia visual — cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05
no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo Gptica; 0s casos nos
quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor
que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢fes anteriores. (BRASIL,
1999; 2004, s.p.).

Aurt. 1° Fica a visdo monocular classificada como deficiéncia sensorial, do tipo visual,
para todos os efeitos legais. (BRASIL, 2021c, s.p.).

Para realizar as entrevistas com os estudantes Jodo e Felipe, ndo foi preciso utilizar
nenhum recurso para atender as suas NE. Eles disseram que estavam a vontade e que nao

precisavam de nenhum outro apoio ou suporte.

3.5 LOCAL DA PESQUISA

Este estudo teve como l6cus investigativo o Campus Avancado Uberaba Parque
Tecnologico do IFTM. A FIGURA 1 nos apresenta os atuais Campi que constitui o IFTM. Foi
solicitada a autorizacdo ao Reitor dessa Instituicdo, por meio da Declaragéo de Coparticipagédo
em Pesquisa (Anexo A). Essa escolha foi motivada pela quantidade expressiva® de estudantes
com NE cursando o EMI nesse instituto, sendo acompanhados pelo Napne, e ainda, pela
demonstracdo da coordenacdo do Napne em disponibilizar os documentos oficiais desse Nucleo
para este estudo.

O Campus Avancado Uberaba Parque Tecnoldgico foi criado no ano de 2014, passando
a funcionar a partir do ano de 2015. Esse Campus foi implantado em duas unidades, na cidade
de Uberaba, MG (IFMT, 2021).

%9 No momento em que consultei o Napne, havia 9 (nove) estudantes com NE matriculados e cursando o EMI.
Considerei uma quantidade expressiva ao comparar com o CEFET/MG, Campus Araxa, onde, inicialmente,
pretendia realizar esta pesquisa. Naquela época ndo havia nenhum estudante com NE matriculado nesse Campus.
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FIGURA 1 - Mapa das mesorregides do Estado de Minas Gerais e municipios com os Campi do IFTM

. Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e Noroeste de Minas

FONTE: IFTM (2016).

Atualmente o Campus Avangado Uberaba Parque Tecnoldgico oferece os seguintes

cursos:

e Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (EMI):

e Computagdo Grafica;

e Eletronica;

e Manutencdo e Suporte em Informética (IFTM, 2021).

Cursos de Graduacdo Presencial:

e Bacharelado em Engenharia de Computacéo;

e Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas (IFTM, 2021).
Cursos de Graduacdo a Distancia:

e Licenciatura em Computacéo;

e Licenciatura em Letras — Portugués;

e Licenciatura em Matematica (IFTM, 2021).
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Cursos de Idiomas:
e Espanhol,
e Inglés (IFTM, 2021).

Até 0 momento em que foi realizada a sele¢do dos estudantes com NE para realizacdo
desta pesquisa, havia nove estudantes matriculados e frequentes nos seguintes cursos®’: Técnico
em Eletrénica Integrado ao Ensino Médio; Técnico em Computacdo Gréafica Integrado ao
Ensino Médio; Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas e Bacharelado em
Engenharia de Computacéo.

Dentre as NE relatadas e atendidas pelo Napne®, havia: TEA; Deficiéncia Visual;
Transtorno hipercinético de conduta; Transtorno obsessivo-compulsivo, forma mista, com
ideias obsessivas e comportamentos compulsivos; Paralisia Cerebral; Deficiéncia Auditiva;
Deficiéncia Fisica conjugada com Deficiéncia Auditiva e Hemorragia Intracerebral.

3.6 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Para realizar esta pesquisa foram adotados os procedimentos éticos, conforme as normas
da Resolugdo n° 466/2012%, do Conselho Nacional de Satde (CNS). A presente pesquisa foi
submetida ao Comité de Etica por meio do Sistema CEP-CONEP, sendo aprovada em 26 de
setembro de 2020, pelo parecer 4.301.242 do CEP-UFTM (ANEXO B).

Tanto ao participante de menor idade quanto ao outro de maior idade, foi apresentado o
Termo de Assentimento (Anexo C) e aos Responsaveis Legais apresentou-se o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ao Responsavel Legal (Anexo D).

Apesar do outro estudante ter maior idade, foi recomendado pela Banca de qualificacio
e pela representante do Napne, que solicitasse autorizacdo ao Responsavel legal do estudante.
Realizei, por e-mail e via WhatsApp, a exposi¢ao dos objetivos desta pesquisa aos estudantes e
ao Responsavel Legal. Em seguida, apos concordancia dos participantes, encaminhei por e-mail
e via Correios esses termos. Apds esse esclarecimento e consentimento, confirmados pelas

assinaturas nos termos de todos os envolvidos neste estudo, iniciaram-se as entrevistas.

80 Dados fornecidos pelo Napne do IFTM, Campus Avancado Uberaba Parque Tecnoldgico, por meio de e-mail.
61 Dados fornecidos pelo Napne do IFTM, Campus Avangado Uberaba Parque Tecnoldgico, por meio de e-mail.

62 Disponivel em: <http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf>. Acesso em: 07 fev. 2020.


http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O processo de analise de dados foi iniciado com base na transcricdo das entrevistas. Glat
e Pletsch (2009, p. 144) trazem consideragdes sobre as analises a partir da metodologia Histéria
de Vida:

Como se trata de uma metodologia bastante flexivel, ndo h& imposicdo de
procedimentos especificos para se realizar a analise de dados. O procedimento basico,
porém, consiste em identificar a partir da transcricdo das entrevistas os contetdos ou
topicos mais frequentes (sic)que emergem do discurso dos entrevistados, 0s quais
serdo posteriormente agrupados em categorias de analise ou nuicleos tematicos.

Desse modo, os participantes narraram sua historia de vida enquanto estudantes,
estabelecendo um dialogo, que me permitiu formular novas questdes ou acrescentar
comentarios para clarificar ou aprofundar a teméatica em cena. Entretanto houve o cuidado de
se deixar o estudante direcionar o dialogo, conforme sugeriram Glat e Pletsch (2009), porém,
tentando estimula-los a exporem suas percepc¢des sobre o tema em sua histdria de vida.

Diante dos relatos da vivéncia escolar dos estudantes com NE, realizei a fase de
exploracdo das narrativas, geradora dos codigos: a influéncia da familia, as dificuldades na
trajetoria escolar, o preconceito, o bullying®®4, os conflitos pessoais, a identificacdo com a
escola, a relacdo com os amigos, a relacdo com os professores, a diversidade de pessoas e 0sS
apoios. Assim, ao explorar as narrativas, considerando que a metodologia Historia de Vida ndo
impbe procedimentos especificos para realizar as analises dos relatos (GLAT; PLETSCH,
2009), identificamos alguns eixos tematicos que nortearam a fase de inferéncia e interpretacéo
presentes nesta pesquisa: familia, escola e relacionamento.

Para dar maior destaque as histdrias de vida contadas pelos estudantes, suas narrativas

foram expostas em quadro, diferenciando-as de outras citacGes trazidas para esta dissertacao.

63 Devido a complexidade do conceito bullying, tomo como base para esse estudo a interpretagdo de que o bullying
€ um tipo de violéncia fisica ou verbal, que ocorre com muita frequéncia nas escolas, entre os estudantes.
Caracteriza-se o bullying quando a violéncia ocorre de forma repetitiva, havendo intencdo do agressor em inferir
danos fisicos ou psicoldgicos na vitima (ROSE et al., 2011; HUMPEL; BENTO; MADABA, 2019).

64 A Lei 13. 185/2015, que institui o Programa de Combate a Intimidagéo Sistematica (bullying) em todo o territério
nacional, traz a seguinte defini¢do: “No contexto e para os fins desta Lei, considera-se intimidacédo sistematica
(bullying) todo ato de violéncia fisica ou psicolégica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacao evidente,
praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com 0 objetivo de intimida-la ou agredi-la,
causando dor e angustia a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.”
(BRASIL, 2015b, s.p.).
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Todos os nomes de pessoas citadas nas falas dos estudantes, sdo ficticios, para
resguardar o sigilo.

Ao final de cada trecho retirado da narrativa dos estudantes, referenciamos o nivel de
ensino que correspondia a fase da entrevista. Para realcar algumas falas dos estudantes, utilizei
alguns grifos em negrito nas citacGes. E entre parénteses, relatei algumas emogdes expressas
pelos participantes durante as entrevistas.

As historias contadas pelos participantes foram apresentadas tentando dar um fluxo na
narrativa, entretanto, ha momentos em que alguns didlogos foram construidos. Assim, para
melhor visualizarmos as falas dos participantes e a minha, enquanto pesquisadora, sublinhei as

minhas indagacdes.

4.1 FAMILIA

O tema familia apareceu nas narrativas dos dois participantes desta pesquisa. Ha
lembrancas positivas e negativas em relacdo as influéncias dos entes familiares aqui
mencionados, esses que de alguma maneira tiveram participagdo na trajetoria escolar desses

estudantes, ora apoiando; ora contribuindo para o desenvolvimento de alguns conflitos pessoais.

___Quem me ensinou a ler e a escrever foi minha avo, sabe...porque eu morava
com ela, ela me ensinou um método diferente, sabe.

Ela pegava as letras do jornal ou da revista, recortava e montava tipo um texto,
sabe. Eu soletrava letra por letra, depois eu...tipo...hoje em Uberaba caiu uma
arvore, por exemplo. Ai montava essa palavra l4...soletrava...ai eu conseguia ler.
(Jodo, 27 anos, EI).

O estudante Jodo relatou essa experiéncia enquanto conversavamos sobre sua trajetoria
escolar no El. Apesar de recordar que durante a sua infancia ele ficava brincando no parquinho
da escolinha, podemos inferir do nosso dialogo que ele iniciou sua participacao escolar aos 15

anos, numa instituicdo de educacao especial:

Ah, eu tenho lembranga, eu acho que eu estudei I, sabe. Eu acho que eu me lembro
que eu ficava brincando la no parquinho da escolinha.
Né&o, tem muito tempo, ndo lembro ndo (aqui ele sorri).
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Tipo... eu ja estudei numa escola especial sabe? Chama CEOP, ali perto do
shopping novo, sabe? Praca shopping, sabe?

___E lembra com qual idade que vocé entrou 1a?
__Deixa eu lembrar... uns quinze anos. (Jodo, 27 anos, EI).

Podemos perceber no primeiro relato que houve o apoio, o cuidado e a preocupacéo da
avo com a alfabetizacdo do neto. Para Mitchell (2008) os av6s podem oferecer apoio e suporte
na educacdo dos netos com NE, configurando a aprendizagem intergeracional. Assim, é
interessante que a escola amplie sua rede de apoio familiar para além dos pais, estabelecendo
parcerias também com os avos (MITCHELL, 2008).

Gomes-Pedro (2006) chamou essa relagdo do neto com a avo de uma relagéo envolvente,
comum quando ambos moram na mesma casa, estabelecendo assim um vinculo muito forte,
gerando responsabilidades com o cuidado e educacdo dos netos. H& por parte dos avos uma
valorizacdo da escola, da educacdo e da busca por estratégias para auxiliar os netos nas
atividades escolares (SILVA, 2012). E quanto aos pais, encontramos no estudo de Cortez e
Fernandes (2019) ‘Autopercep¢do de criangas com distarbio do espectro do autismo ¢ a
percepgao de fonoaudiodlogos sobre suas habilidades de leitura e escrita’, um indicativo bastante
expressivo, exposto pelas criangas autistas quanto pelos seus fonoaudiologos entrevistados,
sobre a influéncia positiva dos pais no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

No segundo trecho da fala do estudante, Jodo diz ja ter estudado numa escola especial
quando ele tinha seus quinze anos, ja na sua adolescéncia. Ndo podemos afirmar que tenha
havido uma superprotecdo familiar com o estudante Jodo, que justifique o fato dele ter
frequentado uma instituicdo escolar somente aos 15 quinze anos de idade. Porém de acordo
com Serra (2010), ha familias que acabam isolando e infantilizando os seus filhos com NE,

esquecendo-se de que as pessoas com NE devem desenvolver a sua autonomia:

Passado o periodo de luto simbdlico, a forma como a familia se posiciona frente a
deficiéncia pode ser determinante para o desenvolvimento do filho. Muitos pais,
porque ndo acreditam que seus filhos possuam potencialidades, deixam de ensinar
coisas elementares para o autocuidado e para o desenvolvimento da independéncia.
Alguns optam pelo isolamento e outros por infantilizarem seus filhos por toda a vida,
esquecendo que ndo sdo eternos e que o portador de necessidades especiais deve se
tornar o mais autdnomo possivel. (SERRA, 2010, p. 46).

Porém o isolamento ou a superprotecdo dos filhos com autismo ou com outras NE pode
estar atrelado ao medo do preconceito que pode vir da sociedade em geral (MINATEL;
MATSUKURA, 2014; SEGEREN, 2014).
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Entretanto, apos o estudante Jodo frequentar uma instituicdo de educacéo especial, a sua
caminhada escolar ndo parou por ai. Ele continuou os estudos, com muita dificuldade, como
ele relata. Nao obstante esses obstaculos, concluiu o EF numa escola regular e com bastante

incentivo da familia ingressou-se no IFTM no EMI:

Eu t6 14 no IFTM porque a minha irma...¢... falou pra eu fazer a prova do IF,
sabe...Ai eu fiz...ai eu esperei uns dias...ai depois saiu o resultado...da prova
né...ai...eu fui aprovado...ai...eu consegui entrar l4...sabe. (Jodo, 27 anos, EMI).

O incentivo que Jodo recebeu da irma reflete uma caracteristica singular dessa familia,
corroborando com o resultado do trabalho realizado por Loureto e Moreno (2016), os quais
demonstraram que ha irmados que compreendem que o0 irmao autista tera dependéncias para com
outra pessoa no futuro, porém, acreditam que se o irmdo com TEA se esforcar, podera avancar
nos estudos e até cursar uma faculdade, mesmo que necessite de apoios. Esses autores trazem
que, considerando as singularidades das familias que participaram do estudo, as relacGes da
referida diade podem ser “facilitadas por amizades em comum, relativa autonomia do irmao
autista, redes de apoio familiar e orientacdo por parte das maes acerca do irmdo com TEA”.
(LOURETO; MORENGO, 2016, p. 316).

Segundo recomenda a Declaracdo de Salamanca, para a escola se tornar inclusiva, essa
deve trazer a familia para compor sua rede de apoio. E preciso incentivar os familiares mais
proximos a se envolverem nas atividades educativas na escola. Durante essas atividades, eles
poderdo conhecer métodos eficazes para que em casa possam organizar as atividades
extraclasses, contribuindo na orientacdo e apoio para o melhor progresso escolar do ente com
NE (ONU, 1994).

A educacdo das criancas com necessidades educativas especiais € uma tarefa
compartilhada por pais e por profissionais. Uma atitude positiva por parte dos
primeiros favorece a integracdo social e escolar, mas eles precisam de apoio para
assumir as funcGes de progenitores duma crianca com necessidades especiais. O papel
das familias e dos pais pode ser valorizado se lhes forem transmitidos os
esclarecimentos necessarios numa linguagem simples e clara, pelo que responder as
necessidades de informagdo e de treino das suas capacidades educativas é tarefa de
especial importancia [...]. (ONU, 1994, p. 37).

O estudante Felipe também nos conta que aprendeu a ler e a escrever por incentivo da

avo e da mae, mesmo frequentando creches e escolas:
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__Quem me ensinou a ler e a escrever foi minha avo, sabe...porque eu morava
com ela, ela me ensinou um método diferente, sabe.

Ela pegava as letras do jornal ou da revista, recortava € montava tipo um texto,
sabe. Eu soletrava letra por letra, depois eu...tipo...hoje em Uberaba caiu uma
arvore, por exemplo. Ai montava essa palavra la...soletrava...ai eu conseguia ler.
(Jodo, 27 anos, EI).

As lembrancas da trajetoria escolar do estudante Felipe durante o El se referem a um
periodo em que ele brincava na escola, aos estimulos em casa quanto a leitura e a perda que ele
teve da visao do olho esquerdo. Contudo o estudante enfatiza que a deficiéncia visual ndo trouxe
impedimento para ele nesse periodo escolar, pois conseguiu com a ajuda da mae, da avo e das
escolas a ler e escrever.

Dos fatos narrados por Felipe durante o seu percurso no El, inferimos que outras NE
surgiram nessa fase, além da deficiéncia visual, pois ele vivia varios conflitos pessoais, alguns
gerados pela auséncia do pai. Esses conflitos causaram alguns retrocessos no seu desempenho
escolar, afastando-o muitas vezes da sala de aula, prejudicando sua participa¢do nas aulas, e
consequentemente, sua aprendizagem no mais alto grau, culminando na sua reprovacdo no

sétimo ano do EF.

Ai...nessa época, no sétimo ano foi a primeira vez que eu bombei... tipo... juntava
piada... ai...zoavam desde minha aparéncia, na época eu era bem mais gordo que
hoje em dia. Ai eles falavam dos meus 6culos, ai ficavam zoando de tudo, do meu
cabelo, zoavam tudo, tudo, tudo, tudo... E fora da sala, tipo no recreio geralmente
eu ficava escondido, porque eu geralmente apanhava por nada. Quando eu falava
com a diretora, ela falava eu ndo posso fazer nada. Ou entéo eu ficava na porta da
secretaria. Ai eles falavam assim, vocé ndo pode ficar aqui e me expulsavam de la.
Quando chamavam a minha mée... as Unicas vezes que eu fiz minha mée ir na
escola, para resolver alguma coisa assim, foi nessa época...eu chamei minha mée...e
ai falaram pra ela assim... ndo o seu filho que caca confuséo, eles ndo fazem nada,
os alunos séo bons. N&o era, ndo era, os alunos saiam da escola...tipo saia pra porta
da escola e ficavam usando droga na frente da escola. (Felipe, 17 anos, EF).

Era tudo...eu ndo ia na aula, ndo queria ficar 14, por varias vezes. Eu ficava
escondido ou ficava em cima do telhado da escola. Eu ia para a escola, mas eu nao
ia para aula. (Felipe, 17 anos, EF).

Eu nunca tive...eu ndo tenho contato com meu pai, mas naquela época eu tinha,
mas a Unica vez que meu pai se envolveu com alguma coisa que tinha a ver com
escola minha foi por causa de uma briga. Foi uma vez que briguei, nessa época.
Porque eu ndo tinha fome...era por causa do meu pai na verdade também.
Ficava...toda vez que eu pensava nele...eu perdia a fome. (Felipe, 17 anos, EF).




109

Ha estudos como o desenvolvido por Lima e Santos (2016) que afirmaram que

mudancas na estrutura familiar, como a auséncia do pai no domicilio, prejudicam o desempenho

escolar. Considerando esse fato, podemos supor o surgimento de outras NE ou deficiéncias

circunstanciais (CARVALHO, 2019). Essas deficiéncias circunstanciais se referem a

estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem transitérias, mas que nao estdo

diretamente relacionadas com uma causa organica especifica, porém, precisam receber o

atendimento educacional para que ndo se consolidem (CARVALHO, 2019).

Somando a isso, a educacgéo inclusiva prevé que a escola busque construir uma rede de

apoio entre gestores, educadores e pais, pois a colaboracdo da familia junto as escolas é

fundamental para atingir uma educacdo de qualidade, uma vez que propicia 0 encorajamento

para aprenderem a trabalhar como parceiros a favor do estudante com NE (ONU, 1994).

4.2 ESCOLA

A partir dos relatos dos estudantes com NE, pude perceber uma énfase no tema escola.

Desde as dificuldades com as atividades escolares até o sentimento de identificagdo com a

instituicdo, com a diversidade de pessoas e com 0s apoios recebidos.

No comeco do primeiro ao segundo, eu era muito bom...tipo...chegou a um ponto
que...meio... que a professora me pedia para ajudar os alunos nas matérias,
principalmente as que tinham a ver com humanas...tipo... portugués. E na época
também eu era bom na matematica também em geral. Era muito bom e eu fui
ajudando todo mundo ai. Quando chegou no terceiro...eu sempre tive um
problema, porque eu tinha muita dificuldade... de... eu ndo conseguia
acompanhar muito, ndo conseguia acompanhar a velocidade da sala. Eu copiava
muito devagar, demorava um pouquinho para assimilar a matéria.... s6 que
chegou no terceiro...a professora passava muita tarefa. E tinha muita coisa no
quadro. E como eu ndo conseguia completar tudo, ia acumulando... ai eu chegava
em casa e tinham cinco a seis cadernos para completar, era muita coisa. (Felipe, 17
anos, EF).

As poucas vezes que eu tentei falar com ela, ela falou que era frescura...e quando
me chamavam...quando a coordenadora me chamava, ela geralmente ficava do lado
da professora. (Felipe, 17 anos, EF).

[...] as lembrancas dessa época que envolve escola, nunca eram muito boas. Por
exemplo, eu lembro que eu ficava...no final de semana eu ia pro rancho.... quando
dava domingo, eu ficava triste, comecava a querer chorar, porque eu ndo queria que
chegasse segunda, porque eu sabia que eu ia ter que voltar a fazer tudo aquilo de
novo. E era muito cansativo porque além da escola eu ainda fazia conservatério.
[...] até no conservatério era isso... quando eu tinha, por exemplo, que escrever
alguma coisa, a professora pegava e escrevia para mim, porque eu demorava muito
tempo. (Felipe, 17 anos, EF)
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Ha! Pra mim...acho que... foi bom terminar o ensino fundamental...eu fui...com
toda...terminei com toda dificuldade, mas é...eu consegui, mas eu consegui
terminar até o0 nono ano...agora eu estou no ensino médio.... ai se Deus quiser vou
me formar |4 também. (Jodo, 27 anos, EF).

Ah, Matematica... nunca consegui, sabe? Matemaética é mais complicado pra
mim, sabe?! (Jodo, 27 anos, EF).

Ao recordar as vivéncias escolares, os estudantes Felipe e Jodo relataram um pouco
sobre as dificuldades que eles tiveram na escola. Felipe s6 estudou em escolas regulares
publicas, passou por trés instituicdes escolares tanto no EI quanto no EF. Apesar de Felipe ndo
correlacionar a sua dificuldade de acompanhar a turma, quanto a realizacdo das atividades, a
sua deficiéncia visual, podemos deduzir que essa correlagdo é possivel. Talvez naquela época,
devido o Felipe ser muito novo quanto a idade, pois estava cursando o 3° ano do EF, ele néo
conseguisse perceber que a reducdo da sua acuidade visual pudesse diminuir a sua presteza para

copiar e assimilar os conteddos expressos na lousa, mesmo se sentando proximo a essa.

Quando a deficiéncia visual acontece na infancia, pode trazer prejuizos ao
desenvolvimento neuropsicomotor, com repercussdes educacionais, emocionais e
sociais, que podem perdurar ao longo de toda a vida, se ndo houver um tratamento
adequado, o mais cedo possivel. (BRASIL, 2000b, p. 10).

Montilha et al. (2009) constataram na sua pesquisa que, dentre os escolares com
deficiéncia visual que estavam cursando o ensino fundamental numa escola publica municipal,
83,3 % daqueles considerados com visdo subnormal® relataram ter dificuldades em enxergar e
escrever no caderno, 100 % disseram ndo enxergar bem na lousa. N&o houve respostas dos
estudantes com cegueira quanto a essas queixas. E quanto a reclamacéo de anotar aulas, ndo
houve respostas dos estudantes com visdo subnormal, ja entre o0s escolares com cegueira, 35,7
% alegaram ndo conseguir desenvolver bem quanto a anotacéo das aulas.

Ao iniciar o processo de escolarizacao, principalmente entre os 7 e 11 anos, a escola se
torna o ambiente de aprendizagem e de socializagdo para as criangas, inclusive para aqueles

gue ndo enxergam ou enxergam pouco. Porém o processo de desenvolvimento do estudante

85 Alguns especialistas preferem utilizar o termo visao subnormal (utilizado no estudo de MONTILHA et al., 2009)
a baixa visdo. Ambos os termos tém o mesmo significado, ou seja, se referem a uma condi¢do de deficiéncia
visual, que significa redugdo da acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo dptica
(BRASIL, 1999; 2000b; 2004b).
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com deficiéncia visual, cego ou com baixa visdo, apresenta algumas caracteristicas peculiares
e que devem ser consideradas e respeitadas pelos educadores e toda a rede de apoio, que a
escola deve oferecer. Essas peculiaridades envolvem: maior tempo para assimilar determinados
conceitos, principalmente, os mais abstratos; necessidade de estimulag&o continua; dificuldade
de interacdo, apreensdo, exploracao e dominio do meio fisico; e desenvolvimento mais lento da
consciéncia corporal (BRASIL, 2000b).

O relato de dificuldade do discente Felipe nos leva a entender que a professora escrevia
muito no quadro e, provavelmente, ndo se utilizava de outras estratégias ou praticas
pedagdgicas que rompesse com a barreira metodoldgica (SASSAKI, 2005), que possibilitasse
a participacdo de toda turma em conjunto, respeitando as NE do Felipe. Diante dos fatos
narrados, fica a impressdo que ainda predominava em suas aulas praticas de ensino tradicionais,
homogéneas e padronizadas (DAL’IGNA et al, 2013). E que essas atitudes metodoldgicas
estavam pautadas em exposi¢cdo macica de conteudos na lousa para uma aprendizagem
receptiva e mecanica, sem considerar os diferentes tempos e capacidades de assimilacdo dos
estudantes (LIBANEO, 1985). Essas formas de ensinar diferem-se das praticas pedagdgicas
inclusivas, que consideram as peculiaridades dos escolares e suas percep¢fes quanto ao
desenvolvimento e acompanhamento das aulas. Por meio dessas praticas, busca-se oferecer
condigdes de aprendizagem para todas e todos os estudantes com NE ou ndo, conforme seus
estilos e ritmos de aprendizagem (ALMEIDA; SILVA, 2013), sempre oferecendo apoios para
atender as NE dos discentes.

Quando Felipe busca recordar o seu trajeto escolar durante o EF, ele faz referéncias a
lembrangas negativas e positivas. Das suas recordacfes negativas podemos denotar algumas
dificuldades advindas de conflitos pessoais, muitas vezes ignorados pela escola e pela familia,
e outras queixas que se correlacionam com uma gestéo escolar falha no sentido de realizar acoes
e préticas inclusivas, culminando na provavel auséncia de apoio pedagdgico e psicoldgico, na
existéncia de barreiras metodolégicas e atitudinais (SASSAKI, 2005) nas praticas de ensino de
alguns docentes.

Entretanto ele cita algumas experiéncias positivas possibilitadas pelas atitudes de alguns
docentes: o cuidado, a atencdo, o afeto; as aulas de historia que mais pareciam um conto
historico, que prendia a atencdo do Felipe; o empenho em fazer com que as paginas em branco
do caderno fossem preenchidas, que o conteudo ficasse em dia. Todas essas atitudes instigaram
em Felipe a vontade de participar das aulas e de compreender o que estava acontecendo com

ele:
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__E vocé acha que o AEE foi bom, que fez diferenca? Te ajudou?

___Euacho que fez, fez sim. Na época eu nao gostava, mas hoje em dia fez.

___Eu acho que era mais por conta da professora que dava...tipo por causa...ela
era uma professora que me aproximei...entdo eu conversava muito com ela... desde
questdes familiares até a questdo da minha visdo...foi a época que eu comecei a ter
mais criatividade na hora de me adaptar, eu comecei a me adaptar demais. (Felipe,
17 anos, EF).

___Por que vocé reprovou no sétimo?

__Eundo ficava na sala.

__Foi em mais de uma matéria?

___Todas, menos historia.

___Por que menos histéria?

___Eu gostava da professora...eu gostava do jeito que ela explicava a matéria,
ela passava muito texto, mas ela explicava muito. Eu gostava de prestar atencéo na
matéria dela, eu ficava viajando...parecendo que ela estava contando uma
histéria. Parece que estava contando a historia, ndo parecia que ela estava
explicando e sim contando hist6ria. Eu gostava de ouvir ela falando e na hora da
matéria eu lembrava e fazia a prova bem. Eu passei com nota de prova so. (Felipe,
17 anos, EF).

Eu gostava daquela professora, desde a matéria dela...portugués, sempre foi a
matéria que eu mais gostei foi o portugués e histéria. Eu me dava bem com matéria
dela. Achava féacil, e tipo...ela meio que me obrigava a copiar, porque 0s outros
cadernos estavam muito incompletos, chegou um ponto que ela falou assim: Vocé
vai pegar esse caderno seu e fazer tudo de novo. Eu quero seu caderno completo...ai
eu te dou um ponto...extra. Ai ela me deu. Eu completei o caderno todo. Ai quando
eu completei o caderno e vi que ele ficou muito organizado. Ai eu falei caramba,
gue massa...ai eu comecei a querer organizar meu caderno. Ai foi quando eu
comecei a prestar atencdo na aula. (Felipe, 17 anos, EF).

Durante os nove anos de escolarizagdo no EF, o estudante Felipe relata que passou por
trés escolas publicas regulares, uma estadual e as outras municipais, e que teve AEE em duas
dessas escolas, tanto na rede estadual quanto na municipal. A primeira vez que ele comegou a
receber esse atendimento, o qual o estudante chama de reforco, foi no quarto ano, logo apés ele
fazer a segunda cirurgia no olho direito, pois ele ja havia perdido a visdo no olho esquerdo.
Desse modo, ele comecou a ter mais dificuldades para enxergar. Depois Felipe foi ter AEE
somente no sétimo ano, e em curto periodo do oitavo ano. Foi a partir do sétimo ano que ele

conheceu a nomenclatura AEE.

__Quando eu estava no quarto, eu lembro que eu comecei a fazer um reforgo. Ai
Ia me deram os materiais adaptados, mas eu ndo gostava, eu me sentia estranho,
ndo conseguiu usar.

__Esse reforco era dentro da sua sala de aula junto com os colegas ou ndo?
___Em outra escola que eu fazia la... uma vez por semana, duas vezes por semana,
na verdade...ai me davam os materiais...coisas assim para eu fazer na escola.

___ Como era o reforco, vocé lembra como era?
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__ Tipo eu ficava 14, geralmente ela passava alguma atividade ou ela
pedia...perguntava vocé estad com dificuldade em alguma coisa. Geralmente ela me
ajudava ou a fazer as atividades que eu estava com dificuldade ou ela me passava
alguma coisa. Alguma coisa a ver com alguma matéria que precisava de reforco...
tipo... sei 14 algum texto...me passava muita producdo de texto... essas coisas assim.
(Felipe, 17 anos, EF).

__ L& era escola regular, mas tinha aula adaptada. A professora que eu fazia
aula...ela era cega. E o estilo de aula era diferente.

__ Eratipo uma sala especial?

___ Era uma sala especial, e na outra |4 era s6 eu mesmo [...] era 14 a tarde [...].
(Felipe, 17 anos, EF).

[...] Fiz isso durante o sétimo, os dois sétimos que eu fiz ... um pedaco do oitavo.
Depois eu parei. Eu fazia AEE. (Felipe, 17 anos, EF).

No AEE eu ndo cheguei a usar nada de diferente...Era mais... Ia... era mais algum
tipo de lapis que eu usava. Eu tenho.... hoje em dia eu uso esses lapis mais para
desenho.... eles sdo 4B. (ele me mostra os lapis do primo dele...que sdo iguais aos
que eles usava)... entendi... para ser mais especifico era esse aqui, é 4b, é que ele
tem o grafite mais forte, pra eu consegui enxergar melhor. Ndo conseguia enxergar
minha letra direito. (Felipe, 17 anos, EF).

[...] eu prefiro coisa mais escuro.... consigo enxergar melhor...quando é mais forte.
Por isso que eu usava aquele tipo de l&pis, outro material que eu usei também
quando estava no [...] (no quarto ano), foi uma mesinha para escrever assim (ele
mostra como seria a posi¢do para ele escrever usando essa mesinha) ... que eu ndo
lembro 0 nome ... e caderno com linha maior...caderno também com pagina
amarela, porque ai néo refletia a luz. (Felipe, 17 anos, EF).

Mantoan (2015) comentou que a ideia de inclusdo pegou as escolas despreparadas,
atingindo, principalmente, aquelas que ofertam o EF. Esse desarranjo pode ser uma das causas
para o que Prieto (2006, p. 51) nos aponta, que as escolas tém pensado e realizado “[...] auxilios
especiais sob diferentes denominacfes e com estrutura e funcionamento distintos.”. Nesse
contexto, mesmo com todos os entraves, as dificuldades e as divergéncias, “[...] a perspectiva
anunciada nos documentos de muitos municipios, principalmente desde meados da década de
1990, é de atender aos principios da educacdo inclusiva.”. (PRIETO, 2006, p. 51).

Para o estudante Jodo concluir o EF foi bem dificil, conforme ele relata. Entretanto
parece que o estudante ndo conseguia rememorar com detalhes essas dificuldades. No decorrer
das entrevistas, Jodo nos conta que, atualmente cursando o EMI, ele tem recebido o auxilio de
uma monitora, que o ajuda na realizacdo das provas e de algumas atividades de determinadas
disciplinas, somente naquelas que ele solicita apoio. Agora durante a pandemia, em que as aulas
estdo acontecendo remotamente, Jodo continua recebendo o suporte da monitora, quando
necessario. E durante a nossa conversa, ficou claro que ele ndo teve esse suporte durante o EF,

e que talvez se o tivesse tido nas outras escolas, ele poderia ter tido menos dificuldade e
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aprendido mais. Contudo, provavelmente, apds um processo de ressignificagdo, foi possivel
perceber, por meio da fala dele, um sentimento de agradecimento a Deus por ter concluido o

EF, apesar das dificuldades.

___ Eutenho uma monitora também, sabe?

___Ah, vocé tem?

___Tenho... todas as provas que eu faco Ia na escola, eu fago fora da sala, sabe. Ela
16 a prova pra mim...pode ler uma, duas, trés vezes que eu...depois eu respondo la...
na prova.

___Agorano IFTM, tem monitor, mas é a primeira vez que vocé esta tendo monitor?
Nas outras escolas vocé ndo teve monitor?

__Nas outras escolas ndo... s6 nesta.

___Ento vocé acha gue o fato de vocé ter um monitor te ajuda mais a aprender e a
participar das aulas?

___Muito.

__ Talvez se vocé tivesse tido monitor antes, vocé acha que teria aprendido muito
mais, que teria sido melhor nas outras escolas?

__ Eu acho que sim, viu, mas Deus me ajudou e consegui completar o ensino
fundamental, sabe. (Jodo, 27 anos, EF).

Juntando as experiéncias escolares do Jodo, do periodo de antes com as de hoje,
enquanto frequenta o EMI, considerando o incentivo da familia, e os apoios recebidos da escola
quanto as suas NE, parece que novos sentidos foram construidos, e uma nova subjetividade
também (GONZALES REY, 2007; SILVA; GARCIA, 2011). Isso pode ter contribuido para
que Jodo olhasse para tras e reconhecesse o que lhe faltou. No entanto, agora, dando énfase a
sua conquista a partir de um novo olhar para as possibilidades de hoje. E assim surge um
processo de identificagdo com outro ambiente escolar, que busca Ihe auxiliar na conquista por
uma aprendizagem cada vez melhor, que lhe possibilite alcangar sua emancipagdo humana,
social, cultural, econémica e politica, dentro da proposta de uma educacéo inclusiva (ONU,
1994; CUNHA, 2015).

[...] o IF®8 é do coragéo, né. (Jodo, 27 anos, EMI).

[...] pra mim é a melhor escola que ja vi. (Jodo, 27 anos, EMI).

[...] os professores me mostraram os tipos de cursos... ai eu preferi fazer o curso de
eletrbnica...sabe... porque eu achei interessante né..ai eu posso ser um
técnico...posso  mexer com... tipo...posso ter uma lojinha de arrumar
celular...posso ser um eletricista...tipo isso sabe...ai por isso que eu preferi esse
curso técnico em eletrdnica...achei interessante. (Jodo, 27 anos, EMI).

5 Algumas vezes os estudantes Jodo e Felipe se referiam ao IFTM, utilizando-se da sigla IF.
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Conquanto percebamos em Jodo um sentimento de realizacdo no IFTM, podemos

depreender da sua narrativa que, nesses dois anos cursando o EMI, as dificuldades também se

fizeram presentes. Entretanto ele ndo deu destaque negativo a isso, apesar de ter sido reprovado

em algumas disciplinas:

Ah! No ano passado eu consegui... ano retrasado quero dizer. Consegui passar.
Olha, eu passei em todas, sabe. S6 que o Coordenador 14, falou assim, que eu
tinha muita matéria pra fazer, sabe. Umas 10 matérias acumuladas pra mim, sabe.
Ai ele fez um acordo comigo. Ele falou assim. Mario, vocé se incomoda em fazer
0 primeiro ano de novo, porque a gente vai fazer o seguinte: a gente vai diminuir
um pouco de carga horaria para vocé, e colocar menos matéria pra vocé. Falei
ndo, ndo tem problema ndo, mas eu consegui passar em Geografia... Educacéo
fisica. (Jodo, 27 anos, EMI).

Alguma coisa que a professora explica, sabe? O que ndo entendo, eu pergunto
de novo, pra ela. Ela pega e explica. Ela comeca desde o inicio até o fim, sabe?
(Jodo, 27 anos, EMI).

O que eu ndo entendo, eu respondo a professora. O que é....tipo...ela escreve
uma palavra dificil. O que significa aquela palavra, eu falo professora, qual o
significado dessa palavra? Ai a professora vai la e explica. (Jodo, 27 anos, EMI).

__Ah, minha monitora ler a prova pra mim. Pode levar umas trés vezes, se
necessario, pra depois eu achar a resposta certa.

__Mas, na hora das atividades, ela fica dentro da sala? VVocé junto com os colegas
e a monitora também?

__E, elafica do meu lado Ia.

__Vocé precisa que ela leia para vocé as atividades?

__E, depende da atividade que o professor passar, né.

__Vocé pode falar das atividades um pouquinho? Alguma de que vocé se lembra?
As atividades gue vocé precisa da monitora?

__Portugués, eu preciso da monitorara, né... orientando, sabe.... Portugués e
Instalagdes elétricas. (Jodo, 27 anos, EMI).

Esses trechos nos induzem a pensar que dentre alguns motivos que fizeram com que o

estudante Jodo ndo enfatizasse haver dificuldades no EMI como fez ao falar sobre o EF, estdo

as praticas do AEE que o IFTM vem realizando com ele. Dentre essas praticas podemos citar a

flexibilizacdo curricular,®®8quando o estudante cita que foram reduzidas as quantidades de

7 Instrugdo Normativa n° 013, de 10 de setembro de 2020, no IFTM, que estabelece e regulamenta 0s
procedimentos de identificacdo, acompanhamento, avaliacdo e flexibilizacéo curricular aos estudantes com NE

(IFTM, 2020c).

8 Ha varias discussdes no campo da Educagio Inclusiva e Educagdo Especial a respeito dos conceitos
flexibilizagdo curricular e adaptacéo curricular. Na tentativa de se entender e de colocar em pratica a perspectiva
de um curriculo flexivel visando garantir na pratica o exercicio do direito a educacdo dos estudantes com NE
(FLORIANI; FERNANDES, 2008).
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“unidade curricular” (IFTM, 2020c, p. 8) para ele cursar; e o trabalho de orientacdo e apoio
para realizar algumas atividades e avaliagdes que Jodo recebe da monitora.

A oferta desses suportes indicam ser tentativas de atender as NE desse estudante, como
meio de aumentar as oportunidades de participacdo dele nas unidades curriculares junto da
turma, de modo a ndo o sobrecarrega-lo; objetivando a permanéncia dele na institui¢do escolar,
de modo que ele continue sua caminhada rumo ao seu sucesso escolar, que € Unico de cada
individuo.

Quando a escola decide trabalhar sob a perspectiva da educacao inclusiva, ndo significa
que todos os estudantes com NE ndo védo encontrar dificuldades durante o percurso escolar.
Significa que a instituicdo escolar esta aberta para renovar suas atitudes em prol de viabilizar
condicdes para que esses estudantes tenham o direito de estudar e de aprender junto dos demais
escolares, contudo, recebendo todos o0s apoios necessarios para atender suas NE, de modo a ndo
ferir sua dignidade humana e o seu direito de exercer sua cidadania (FERREIRA, 2005;
MANTOAN, 2015; CARBONELL, 2016).

H& outro ponto que nos chama atencdo nesses relatos do Jodo, a forma como o
coordenador de curso aborda a reprovagdo com ele. Parece que nem a palavra reprovagéo foi
mencionada, e sim por meio de um acordo com o estudante, resolveram ‘tentar de novo’. N&o
houve uma abordagem centrada no fracasso do estudante, e sim nas mudancas e readaptacdes,
as quais a escola pode fazer para se adaptar as peculiaridades dele (CARVALHO, 2019). A
proposta de flexibilizar a carga horaria nao foi trazida por meio de uma postura impositiva, e
sim por um didlogo, no qual o estudante parece ter tido uma participacdo ativa.

Essa atitude do coordenador e a dos professores que tiveram prontiddao em esclarecer as
duvidas do Jodo durante as aulas, demonstram atitudes inclusivas, que todos os docentes devem
e precisam colocar em pratica, pautando-se em valores éticos, no compromisso com a profisséo,
buscando recriar suas praticas a partir do retorno que os estudantes com NE lhes dao
(MAGALHAES; CASTAMAN; VIEIRA, 2020). Esses autores destacaram que:

Na perspectiva inclusiva, o professor deve assumir-se como um profissional inclusivo
e buscar desenvolver, com auxilio dos cursos de formacgdo de professores, as
caracteristicas criatividade, reflexdo sobre a pratica, criticidade, flexibilidade,
autonomia e autoconhecimento para aproxima-los mais da inclusdo dos estudantes
com NE. Destarte, h4 a necessidade de reconstrucdo da identidade profissional dos
professores que atuam na EPT, uma vez que grande parte ndo teve, na sua formacao
inicial, uma preparagdo para atuar com estudantes com NE, pois em sua maioria séo
bacharéis ou tecndlogos, sem formagéo pedagdgica. (MAGALHAES; CASTAMAN,;
VIEIRA, 2020, p. 187).

Nesse sentido corrobora Carbonell (2016):
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A inclusdo ndo é possivel sem uma mudanca radical na cultura docente, nos modos
de ensinar e aprender e no imaginario dos valores e concepgoes educativas. Neste
caso, 0s docentes adquirem um maior protagonismo e trabalham lado a lado e em pé
de igualdade com os distintos especialistas que intervém no processo educativo.
(CARBONELL, 2016, p. 103).

Essas atitudes podem ter contribuido para que Jodo se identificasse com a atual escola.

E Felipe demonstra também ter-se identificado com a instituicdo IFTM:

E....engracado que no principio eu ndo queria ter entrado (no IFTM). (Felipe, 17
anos, EMI).

[...] Al eu peguei os cursos...ai quando eu vi que tinha computacgéo gréfica...eu
fiquei meio animado...porque eu fazia curso de design gréafico...assim em outros
lugares...eram cursos ruins, mas eu fazia. Entdo ja era uma coisa... que tem uma
coisa que eu tenho vontade de fazer 14. Eu acho que pode ser melhor [...]. (Felipe,
17 anos, EMI).

Acaba que no IF, meio que ao mesmo tempo que |4 é um inferno, porque é
cansativo para caramba, mas |4 é um paraiso... muita, muita gente la me ajudou
muito. (Felipe, 17 anos, EMI).

__[...] eu posso dizer.... a diversidade de la meio que me salvou da depressao ...
quase ... porque gragas a isso eu consegui ter... conversar mais com muitas pessoas,
muito depois por causa de bullying, especialmente, eu me fechei muito.
___Enaoutra escola que vocé estudava, 1a também era uma escola regular, também
ndo tinha diversidade de pessoas?

___Lanao tinha...todo mundo era igual...tanto na personalidade quanto em gosto
no geral, entdo eu ndo conseguia ter muito amigos. (Felipe, 17 anos, EMI).

Conforme os relatos do estudante Felipe, o seu processo de identificacdo com a escola
IFTM se iniciou ao vislumbrar na escola a possibilidade de aprender mais sobre algo que ele ja
gostava e que poderia se tornar uma profissdo no futuro. Essa percepcdo de Felipe em
aprofundar os seus conhecimentos sobre algo com o qual ele j& se identifica e almeja trabalhar,

nos remete ao descrito por Souza (2013):

A inclusdo deve ser antes de um processo, uma atitude pessoal. Ela deve ocupar lugar
de destaque como canal de potencializacdo de possibilidade de liberdade. Nesta
perspectiva, a inclusdo é um conjunto de a¢BGes que visa tornar justo o ser e o fazer
social. Todos os procedimentos inclusivos devem direcionar-se. Para a autonomia e
autogestdo, considerando as competéncias e habilidades de cada individuo. (SOUZA,
2013, p. 58).

Essa identificacdo engloba também outros aspectos, indo além dos apoios para atender
a NE em decorréncia da deficiéncia visual. Foi nessa escola que Felipe comegou a se

autoconhecer e a se aceitar, e nesse processo parecem ter surgido outras NE de cunho emocional
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e psicoldgico. Essas falas de Felipe nos levam a compreender que uma instituicdo escolar
regular, aberta para a diversidade humana, possibilita o convivio entre pessoas com diferentes
NE, de diversas classes, etnias, religiGes, géneros, gostos, crencas etc. E havendo na escola
acoOes para o acolhimento, para a tolerancia, para a promog¢do de uma socializacdo mais
respeitosa, sem discriminacgdo, que busquem a efetivacdo do aprendizado de todas e de todos
0s estudantes, como objetivo final, a diversidade se torna uma chave impar para a promocéo de
uma educacdo igual, respeitando as diferencas (CARBONELL, 2016).

Da narrativa de Felipe, é possivel perceber que ndo basta somente ser uma escola
regular, que legalmente ndo deve negar matricula para nenhum estudante. A escola precisa se
assumir enquanto instituicao inclusiva e desenvolver a¢des para que isso de fato aconteca. E o
Napne, a coordenacdo de curso, e alguns professores parecem ter buscado desenvolver essas

praticas inclusivas no IFTM:

___ Eu quero que vocé conte um pouco como € o seu dia a dia no ensino médio
integrado.

__Tipo...estou ha dois anos no IF! Eu bombei no primeiro...bombei no primeiro.
Mas assim... ndo...

L4 ndo € uma coisa...tipo... eu nao vejo muita dificuldade 1a. Minha primeira bomba
no primeiro, ndo foi muito por causa da viséo. Foi mais por ansiedade, coisas assim,
mas...tipo...eu tenho dificuldades de acompanhar as aulas. Coisas sim ... varias
vezes, mas é mais por questdo da matéria.

E..tipo ... por causa de ser muitas matérias, é diferente. Demorei para me
acostumar, demorei um pouco demais para me acostumar, porque...tipo...desde a
dificuldade de acordar, porque igual a minha escola antiga eu acordava tipo...14
comecava sete horas, eu acordava quinze para sete...porque eu ia de a pé... era dois
quarteirdes da minha casa. Para ir para o IF, eu acordava ano passado, dois mil e
dezenove, no caso, eu acordava cinco e meia...esse ano eu acordo cinco e quinze...e
tem que dar uma volta na cidade praticamente. Entdo, era mais dificil. Mas, na
questdo da visdo em si, nunca..tipo...tinha professores que sempre me
perguntavam, por exemplo, a Patricia de Quimica...ela perguntava...td bom
assim...estd dando para enxergar?... porque geralmente questdo de prova... muitas
vezes as provas dela....estavam com uma letra que eu ndo conseguia enxergar...eu
falava ndo estou conseguindo ler isso daqui...ela chegava explicava... fazia com
uma fonte maior-...essas coisas assim... Entdo nessa questéo... acho que o lugar
mais...que eu tive melhor...na questao visual assim...foi por conta do IF até.
___Mas ai o material igual prova, as atividades ndo sdo ampliadas para vocé?
__Na&o, eu ndo preciso muito para falar a verdade. (Felipe, 17 anos, EMI).

[...] Era mais acompanhar a matéria, mesmo, mas era porque eu tenho um
problema...pra focar em uma coisa s6. Eu tenho TDAH, eu fiz acompanhamento
psiquidtrico duas vezes na vida...em duas épocas diferentes.... na época eu fui
diagnosticado com TDAH. Ai eu tenho problema para focar numa coisa s6. Entéo,
muitas vezes eu ndo consigo acompanhar porque eu estava pensando em outra coisa
na minha cabeca. (Felipe, 17 anos, EMI).

__Vocé lembra quando foi a primeira vez que vocé teve contato com Napne,
quando vocé entrou no IFTM?
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__Foi antes de eu entrar na verdade...quando eu passei...assim que eu tinha feito a
matricula, antes das aulas comegarem, eu tive reunido com a Adriana do Napne.
Foi de boa, mais para conhecer, para falar como € que era o IF... nesse sentido, foi
bem tranquilo. Ai no primeiro més, eu tinha contato com ela todo dia porque ela
estava na minha sala para ajudar uma amiga em Libras.... ai depois...me
procuravam sempre, perguntava como que eu estava. Se estava bem ... se estava
com dificuldade...por ai.

Ela me chamava l4... ou procurava na sala... As vezes me via e me perguntava
para...dependia muito do dia...me chamava la.... dependia muito dia. (Felipe, 17
anos, EMI).

[...] Teve uma amiga minha no primeiro ano la...teve uma amiga minha.... que se
néo fosse o pessoal do Napne e alguns amigos ali em volta...tipo eu... pessoas
assim...eu ndo sei 0 que teria acontecido com ela...as vezes eu via ela no canto,
chorando, bem mal ... em um nivel muito absurdo. (Felipe, 17 anos, EMI).

__[---] O coordenador, no caso, 0 Pedro me procurou ... muitas vezes, inclusive.
E alguns professores ... tipo a Fernanda de portugués.

___ Do Napne ndo? Nao ficaram sabendo?

__ Depois. Quando voltei a ir na aula, ai o Pedro meio que ligou aqui em casa... ele
meio que me forgou a fazer monitoria no Napne.

__ Al vocé tem um monitor?

___Na&o mais porque ja acabou, mas eu estava tendo.

___E como que eram essas monitorias?

__Tipo. Geralmente ela me ajudava a organizar ... ver o que tinha pra fazer...as
vezes algumas matérias que eu estava muito mal ... ela conversava com 0s
professores...me ajudava a recuperar nota..me ajudava a fazer as tarefas
organizando as coisas assim.

[...] Teve matérias que eu estava com uma nota muito boa. Mas agora é recuperavel
gracas a monitoria, porque sendo, ndo teria falado com o professor, ndo teria
falado, ela meio que intermediou. E ai eu consegui recuperar [...] (Felipe, 17 anos,
EMI).

Nessas falas podemos perceber a importancia que é dada ao Napne e a sua rede de apoio,
que é composta pela gestdo do Campus, pela assessoria de a¢des inclusivas, pelas coordenacdes
de curso, docentes, pedagogos, psicdlogos e por todos 0s outros servidores da instituicdo e pelas
familias dos estudantes. Tudo isso, quando alinhado ao entendimento de que as NE que 0s
estudantes podem apresentar vao além daqueles expressas no Decreto n® 7.611 (BRASIL,
2011b), contribuiu para identificar e criar estratégias para romper com as perturbacdes na
aprendizagem. Para Pain (1989), essas perturbacGes se produzem na organizacdo politica,
administrativa e pedagdgica da escola e atentam contra a normalidade do processo de
aprendizagem, seja qual for o nivel cognitivo do estudante.

E claro que a escola inclusiva n&o s6 deve atender as NE dos seus estudantes, utilizando-
se do AEE, mas também de outros recursos e apoios que forem necessarios. Como podemos
ver, os estudantes Jodo e Felipe tiveram reprovaces. 1sso nos leva a questionar: sera que as
praticas de ensino estdo sendo repensadas? Outras préaticas pedagdgicas; outras metodologias

estdo sendo trazidas para sala de aula de modo a contemplar todas e todos os estudantes,
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possibilitando que todas e todos os estudantes com NE aproveitem ao maximo suas
possibilidades? Parece que estamos ainda na travessia, pois “[...] a educagdo inclusiva exige
uma modificacdo substancial nas concepcdes educativas, nos modos de ensinar, aprender e
avaliar, na organizacdo da escola e na cultura docente.” (CARBONELL, 2016, p. 108).

Faz parte também dessa travessia, as resisténcias as atitudes preconceituosas e
discriminatorias que muitos estudantes com NE enfrentam no dia a da escolar. E ha também a
satisfacdo de receber atencéo, cuidado e reconhecimento das suas possibilidades. Assim nos

conta Jodo e Felipe na préxima secao.

4.3 RELACIONAMENTO

As relagdes interpessoais vividas por Jodo e Felipe nos varios ambientes escolares pelos
quais eles passaram, tém marcas do preconceito e da discriminacdo. Entretanto ha nos relatos
desses estudantes um sentimento de superacdo. Essas rela¢cbes também foram pautadas em
atitudes de respeito, cuidado, atencéo e reconhecimento das possibilidades que cada um tem

para aprender.

__EI4... vocé fazia educacdo fisica também, ndo é?

__Fazia.

__Mas, dentro da escola? Tinha quadra dentro da escola?

___E!'Eles fecharam uma rua que tinha antigamente, transformaram...fizeram tipo
uma cobertura assim... fizeram um muro assim né...fecharam a rua Ia. E porque
tinha muito bullying 14, sabe. Os meninos faziam muito bullying I4.... faziam
enchec¢do de saco...ai transformaram a rua I& no pétio da escola.

__ Esses meninos que vocé fala, entdo, eram o0s que ndo estavam na
escola...passavam na rua na hora?

___E! Da escola também.

__Na escola também isso acontecia?

__E. Eu ia l& pra secretaria quase todo dia...eu ficava reclamando l4... 6 esta
acontecendo isso e isso. A diretora 13, ia na sala, conversava com os alunos, para
parar com isso.

__ Eles paravam?

___Tinha dia que eles paravam, tinha dia que comecavam de novo...tinha um dia
que sim e outro que ndo, sabe. (Jodo, 27 anos, EF).

Ah, eles ficavam falando assim... tipo...que...eu tinha uns quinze anos, dezoito
anos, s6 porque eu tinha dificuldade, né...ficavam falando o Mério, nessa idade j&
esta na segunda série. Falava desse jeito...s6 ficava falando isso, sabe. Mas eu
falava assim para eles, e vocé, o que é que vocé tem a ver com isso? Cuida da sua
vida. Eu estou aqui porque eu quero, uai. Cuida da sua vida, que eu cuido da
minha. (Jodo, 27 anos, EF).

Ah, tinha uns bonzinhos la...tinham uns mais ou menos. Mas tinham uns 1a bem
dificeis, hein. (Jodo, 27 anos, EF).
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___E tem atividade gue vocé consegue fazer s6 com o colega, s6 com o colega
ajudando, vocé costuma fazer?

___De dupla? Ah, consigo.

__ E vocé costuma fazer, tem colega assim que vocé gosta de sentar juntos pra
fazer?

___Ah, quando sobra alguém la. A turma |4 é grande, sabe. Se sobra alguém Ia, ai
eu consigo.

___Quando o professor ou professora chega e fala assim, essa atividade é para fazer
em grupo de trés, isso acontece?

___Ah, acontece, né. Teve um dia la que eu sentei com quatro alunos. Eu sentei
com eles.

__ A professora falou assim, gente quando vocés terminarem de fazer a atividade
que eu pedi, vocés, cada um coloca o seu nome na folha, pra eu saber quem fez,
quem ndo fez. (Jodo, 27 anos, EMI).

Ah, porque os alunos, voce ja sabe, né, como que sdo os alunos...uns ficam fazendo
barulho. A gente ndo concentra, né. E por isso que eu faco fora da sala, me deixa
mais concentrado, sabe. L& dentro da sala fica fazendo barulho, dando risada. E
me desconcentra e ndo entendo o que esta pedindo na prova, sabe. (Jodo, 27 anos,
EMI).

[...] Desde quando perdi a visdo...tipo...eu nunca... tipo... me senti excluido... eu
sempre fiquei mais na minha. Eu comecei a ficar mais...tipo.... quando isso
comegou a me incomodar...eu tinha 14 meus 6, 7 anos... tipo... quando eu era
pequeno eu ndo pensava nisso. (Felipe, 17 anos, El).

[...] eu sempre fui mais fechado...ficava mais no meu canto. Sobre a questao de
conviver com outras pessoas, eu ndo tive problema, eu ficava mais no meu
canto de qualquer jeito. (Felipe, 17 anos, EI).

[...] E o que eu fazia...eu ndo gostava da minha sala. N&o sei o porqué, ai eu
pegava e saia pra la...e acabava que eu ficava na sala que os alunos eram um ano
mais velhos do que eu. (Felipe, 17 anos, El).

[..] tipo... minha infancia era... quando eu era crianga...assim...eu era....eu
conversava, praticamente com todo mundo da sala, eu brincava com todo
mundo. (Felipe, 17 anos, El).

[...] S6 com uma pessoa daquela época que eu conversava.

__S6 uma?!

___E ele se sentava la no fundo. Eu ndo gostava de ninguém daquela sala.
__Vocé acha que tem alguma coisa a ver com sua necessidade especifica ou ndo?
___Ah! Coisa minha mesmo.

__Vocé falou que até os primeiros anos do ensino fundamental a sua deficiéncia
visual ndo te incomodava muito, mas comecgou a te incomodar, por qué?

___Por causa de bullying.

__E o que vocé gostaria de falar sobre isso?

__Eu lembro que depois que eu sai dessa escola também. Nessa época era mais a
questdo de piada, me incomodava, mas geralmente eu fazia piada de volta...ai
quando... quando eu mudei para outra escola que inaugurou aqui ho meu bairro
mesmo, aqui do lado da minha casa...ai eu mudei pra la... eu nunca gostei daquela
escola por um monte de motivos diferentes.
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Nessa época, no sétimo ano foi a primeira vez que eu bombei... tipo... juntava
piada... ai... zoavam desde minha aparéncia, na época eu era bem mais gordo
que hoje em dia. Ai eles falavam dos meus 6culos, ai ficavam zoando de tudo, do
meu cabelo, zoavam tudo tudo, tudo tudo... E fora da sala... tipo... no recreio
geralmente eu ficava escondido, porque eu geralmente apanhava por nada.

Quando eu falava com a diretora, ela falava eu ndo posso fazer nada. Ou entdo eu
ficava na porta da secretaria. Af eles falavam assim, vocé ndo pode ficar aqui e me
expulsavam de 1a. Quando chamavam a minha maée... as Unicas vezes que eu fiz
minha méde ir na escola, para resolver alguma coisa assim, foi nessa época...eu
chamei minha mae...e ai falaram pra ela assim... ndo o seu filho que caga confusao,
eles ndo fazem nada, os alunos sdo bons. N&o era, ndo era, os alunos saiam da
escola...tipo saia pra porta da escola e ficavam usando droga na frente da escola.
(Felipe, 17 anos, EF).

[...] foi no oitavo, porque eu comecei a ficar...tipo... por causa de bullying, essas
coisas assim... eu comecei meio que a esconder... tipo.... esconder, esconder
mesmo, eu ndo ficava na sala, ndo conversava com ninguém. Tinha s6 um amigo
na época e ele morreu. (Felipe, 17 anos, ensino fundamental). Tem as piadinhas,
mas as piadinhas, ndo me importo porque eu mesmo zoo. Acabou que pegou a
mania. Eu mesmo zoo.

__Nos anos anteriores tinha o bullying. Hoje vocé enxerga assim?

___Nao, hoje ndo tem mesmo...sdo amigos proximos, e eu mesmo facgo a piada.
Acaba aqui. Nunca tive problema assim. (Felipe, 17 anos, EMI).

Ambos os estudantes Jodo e Felipe comentam ter experienciado momentos na trajetoria
escolar que revelam comportamentos pautados no preconceito. O bullying aparece nos relatos
deles como atitudes de ‘enchegdo de saco’ e de ‘zoeira’. Na fala de Jodo, podemos observar que
tanto as pessoas que passavam na rua quanto os estudantes da escola faziam bullying com ele.
N&o € intencdo deste estudo constatar se de fato esses estudantes sofriam bullying, dada as
caracteristicas que definem esse tipo de violéncia. Todavia alguns autores afirmam que o0s
estudantes com NE costumam ser mais vitimas de bullying do que os outros estudantes sem NE
(ROSE; MONDA-AMAYA; ESPELAGE, 2011; HUMPEL; BENTO; MADABA, 2019).

Castilho (2009) observou que a escola tem condicdes de perpetuar ou fazer desconstruir
0s preconceitos, por meio de um trabalho que deve ser de responsabilidade dos gestores e
educadores. Na l6gica de uma escola inclusiva, essa responsabilidade também ¢ da familia, dos
estudantes, ou seja, de todos os atores sociais ali envolvidos (ONU, 1994).

Ha no Brasil a lei n° 13.185/2015, que institui o Programa de combate a intimidacao
sistemética (bullying) em todo o territério nacional (BRASIL, 2015b). Essa lei prevé que todo
estabelecimento escolar tem o dever de criar medidas de conscientizacdo, prevencao, diagnose
e combate a violéncia e & intimidacéo sistematica (bullying) (BRASIL, 2015b). Segundo Rocha,

Marcelo (2016) essa horma garante mais for¢a ao combate a discriminacdo, ja assumido pela
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Convencdo sobre os direitos da Pessoa com Deficiéncia e a ‘Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia’.

Nesse sentido, a escola inclusiva deve buscar garantir a acessibilidade atitudinal,
promover acdes e praticas que sensibilizem e promovam a conscientizagdo da comunidade
escolar sobre a convivéncia na diversidade, abrangendo também o entorno da escola. Visando
sempre romper com 0S preconceitos, 0s estigmas, 0s esteredtipos e as discriminacdes
(SASSAKI, 2005).

O Jodo nos conta que ele faz atividade em grupo, porém, ha& momentos em que ele s6
faz atividade com outro colega, quando sobra alguém. Isso nos leva a questionar como tém sido
as metodologias e praticas de ensino utilizadas por todos os professores em sala de aula.
Mantoan (2006, p. 80) alerta que “[...] as propostas educacionais inclusivas exigem uma atencédo
constante dos professores para que ndo seja ferido o direito humano e indisponivel de todos o0s
alunos ao ensino escolar comum.”. Desse modo, os docentes devem rever suas praticas, a fim
de que todas e todos os estudantes possam usufruir da aula, sem que suas diferencas sejam
expostas como incapacitantes, e gerem assim exclusdo, mas sim que seja reconhecida a
capacidade de adaptacdo intelectual de cada um aos conhecimentos escolares ali
compartilnados, mesmo que os niveis de compreensdo sejam diferentes entre eles
(MANTOAN, 2006).

Os professores necessitam utilizar-se de metodologias e praticas de ensino que
possibilitem os estudantes realizar atividades em grupos, propiciando o didlogo e a ajuda mutua.
Para que eles convivam entre si, cada um com suas individualidades. A convivéncia em grupos
heterogéneos abre espaco para aprender que somos diferentes, mas todos temos capacidades,
possibilidades e potencialidades. Que todos podemos contribuir uns com 0s outros, e que nossas
diferencas precisam ser reconhecidas como naturais, proprias da condi¢do nossa de seres
humanos (SILVA, 2014).

Para Fragelli, Ricardo; Fragelli, Thais (2017), as metodologias ativas e colaborativas
exigem dos estudantes uma relacdo verdadeira, e, assim, como ha caracteristicas humanas que
sdo “[...] facilmente aceitas como a inteligéncia, entusiasmo, interesse, tolerancia, bondade,
afeicdo, ha outras irremediavelmente humanas que também devem ser aceitas como, por
exemplo, a rejeicdo.” (FRAGELLI, Ricardo; FRAGELLI, Thais, 2017, p. 259). E analisando,

especificamente, 0 Método Trezentos®®, esses autores perceberam que:

% Trezentos é um método de ensino e aprendizagem que procura despertar o olhar do estudante para o colega com
dificuldades de aprendizagem e, apesar do seu desenvolvimento ter sido motivado para o enfrentamento do
panorama de reprovagdes no ciclo basico de Engenharia, atualmente é utilizado em cursos como Fisioterapia,
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Um dos aspectos norteadores para as a¢cdes do Trezentos foi o de despertar o olhar do
estudante para o colega com dificuldade de aprendizagem e como o grupo poderia
colaborar no sentido de vencer tais obstaculos. Em outras palavras, desejava-se
construir uma empatia, pois para se colocar na posi¢do do outro, € necessario estar
disposto a se modificar e rever conceitos pessoais e isso gera resisténcia. Por outro
lado, foi possivel observar que 99% dos estudantes se sentem bem quando alguém
ajudado por ele melhora seu rendimento e isso pode ser um grande agente catalisador
de mudanca. (FRAGELLI, Ricardo; FRAGELLI, Thais, 2017, p. 259).

O método Trezentos tem como uma das suas bases tedricas os principios de
aprendizagem de Rogers que “com seus pensamentos humanisticos da personalidade” (LIMA;
BARBOSA,; PEIXOTO, 2018, p. 161) acredita que o individuo tem uma potencialidade natural
para aprender, e que a aprendizagem é significativa para ele quando corresponde a seus proprios
objetivos (FRAGELLI, Ricardo; FRAGELLI, Thais, 2017). Segundo Fred (2010), a
aprendizagem significativa, na viséo de Rogers, pode ser facilitada pelas qualidades das atitudes
que ha nas relages interpessoais entre professor e estudante, sendo que aquele realiza o papel
de facilitador e o estudante ¢ o “gestor de seu proprio aprendizado” (LIMA; BARBOSA;
PEIXOTO, 2018, p. 161).

De acordo com Fragelli, Ricardo; Fragelli, Thais (2017) as metodologias ativas e
colaborativas tém sido compreendidas para além da aprendizagem significativa, por intermedio
da cooperacdo, da ajuda, do crescimento pessoal do estudante, do desenvolvimento da
autoestima e da compreensdo do seu papel ativo no grupo, podendo alcancar também a
dimensdo humana.

Dentre as analises que envolvem a dimensdo humana no método Trezentos, foi
percebido que ha entre os estudantes uma boa aceitacdo do outro, e sugere-se que nos casos de
aversdo o professor faca intervencbes positivas para melhorar a tolerancia (FRAGELLI,
Ricardo; FRAGELLLI, Thais, 2017).

Nesse sentido de aceitacdo pelo outro, os relatos de Felipe pareceram contraditorios
algumas vezes. Ora ele ndo se sentia excluido por causa da sua NE, brincava com os outros
estudantes; ora ele se via como uma pessoa fechada, ficava mais afastado dos colegas, e por
isso julgava ndo ter dificuldade para se relacionar. Em outros momentos, ja precisou esconder
o0s Gculos para ndo ser cagoado. Compreendo, a partir da histdria de vida do Felipe, que pode
ter havido algum momento de negacdo da sua deficiéncia visual, talvez quando ele percebia
que a sua NE ndo era percebida por todos, pois isso parecia soar como um alivio para ele

enquanto narrava.

Psicologia, Medicina e Direito, também tendo um inicio promissor no Ensino Médio. (FRAGELLI, Ricardo;
FRAGELLLI, Thais, 2017, p. 253).
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Felipe também se esforcava em casa para dar conta de experimentar e otimizar ao
maximo a sua visao residual. Ele conta que lia os livros da estante, uns ele até me mostrou,
tinham letras minusculas. Desenhava e escrevia historias para narrar no jogo RPG'°. Essas
experiéncias de vida contadas por Felipe, nos faz deduzir que ele soube desenvolver estratégias
para superar as restricdes que a deficiéncia visual Ihe impunha, quem sabe até tentando superar
uma restri¢cdo imposta por uma condicao estigmatizada como apregoam (GLAT; PLETSCH,
2009).

Contudo fica a percepcdo de que Jodo e Felipe tém superado esses momentos
complexos. Para Felipe, outras NE apareceram superando a deficiéncia visual. Porém ele vem
conseguindo encontrar apoios na escola para vencer essas novas barreiras. No EMI, tanto Felipe
quanto Jodo ndo relataram ter sofrido bullying. Mas, havia alguns comportamentos de uma
parcela de estudantes que indicam atitudes de desrespeito com a individualidade do colega Jodo,
que geralmente realiza as provas do lado de fora da sala, pois o barulho e as risadas dos colegas
nédo o deixam concentrar.

As pessoas autistas, muitas vezes, sdo hipersensiveis a barulhos e outros estimulos
sensoriais (GAINES et al., 2016). Dessa forma, o Napne, junto aos professores, pode realizar
um trabalho de conscientizagdo dos estudantes em geral, quanto a necessidade e o direito que
os estudantes com TEA tém de fazer suas atividades escolares em um ambiente comum a todos,
como a sala de aula, sem ruidos e outros estimulos sensoriais que os prejudiquem na realizacédo
da atividade.

Houve também relatos que revelaram boas relacfes interpessoais entre 0s estudantes
Jo&o e Felipe e alguns de seus colegas, professores, gestores, coordenadores e outros servidores.
E perceptivel nas falas dos estudantes Jo&o e Felipe que a postura e atitude acolhedora do (a)

professor (a) diante deles Ihes tras seguranca e lhes restaura o animo para participar das aulas.

A escola era muito grande, né...tinha muitos amigos l4, né... mais... é bom fazer
mais amigos, né. (Jodo, 27 anos, EF).

Alguma coisa que a professora explica, sabe? O que ndo entendo, eu pergunto de
novo, pra ela. Ela pega e explica. Ela comeca desde o inicio até o fim, sabe?!
(Jodo, 27 anos, EF).

Tinha um colega meu 14, que eu fazia atividades com ele. (Jodo, 27 anos, EF).

O RPG quer dizer ‘Role Playing Game’, um jogo em que os jogadores “interpretam seus personagens e criam
narrativas que giram em torno de um enredo”, segundo Velasco (2019). Disponivel em:
<https://canaltech.com.br/games/o-que-e-rpg-o0s-mais-populares/>. Acesso em: 15 abr. 2021.
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__Vocé gosta de seus colegas, assim de estudar com eles? VVocé tem lembrancas
boas das atividades que vocé faz com eles?
__Ahnaeducacao fisica, né. (Jodo, 27 anos, EMI).

___Ah, no intervalo, eu fico conversando com eles, né. Converso com o
coordenador do curso. Converso com a Adriana la, da escola sabe.

___ A Adriana do Napne?

__Converso com ela. Converso com o Alex, que é o prof. de Instalaces elétricas.
O Alex é o coordenador do curso, mas ele também é professor la. (Jodo, 27 anos,
EMI).

Quando na hora do almogo... quando tipo da mais horario vago na hora do
almoco.... tem um amigo meu, da minha sala. Tem umas mesinhas de baixo das
arvores e eles vdo comer 14 debaixo das arvores. (Jodo, 27 anos, EMI).

[...] a Gnica professora que realmente fez eu comecar a escrever, fazer matéria...foi
a de portugués.

Porque ela me obrigava a fazer, ela fazia eu sentar na frente dela e chegou a
um ponto que eu comecei a gostar. (Felipe, 17 anos, EF).

Eu acho que era mais por conta da professora que dava...tipo por causa....ela era
uma professora que me aproximei...entdo eu conversava muito com ela... desde
questbes familiares até a questdo da minha visdo...foi a época que eu comecei a ter
mais criatividade na hora de me adaptar, eu comecei a me adaptar demais. (Felipe,
17 anos, EF).

Porque foi na época que eu tive professores bons... ai... tipo.... muitos dos
professores... tipo... eu comecei a ficar préximo, me ajudava e algumas matérias.
(Felipe, 17 anos, EF).

A partir da oitava, a maioria dos professores eram muito bons. (Felipe, 17 anos,
EF).

[...] minha coordenadora foi boa... sempre me perguntava se eu estava tendo
dificuldades...coisas assim, a diretora, eu nem a via na escola direito, teve duas
coordenadoras antes...mudou la. A primeira era... foi horrivel. Ai, depois ela virou
vice-diretora. Ai entrou a Alessandra...A Alessandra também foi muito
atenciosa. (Felipe, 17 anos, EF).

[...] tinha professores que sempre me perguntavam, por exemplo, a Patricia de
Quimica...ela perguntava...td bom assim... estd dando para enxergar? (Felipe, 17
anos, EMI).

[...] O coordenador, no caso, o Pedro me procurou ... muitas vezes, inclusive. E
alguns professores ... tipo a Fernanda de portugués. (Felipe, 17 anos, EMI).

Quando voltei a ir na aula, ai 0 Pedro meio que ligou aqui em casa... ele meio que
me forgou a fazer monitoria no Napne. (Felipe, 17 anos, EMI).

[...] Teve matérias que eu estava com uma nota muito boa. Mas agora é recuperavel
gracas a monitoria, porque sendo, ndo teria falado com o professor, ndo teria
falado, ela meio que intermediou. E ai eu consegui recuperar [...] (Felipe, 17 anos,
EMI).
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Professores... tipo...a de historia me ajudou a fazer algumas...me deixou fazer
tarefas para eu ndo ter que pegar recuperacao, estendeu o prazo para mim, ai outros
professores...tipo a Fernanda vérias vezes ela me procurou.... disse que eu nao
estava indo na aula.... porque eu ndo estava fazendo as coisas e me ajudou
também. Pedro me enchia o saco direto porque eu ndo estava indo na aula
dele. (Felipe, 17 anos, EMI).

[...] eu tenho uns amigos meus que sdo do segundo, que na época eles estavam
meio que dando refor¢co de computacdo grafica, por conta prépria... por causa deles.
Meio que eu pedi ajuda para eles, que no caso é o André e a Mariane.... ai eu fiz
isso um tempo...ai eu consegui recuperar a matéria que eu tinha perdido. (Felipe,
17 anos, EMI).

Parece gue os professores de 14 sdo atenciosos?
__ Sim, sim, bastante. (Felipe, 17 anos, EMI).

[...] eu gostei muito foi por causa todos dos alunos em si. (Felipe, 17 anos, EMI).

[...] L4 tem muita gente que tem os mesmos problemas que eu...Entdo...eu tenho
com guem conversar muito sobre isso.... coisas em geral. (Felipe, 17 anos, EMI).

[...] Teve muita coisa que eu s6 consegui conversar com alguém depois que eu
entrei para o IF... eu antes escondia de todo o mundo. (Felipe, 17 anos, EMI).

[...] Eu conversei no geral. Em 2019 eu conversei...tive amizade com gente do
primeiro, segundo, terceiro CG, do segundo MSI, do primeiro MSI, do TELE 1, do
TELE 3. Entdo acaba que muita gente mesmo... ai esse ano, foi mais no comeco...
mas tipo os meus melhores amigos ndo sdo nem da minha sala, sdo do MSI [...].
(Felipe, 17 anos, EMI).

___E como é gue vocé consegquiu estabelecer contatos assim com essas pessoas de
cursos diferentes, anos diferentes?

___Foi muita coisa que do nada... muitas vezes... nesse ano foi mais por causa do
teatro...tipo o Henrique eu conheci ele no teatro que tinha la. (Felipe, 17 anos,
EMI).

___ Teve uma amiga minha no primeiro ano la...teve uma amiga minha.... que se
ndo fosse o pessoal do Napne e alguns amigos ali em volta...tipo eu... pessoas
assim...eu ndo sei 0 que teria acontecido com ela...as vezes eu via ela no canto,
chorando, bem mal... em um nivel muito absurdo.

__Vocé percebe gue os colegas, quando veem 0s outros colegas assim, eles fazem
alguma coisa por eles?

__ Eu sei que sim...porque eu ja passei por isso. Entdo, mais de uma vez,
inclusive.

___E os professores também?

___ Também, também, também. (Felipe, 17 anos, EMI).

[...] Mesmo se eu saisse do IF hoje, tem muita gente que eu conheci 14, que ja me
ajudou muito e eu sei que eu contaria com essas pessoas entdo. (Felipe, 17 anos,
EMI).

__[...] antes das aulas comecarem, eu tive reunido com a Adriana do Napne.
__ E como que foi essa reunido?
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__Foi de boa, mais para conhecer, para falar como é que era o IF... nesse sentido,
foi bem tranquilo. Ai no primeiro més, eu tinha contato com ela todo dia porque
ela estava na minha sala para ajudar minha amiga em Libras.... ai depois...me
procuravam sempre, perguntava como que eu estava. Se estava bem... se
estava com dificuldade...por ai. (Felipe, 17 anos, EMI).

Dentre os critérios para diagnosticar o autismo ha os déficits na comunicacao e interacéo
social, como dificuldade para “[...] desenvolver, manter e compreender relacionamentos [...]
dificuldade em fazer amigos e auséncia de interesse por pares.” (APA, 2014, p. 50). Mas, nas
falas do estudante Jodo fica claro que ele gosta de fazer amizades. Talvez ele consiga
estabelecer algum relacionamento de amizade, conforme suas peculiaridades, ndo do modo
convencional. 1sso nos leva a refletir sobre os padrdes de comportamentos esperados pelos
estudantes autistas em sala de aula, assim como nas construcdes das relagdes interpessoais, ou
seja, a partir daquilo que ele ndo consegue fazer (MARTINS; MONTEIRO, 2017).

Esses autores enfatizam que o processo de escolariza¢do dos estudantes autistas, assim
como dos demais estudantes com NE, pode ser fundamentado na perspectiva historico-cultural
de Vygotsky, que considera o estabelecimento das relagGes interpessoais central no

desenvolvimento do individuo.

E importante destacar 0 movimento da crianca autista de dirigir-se ao outro, aspecto
que destoa um pouco das classificacdes sobre as caracteristicas do autista que
evidenciam um comprometimento da interagdo social reciproca, ou seja, de focar a
atencdo ao outro. As criancas observadas, além dos graves comprometimentos no
comportamento que ndo podem deixar de ser destacados, tém uma maneira peculiar
de interagir, porém em diversas ocasides foi observado um movimento de busca de
contato com o outro, mesmo que de forma rapida e algumas vezes implicita, com um
gesto ou um olhar, mostrando inclusive compreender a atitude do outro e expressoes
de sentimento ao outro. Cabe destacar nesses episddios o papel das interagdes sociais
no desenvolvimento da crianga autista e as possibilidades de desenvolvimento
engendradas a partir dessas inter(acfes). (MARTINS; MONTEIRO, 2017, p. 221).

Ha autores como Lima; Barbosa; Peixoto (2010) e Amatto; Alves (2016), que afirmam
que a abordagem humanista deve ser considerada nas praticas de ensino na escola inclusiva,
por também valorizar as relacdes interpessoais, compreendendo-as como propulsoras e
facilitadoras do processo continuo da aprendizagem. Tomando como exemplo, a Teoria da
aprendizagem significativa de Rogers, que preza por um ensino centrado no estudante, na sua
capacidade subjetiva e peculiar de construir seu aprendizado. E assim, tanto a heterogeneidade

dos estudantes que compdem uma sala de aula como a individualidade de cada individuo ali
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presente, promovem o desenvolvimento da autonomia e da aceitagdo entre professor-facilitador
e estudantes, gestores da sua aprendizagem.

As relagdes sociais precisam ser pautadas no reconhecimento de que somos seres
diferentes, em que ha o interesse em compreender o outro. De modo a apagar 0s preconceitos
para dar espacgo para a subjetividade de cada um, sem sacrificar a individualidade e liberdade
de cada ser (OLIVEIRA; ABREU, 2019). Isso abre caminho para que novos significados e
sentidos sejam construidos socialmente (MARTINS; MONTEIRO, 2017). Podendo
ressignificar alguns preconceitos e estigmas, que prejudicam a construcéo de relacionamentos
entre pessoas com NE.

A escola para ser inclusiva deve-se tornar um ambiente acolhedor (SANCHEZ, 2005).
De acordo com os relatos de Felipe, percebemos que existem atitudes de acolhimento no
Campus do IFTM, onde ele estuda. Ele comenta ter tido alguns professores atenciosos no ensino
fundamental, contudo, os seus relatos demonstram que seus melhores relacionamentos, tanto
com colegas, professores, coordenador e outros servidores, ocorreram no atual percurso escolar.

Dessas narrativas, podemos compreender que o acolhimento, a atencdo, o cuidado, o
respeito, a compreensdo, o reconhecimento e a validacao das subjetividades vém ajudando no
processo de incluséo dos estudantes Joéo e Felipe no IFTM.

Jodo e Felipe nos contaram sobre suas histérias de vidas construidas durante suas
trajetdrias escolares até o presente momento, em que se encontram incluidos no EMI. Diante
de seus relatos, extraimos suas percepcOes que nos levam a compreender que a escola deve
buscar ser uma instituicdo verdadeiramente inclusiva. E, de fato, a acessibilidade, o ensino e o
relacionamento interpessoal sdo questdes que devem ser consideradas e fundamentadas nos
principios que norteiam a educacéo inclusiva, a fim de que os estudantes com NE permanecam
e sejam exitosos no processo de aprendizagem. Para isso, é fundamental que a escola crie uma
rede de apoio formado por toda a comunidade escolar: gestores, professores, servidores, pais e
estudantes.

Desse modo, ap6s conhecer e analisar os fundamentos e conceitos da educagéo
inclusiva; de abordamos o processo histérico da educacao das pessoas com NE, em particular
no contexto da EPT; de enfatizarmos a acessibilidade, o relacionamento interpessoal, 0 ensino;
e de refletirmos sobre as percepcdes dos estudantes com NE participantes deste estudo,
descrevemos a seguir as etapas de elaboracdo, avalia¢do e validagdo do Guia Orientador, como

produto educacional desta pesquisa.



130

5 PRODUTO EDUCACIONAL: ELABORACAO E
AVALIACAO

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa é categorizado (BRASIL, 2019b)
como Guia Orientador, no formato e-book. Esse guia enfatiza o cotidiano inclusivo que, de
acordo com Pasqualli, Vieira e Castaman (2018, p. 108), “[...] amplia as possibilidades de
refletir acerca das préaticas e dos desafios enfrentados no cotidiano educacional, na perspectiva
de construir e consolidar uma postura inovadora a atividade educativa.”.

Assim, depois de conhecer e analisar os fundamentos e conceitos da educacéo inclusiva
na literatura e nos documentos legais e de averiguar as percepc¢des dos estudantes com NE,
criamos o Guia Orientador ‘Principios de uma escola inclusiva’, que visa favorecer a promogao
de uma educacdo de qualidade para todas e todos os estudantes com NE, permitindo que as
pessoas envolvidas no processo de educar sintam-se capazes de refletir, compreender e respeitar
as diferencas e singularidades de todas e de todos os estudantes.

A seguir seguem as etapas obedecidas, durante a confec¢cdo do Guia Orientador:

1- Etapa de organizacgdo, fundamentacdo e sistematizacdo dos contetudos, na qual
realizamos o levantamento dos documentos legais e referenciais bibliograficos
referentes & temética educacdo inclusiva, aos conceitos de acessibilidade, de
relacionamento interpessoal e de ensino, sob o paradigma da inclusao,
considerando as percepcdes dos educandos com NE e o contexto atual do IFTM,
a partir da atuacdo do Napne. Os contetudos foram dispostos a partir dos
seguintes temas: estudantes com NE; educacéo inclusiva; marcos legais; Napne;
acessibilidade; relacionamento interpessoal e ensino, conforme séo indicados no
sumario, FIGURA 2. Além da apresentacdo textual, foram disponibilizados links
de acesso para informagdes complementares. Buscamos utilizar uma linguagem
condizente com o publico destinatéario deste guia, para facilitar a compreensao,

tornar a leitura agradavel e ndo cansativa.

2- Etapa de selecdo de gravuras. Usamos imagens e figuras de forma
contextualizada, com o objetivo de que o material ficasse atrativo, ludico, sem
perder sua finalidade de informar e orientar as pessoas. Foram utilizados alguns
cartuns tematicos elaborados por Ricardo Ferraz, conforme sua autorizacéo

(Anexo D). E outras figuras foram retiradas de bancos de imagens gratuitos.
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Alguns desenhos foram adaptados ou elaborados pela autora do projeto e design

grafico e diagramacéo.

Etapa de edicdo do material textual, projeto e design grafico, ilustracdo e
diagramacgdo. O Guia Orientador foi projetado e editado no Canva com o
auxilio de uma outra pessoa, que ficou responsavel pelo design grafico e pela
diagramacéo. A paleta de cores foi escolhida pensando em criar um material
colorido, atrativo, que fornecesse um melhor contraste, porém, que nao fosse

visualmente cansativo.

Etapa de finalizacdo. A revisdo do Guia Orientador foi realizada pelos
professores que orientaram e coorientaram esta pesquisa. Este Guia também foi
encaminhado para avaliagdo de alguns representantes do Napne e das AcOes

Afirmativas, e por fim, foi validado pela Banca de defesa desta dissertagéo.

A seguir apresento as se¢Oes que compdem o Guia Orientador.

A capa, representada na FIGURA, 2 traz o titulo ‘Principios de uma escola inclusiva’ e

a gravura de estudantes, que representam a diversidade de pessoas que compde uma escola

inclusiva.

No sumaério, FIGURA 3, apresentamos 0s contetdos abordados no Guia Orientador.

Além da introducdo, sdo indicados, respectivamente, os topicos: estudantes com NE; educacao

inclusiva; marcos legais; Napne; acessibilidade; relacionamento interpessoal e ensino. Esses

itens estdo dispostos no canto esquerdo da pagina e os conteudos referentes a cada um deles

foram recuados um pouco mais a direita da pagina.

Ao final do sumario colocamos uma nota, que apresenta o simbolo que indica onde ha

hiperlink, dando acesso a outros conteudos, via paginas da web, que complementam as

informacdes contidas no Guia Orientador. Em seguida sdo indicadas as se¢des: outras sugestdes

para leitura, conclusao e referéncias.

71

O Canva é uma ferramenta online que possibilita a criagdo de desing. Disponivel em:
<https://www.canva.com/>.
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FONTE: Da autora (2021).
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Na introducéo, FIGURA 4, indicamos os conteudos abordados no Guia Orientador, 0s
quais se fundamentam nos principios da educacéo inclusiva, uma educacéo de todas e de todos
os estudantes. Nesse sentido, as orientacOes trazidas concentram-se no reconhecimento das

individualidades e potencialidades de cada estudante com NE ou ndo.

FIGURA 4 — Introducéo

INTRODUGCAO

Todas as informacoes aqui presentes se fundamentam nos principios da
educacao inclusiva, uma educacao de todas e para todas as pessoas.

Nos encontramos em uma Instituicdo educacional que atua pautando-se na
inclusao de pessoas com NE como um dos seus principios norteadores, sendo assim é
necessario nos orientarmos para cada vez mais promovermos uma cultura da boa
convivéncia, compreendendo que todos nés somos diferentes, singulares e capazes de
aprender, cada um no seu tempo e no seu ritmo.

Precisamos conhecer e respeitar as individualidades e potencialidades de cada
individuo. Devemos considerar os direitos de todas as pessoas a educacao e a
igualdade de oportunidades. E para promovermos uma cultura da boa convivéncia é
necessario conhecermos alguns conceitos e direitos que foram construidos ao longo
de muitos anos de luta e conquistas das pessoas com deficiéncia. Essas conquistas
alcangaram também outros grupos de pessoas que apresentam outras NE. Assim,
neste Guia Orientador denominamos estudantes com NE o grupo de estudantes que

apresentam alguma deficiéncia e/ou outras NE.

Fonte: Adaptado de IFRN, 2018.

Vamos conhecer um pouco mais?!

FONTE: Da autora (2021).
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Na sec¢do ‘Estudantes com NE’, FIGURA 5, abordamos o conceito de NE a partir da
proposta da educacdo inclusiva, para além do publico da Educacdo Especial e das necessidades

educacionais especiais. Sdo apresentadas as defini¢cdes de AEE e das condic¢des que geram NE.

FIGURA 5 - Tema ‘Estudante com NE’

ESTUDANTE COM NE

De acordo com o Nicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (Napne) do IFTM (IFTM, 2017):

Estudantes com NE sao pessoas que apresentam, permanente ou
temporariamente, condicdo que gere dificuldade significativa nas capacidades fisicas,

intelectuais, de aprendizagem e de sociabilidade. @

Quem faz parte do publico da Educacao Especial?
De acordo com o Decreto n® 7. 611/2011 (BRASIL, 2011a)ealein® 9.
394/1996 (BRASIL, 1996) (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional):
O publico da Educacao Especial é composto por:
¢ Pessoas com deficiéncia;
* Pessoas com transtornos globais do desenvolvimento; e

* Pessoas com altas habilidades ou superdotacao.

FONTE: Da autora (2021).

Na secdo ‘Educacéo inclusiva’, FIGURA 6, explicamos os fundamentos dessa atual

perspectiva educacional, enfatizando o direito de todas e de todos os estudantes de frequentarem
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uma escola regular, que acolhe a diversidade, que possibilita a aprendizagem, considerando as

diferencas de cada educando e atendendo as NE que eles possam apresentar.

FIGURA 6 - Tema ‘Educacéo inclusiva’

EDUCAGCAO INCLUSIVA

A concepcio de educacio inclusiva surge a partir do paradigma da inclusao,
que de acordo com Sassaki (2009, p. 01) trata-se de um paradigma da sociedade, que é
o "processo pelo qual os sistemas socials comuns sao tomados adequados para toda a
diversidade humana - composta por etnia, raga, lingua, nacicnalidade, género,
orientagdo sexual, deficiéncia e outros atributos - com a participacao das préprias

pessoas na formulacio e execucio dessas adequactes.”

0O que & educacao inclusiva? 3678

Existe um movimento mundial a favor da educacio inclusiva, que parte do
principio de que todas as escolas devem promover o acesso e remover barreiras para a
aprendizagem de todas e de todos os estudantes, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras (UNMESCO,
19%94; MITTLER. 2007; BRASIL, 2010a; CARVALHO, 201%).

O nosso foco aqui s3o os estudantes com ME, entretanto, o principio da
educacio inclusiva ndo aceita ninguém de fora da escola e da sociedade,
principalmente as pessoas deficientes, superdotadas, pessoas com outras NE, pessoas
de rua, pessoas de oripem remota ou de populacio nomade, pessoas pertencentes a
minarias linguisticas, étnicas, religiosas ou culturais, pessoas de grupos em
desvantagem econdmica e sociecultural ou pessoas marginalizadas (UNESCO, 1994

Desse modo, a educacio inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, que busca defender o direito de todas e de todos os estudantes de
estarem juntos numa escolar regular, participando e aprendendo, cada um no seu
ritmao, de forma colaborativa, desenvolvendo habilidades e adquirindo conhecimentos
suficientes para exercerem sua cidadania com justica e equidade (BRASIL, 2010a).

A educacdo inclusiva se fundamenta numa concepcao de direitos humanos,
conjugando igualdade e diferenca como valores inseparaveis, buscando fazer valer o

direito de todas e todos os estudantes de serem cuvidos, independentemente da sua

FONTE: Da autora (2021).

No tema ‘Marcos legais’, FIGURA 7, trazemos uma sequéncia cronoldgica,
representando em a&mbito mundial e nacional, os documentos legais e as legislagdes mais
pertinentes sobre os direitos e as garantias, principalmente na esfera educacional, conquistados
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pelas pessoas com NE. Nesse contexto, referenciamos o IFTM e o papel do Napne, engquanto

nucleo mediador da educacao inclusiva no ambito dessa Instituicéo.

FIGURA 7 - Tema ‘Marcos legais’

1948

1981

1990

1993

MARCOS LEGAIS

Cenario mundial: sementes da educacio inclusiva

Declaracao Universal dos Direitos Humanos

Langou-se as sementes para uma educacdo mais inclusiva, a partir da
defesa da educacdo como direitos de todas as pessoas, como meio de
promover uma formacio humana e profissional.

Ano Internacional das Pessoas Deficientes - Programa de Acao
Mundial relative as Pessoas com Deficiéncia

Representam actes que realcaram o direito das pessoas com ME as
mesmas oportunidades do restante da sociedade, o direito a usufruir
das melhorias das condictes de vida como resultado do

desenvolvimento econdmico e socdial.

Declaracao Mundial sobre Educacio 1990 para Todos

Reconhece a necessidade de universalizacao da educacao, da promogao
da equidade, da atencdo & aprendizagem, da adequacao do ambiente
escolar para garantir igualdade de acesso e aprendizagem a todas as
pessoas, dando atencio 4s suas NE

Mormas para Equiparacio de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia

Compreende a realizacao da igualdade de oportunidades como um
processo em gue o acesso ao meio fisico; o acesso a informagio e a
comunicacao; a educacio; o emprego; a garantia de rendimentos e
sepuranga social assim como tantos outros direitos devem ser postos 3
disposicio das pessoas com ME.

FONTE: Da autora (2021).

Trazemos em seguida o tema ‘Acessibilidade’, FIGURA 8, que abarca defini¢des

tedricas e préaticas, envolvendo os conceitos de barreiras, acessibilidade, desenho universal e

tecnologia assistiva.

O tema ‘Relacionamento interpessoal’, FIGURA 9, a partir do paradigma da inclusao,

enfatiza o mérito que a escola tem de modificar atitudes discriminatorias, de se tornar um lugar

de acolhimento e formacéo de uma sociedade mais inclusiva. Nesse sentido, sdo compartilhados

conteldos pertinentes

as relacbes interpessoais como: estigma, mito,

discriminagdo e bullying.

preconceito,
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FIGURA 8 - Tema “Acessibilidade’

ACESSIBILIDADE

Pensar uma escola inclusiva significa refletir sobre a remocao das barreiras
para a aprendizagem e para a participagao de todas as pessoas em escolas de boa
qualidade (CARVALHO, 2019).

E para removermos essas barreiras, a sociedade e seus campos de atuacao,
aqui em especifico o campo da educacéo, precisam modificar suas préticas, para que
de fato, possamos promover a inclusao social de todas as pessoas com NE.

Dessa forma, apresentamos neste Guia termos e/ou conceitos que vao além
de definicoes tedricas, mas sim, envolvem praticas fundamentais para tornar a escola
e a sociedade cada vez mais inclusiva, mais acessivel, compreendendo que as NE
compdem a diversidade humana e ndo um problema. Assim, vamos falar de barreiras,

acessibilidade, desenho universal e tecnologia assistiva.

e
Fonte: Agéncia Camara Noticias, 2019.

E o que sdo as barreiras?
Barreiras sdo qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacao social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a
comunicagao, ao acesso a informagao, a compreensao, a circulacdo com seguranca,
entre outros, classificadas em (BRASIL, 2000; 2015a):

32

FONTE: Da autora (2021).



FIGURA 9 - Tema ‘Relacionamento interpessoal’

RELACIONAMENTO INTERPESSOAL

Escola inclusiva é aquela gue vai além da sua capacidade de promover, de
forma bem-sucedida, a aprendizagem de todas e de todos os estudantes, que
apresentam alguma ME ou nao. Ela tem o meérito de modificar atitudes
discriminatorias, de promover a criacao de comunidades acolhedoras e de

desenvolver uma sociedade mais inclusiva (UNESCO, 1994).

Auitaria: Ricardo Ferraz

Como estabelecer relactes interpessoais ndo discriminatdrias e nao
preconceituosas entre estudantes com NE, seus colegas, professores,

gestores e demais pessoas que compoem a comunidade escolar?

Estabelecer boas relagoes interpessoais requer de todas as pessoas
emvolvidas nessas relagoes, atitudes de respeito a diversidade que compde o ser
humano. Cada individuo deve se reconhecer e reconhecer o outro como seres
humanos constituidos de uma individualidade, apresentando ou ndo NE.

Precisamos aprender a nos relacionarmos uns com os outros, deizando de
lado 0z mitos, estigmas e preconceitos. As relacoes interpessoais, a partir do principio

da educacao inclusiva, reconhecem gue as pessoas sao diferentes e que devemos

tratar cada um de forma diferente (TONMDIN: MNARDORMN: PIECZKOWSKIL 2014),

FONTE: Da autora (2021).

fundamentadas no DUA e de estratégias de ensino por meio de metodologias ativas.
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O dltimo tema ‘Ensino’, FIGURA 10, aborda praticas e/ou estratégias de ensino,
pautadas em metodologias ativas, dialdgicas e interativas, que possibilitam criar um ambiente
de aprendizagem inclusivo, de cooperacao, de respeito, de validacdo das capacidades e ritmos
de aprendizagem de cada um dos estudantes com NE ou ndo. Damos exemplos de propostas de
educacéo inclusiva a partir da pedagogia da incluséo e da cooperacdo; de praticas de ensino



FIGURA 10 - Tema ‘Ensino’

ENSINO

“Cooperar, colaborar, interagir, participar, conversar. dialogar, escutar,
acompanhar, contrastar, confrontar, aprender a trabalhar junto, personalizar, formar
grupos cooperativos e interativos, ajudar-se mutuamente, compartilhar
conhecimentos, comunicar-se intensamente, ser solidario, ser generoso, trabalhar em
equipe, trabalhar em rede, em comunidade, promover um clima afetivo em sala de
aula, formar equipes ou grupos reduzidos e heterogéneos, entre outros, sdo verbos e
palavras que se conjugam e nomeiam frequentemente, quando se faz referéncia as
esséncias da educacdo inclusiva, e que fazem parte de seu DNA". (CARBONELL,
2016, p. 112, grifos nossos).

E pensando nesses verbos e palavras, que exprimem a esséncia da educacdo
inclusiva, que aqui sugerimos praticas e/ou estratégias de ensino, pautadas em
metodologias ativas, dialogicas e interativas, que permitem promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo, de cooperagao. respeitando e valorizando as capacidades e
ritmos de aprendizagem de cada um dos estudantes, que apresentam alguma NE ou

nao.

Auturia. Ricardu Fenraz.

FONTE: Da autora (2021).
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Ao finalizar o Guia Orientador, temos as se¢fes: ‘Outras sugestdes para leitura’,

FIGURA 11; Conclusdo, FIGURA 12 e Referéncias na FIGURA 13.



FIGURA 11 - “Outras sugestfes para leitura’

Conexoes
Assistivas:

O USOH PEDAGGICD
D5 RECURSOE DE
TECHOLOGLA ASSISTIVA

Reflexbes o
Curriculo Inclusivo

Solugbes Acessiveis
Erpralrrias rrhrases =3 KBS

QUTRAS SUGESTOES PARA LEITURA

S30 experiéncias que envolvem a temdtica EDUCACAD INCLUSIVA na
contexto da Rede Federal de Educacio Profissional Cientifica e Tecnoldgica. Vocé
pode encantrar esses livros no Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA), do
Instituto Federal de Educacao, Cigncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul [IFRS).

SOMNZA, AP et al. [Orp) Conexdes asslstiva: tecnolopgia
assistiva e materials diddticos acessivéis. Erechim: Graffoluz
Editora, 2020. 268 p.

SOMZA, AP SALTONM, B.P; STRAPAZZION, 1A (Org). O
uso pedagdglen dos recursos de tecnologla asslstiva. Porto
Alegre: Companhia Rio-grandense de Artes Graficas
(CORAG), 2015224 p.

SOMZA, AP: SALTON, BP; AGNOL. AD (Org.). Reflexdes
sobre o curriculo inchusive. Bento Gongahees: Instituto
Federal de Educagio, Cléncla e Tecnologia do Rio Grande
do Sul, 2018. 176 p.

SOMZA, AP: SALTOMN, BP; STRAPAZZOMN, LA (Orgl
Solugbes acessivels: experidncias inclusivas no IFRS. Porto
Alegre: Companhia Rio-grandense de Artes Grdficas

(CORAG), 2014, 268 p.

FONTE: Da autora (2021).
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FIGURA 12 — Conclusao

CONCLUSAO

Meste Guia Orientador buscamos trazer conhecimentos pertinentes ao
cotidiano escolar dos estudantes NE com énfase nos principios que fundamentam a
educacdo inclusiva.

Ao abordamos os temas “estudanites com necessidades especificas™;
"educacao inclusiva®; "marcos legais"; "Napne®; "acessibilidade”; "relacionamento
interpessoal” & "ensino” intencionamos compartilhar com vocés, estudantes, familias,
professores e técnico-administrativos, algumas ofientacoes, por melo de legislacoes,
documentos legais, estudos e pesquisas, que possam auxiliar positivamente na
promocao de uma educacio de qualidade para todas e todos os estudantes com NE
au nao.

Assim, podemos compreender que a educacdo deve pautar numa pedagogia
centrada no ESTUDANTE: reconhecendo e respeitando suas diferencas, estimulando
seu papel de sujeito ative na construcdo do conhecimento. Devemos adotar atitudes
e criar estratégias de ensino que enfatizem as relagbes interpessoais, que
possibilitem o trabalho de cooperacao e colaboracao, respeitando e validando as
capacidades, as potencialidades. as possibilidades e os ritmos e tempos de

aprendizagem, que sao Unicos de cada estudante.

<

Foavte: Educacio Especial Inclssha, 2013

= ,.
-

FONTE: Da autora (2021).
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FIGURA 13 — Referéncias

REFERENCIAS
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FONTE: Da autora (2021).

5.1 AVALIACAO DO PRODUTO

A avaliacdo do Guia Orientador se pautou nos seguintes critérios: atratividade;
compreensdo; envolvimento; aceitacdo; mudanca de acdo (RUIZ et al., 2014); aplicabilidade e
acesso (RIZZATTI et al., 2020).

Desse modo, pretendeu-se averiguar por meio desses critérios as seguintes impressoes:
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1. Atratividade: se o Guia Orientador desperta a atencdo e o interesse do leitor;

2. Compreensdo: se o conteddo € compreendido pelo destinatario do Guia

Orientador;

3. Envolvimento: se o destinatario reconhece o Guia Orientador como destinado a

ele;

4. Aceitacdo: se 0 Guia Orientador esta de acordo com pardmetros sociais

esperados;
5. Mudanca de ac¢éo: se o Guia Orientador indica se novas atitudes sdo estimuladas;

6. Aplicabilidade: se o Guia Orientador possui caracteristicas de aplicabilidade a

partir de protdtipo; e
7. Acesso: a forma de acesso do Guia Orientador.

Destarte o questionario de avaliacdo (Apéndice B) é composto por nove secdes: a)
apresenta-se o Guia Orientador, por meio do link de acesso. Nesse momento, fazemos o convite
para lé-lo e avalia-lo; b) disponibiliza-se as orientagcfes/instru¢cBes para responderem ao
questionario; c) apresenta-se duas perguntas para responderem com base no critério
‘atratividade’; d) refere-se ao critério ‘compreensdo’, composta por trés perguntas; e) realizam-
se cinco perguntas fundamentadas no critério ‘envolvimento’; f) corresponde ao critério
‘aceitacdo’, composta por duas perguntas; g) disponibiliza-se trés perguntas relacionadas ao
critério ‘mudanca de acdo’; h) apresenta-se uma pergunta referente ao critério ‘aplicabilidade’;
e i) enuncia-se uma pergunta para responder com base no critério ‘acesso’.

Ao total foram feitas 17 perguntas, 15 delas no formato de maultipla escolha, de carater
obrigatério, com as alternativas: ‘concordo totalmente’; ‘concordo parcialmente’; ‘nem
discordo’ e ‘ndo concordo’, sendo que foi disponibilizado um espago para descreverem oS
motivos pelos quais consideram os itens ‘concordo totalmente’; ‘concordo parcialmente’; ‘nem
discordo’ e ‘ndo concordo’. Ainda, incluiu-se 2 perguntas com alternativas ‘sim’ ou ‘ndo’, e da
mesma forma, disponibilizou-se um espaco para descreverem 0s motivos pelos quais
consideraram como resposta a alternativa ‘sim’.

Para participar dessa avaliacdo foram convidados os presidentes dos Napnes e
representantes das Ac¢Bes Afirmativas. Os formularios de avaliacdo foram encaminhados para
todos os Campi do IFTM, e para pelo menos um IF de cada regido do Brasil, além do CEFET-

MG, uma vez que atuo nessa instituicdo. Assim, os IFs convidados a participarem dessa
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avaliacdo foram: Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS); Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF BAIANO); Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso (IFMT) e Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM).

A escolha do IFRS se deu devido ao trabalho desenvolvido pelo Centro Tecnoldgico de
Acessibilidade (CTA) da instituicdo, voltado para a tematica educacéo inclusiva no ambito da
EPT. Algumas obras literarias desenvolvidas pelo CTA foram utilizadas no Guia Orientador.
O IF BAIANO foi escolhido, uma vez que o acesso foi facilitado pelo grupo nacional dos
estudantes do ProfEPT no WhatsApp, no qual havia servidores que se disponibilizaram a
divulgar o Formulario de Avaliacéo.

Os IFMT e IFAM foram selecionados, pois ao pesquisar os IF de cada estado demos
prioridade aos primeiros da lista, optando por aqueles nos quais encontramos mais facilmente
0s contatos para envio dos convites e formularios de avaliagdo, bem como maior quantidade de
Campi. O convite e os formularios de avaliagdo foram encaminhados por e-mail e via
WhatsApp.

A seguir apresentamos as analises das avaliagdes do Guia Orientador.

5.1.1 Andlise da avaliacéo

Recebemos o retorno de 9 avaliacdes (Apéndice C), dentre um universo de 12 servidores
para os quais enviamos os formularios diretamente, via WhatsApp e e-mail, somando-se a um
outro quantitativo que ndo foi possivel representar numericamente, uma vez que os formularios
de avaliacdo foram enviados para os e-mails institucionais vinculados aos setores do Napne,
Reitorias e Pro-reitorias, nas quais se encontram os representantes das Ac¢des afirmativas.

A representatividade quanto as InstituicGes participantes dessas avaliacdes foi a
seguinte: IFTM/Campus Uberaba UPT (dois); IF Baiano/Campus Guanambi (dois);
IFSul/Campus Charqueadas/RS (um); Reitoria do IFTM (um); Reitoria/lFRS (um); Reitoria
(um), porém, nao foi especificado a Instituicdo referente; e IFRS (um), entretanto, ndo foi
esclarecido o Campus.

A analise realizada corresponde a cada critério que fundamentou o processo de
avaliacdo. Adiantamos que ndo houve a presenca de resposta referente a alternativa ‘Nao

concordo’, em nenhuma das perguntas feitas no questionario.
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Quanto a ‘atratividade’, 66,7% dos avaliadores concordam totalmente que o Guia
Orientador € atrativo. Ja 22,2% concordam parcialmente, conforme suas justificativas no
QUADRO 8. Enquanto 11,1% responderam que nem discordam e nem concordam. Os

resultados estdo expressos na FIGURA 14.

QUADRO 12 - Justificativas para as respostas ‘Concordo parcialmente’

Avaliador™ Resposta

A6 “Muito texto com letras pequenas.”

A7 “Faltou acessibilidade no material.”

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

FIGURA 14 - Critério ‘Atratividade’

1.1 Considero esse material atrativo.
9 respostas

@ 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parciaimente
® 3- Nem discordo

@ 4- Nio concordo

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

Especificamente em relacdo aos elementos visuais, cores e imagens utilizadas no
produto educacional, 55,6% dos respondentes concordam totalmente que esses elementos
tornam a leitura agradavel. Enquanto 33,3% concordam parcialmente, o que se verifica no

QUADRO 9. E 11,1% afirmam que nem discordam e nem concordam.

2 Os avaliadores sdo identificados pela numeragio na ordem crescente de envio das respostas ao questionario de
avaliacéo.
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QUADRO 13 - Justificativas para as respostas ‘Concordo parcialmente’

Avaliador Resposta

Al “Para mim que gosto do elemento visual ficou 6timo, mas pode haver criticas de quem
acha que tudo polui”.

A5 “Nao gostei muito da diagramagdo, algumas paginas possuem muitos elementos
visuais, outras ndo seguem padrdo. Creio que este PDF ndo seja acessivel. O uso de
justificados para alguns tipos NE é desaconselhado assim como o uso de colunas”

A8 “Sugiro buscar colocar menos elementos em cada pagina pois podem surtir o efeito de
elementos distratores. Sugiro tb verificar a relacdo de contraste entre as cores, visando
permitir acessibilidade para usuarios com limitagdes visuais ou cromodeficiéncias.
Alguns itens parecem néo ter uma boa relacdo entre fundo e fonte, por exemplo, no
canto superior direito aquela seta que dentro esta escrito "Educacdo Inclusiva”. Talvez
pudesses trocar as cores.

Para vc saber se a relacdo de contraste estd boa, acesse WEBAIM Contrast Checker.
E s6 vc escolher as cores (de frente e de fundo "background™) e ver a relagdo de
contraste que da. Contrastes acima de 4,5:1 ja sdo considerados um bom contraste. Se
VC pensa em pessoas com limitacdes visuais, o ideal seria que a relacdo de contraste
fosse de 7:1.

Sobre as imagens, elas estdo descritas no texto alternativo? Se estiverem isso trara
acessibilidade aos usuérios de leitores de tela.

Se vocé pensa em trazer acessibilidade aos usuarios da Libras, talvez algum video em
Libras, apresentado com QR Code, com um resumo do que trata teu material pudesse
ser util...”.

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

Analisando o critério ‘compreensdo’ constatamos que 66,7% dos avaliadores
concordam totalmente que o Guia Orientador apresenta uma linguagem de facil entendimento.
Houve um percentual de 22,2%, que concordam parcialmente, sendo que suas justificativas
estdo apresentadas no QUADRO 10. Houve também aqueles (11,1%) que disseram que nem

discordam e nem concordam.

QUADRO 14 - Justificativas para as respostas ‘Concordo parcialmente’

Avaliador Resposta
Al “Reveja o portugués - ex: Esse Guia é produto da pesquisa intitulada (Este guia...)”.
A6 “Em algumas paginas prevalece a linguagem académica, inclusive com citagdo
autor/ano/pagina, que poderia ser colocado em forma de nota (rodapé ou fim de pagina)”.

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).
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A maior parte dos participantes dessa avaliagéo (77,8%) concordam totalmente que 0s
conteddos desenvolvidos no Guia Orientador sdo adequados para a sua finalidade. Sendo que
11,1% concordam parcialmente e se justificam, como podemos verificar no QUADRO 11.
Encontramos igual percentual (11,1%) referente aos avaliadores que nem discordam e nem

concordam. Podemos conferir esses dados na FIGURA 15.

FIGURA 15 — Critério ‘Compreensao’.

2.2. Acredito que os conteudos desenvolvidos no Guia Orientador sao adequados para a sua
finalidade.

9 respostas

@ 1- Concordo totalmente

@ 2- Concordo parcialmente
3- Nem discordo

@ 4- N3o concordo

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

QUADRO 15 - Justificativas para as respostas ‘Concordo parcialmente’

Avaliador Resposta

A6 “O titulo me fez pensar que também trataria da inclusdo étnico-racial. Acho que deveria
ser um pouco mais especifico no titulo”.

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

Ainda analisando o critério ‘compreensdo’, 66,7% dos respondentes concordam
totalmente que os elementos visuais, as cores e as imagens utilizadas no Guia Orientador
facilitam a apreensdo do contetdo. Ja 22,2% afirmaram que concordam parcialmente, e suas
consideracdes sdo as mesmas que constam no QUADRO 9. Ainda, 11,1% disseram que nem
discordam e nem concordam.

Sobre o critério ‘envolvimento’, a maior parte dos avaliadores (88,9%) consentiram que

ha conceitos e informacdes contidas no Guia Orientador que lhes sdo familiares. Houve um
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representativo de 11,1% que afirmaram que nem discordam e nem concordam. Esses resultados
sdo apresentados na FIGURA 16.

FIGURA 16 - Critério ‘Envolvimento’

3.1. Ha conceitos e informagdes utilizados no Guia Orientador que me sao familiares.

9 respostas

@ 1- Concordo totalmente

® 2- Concordo parcialmente
3- Nem discordo

@ 4- N3o concordo

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

Constatamos que 77,8% dos participantes dessa avaliagdo concordam totalmente que 0s
conteldos desenvolvidos no Guia Orientador sdo ou estdo coerentes com as questdes
pertinentes ao publico acompanhado pelo Napne. O restante, 22,2%, responderam que nem
discordam e nem concordam. No QUADRO 12, apresentamos uma Unica resposta que justifica

esse posicionamento.

QUADRO 16 - Justificativas para as respostas ‘Nem discordo’

Avaliador Resposta

Al “Nao trabalho no Napne”.

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

Identificamos que 77,8% dos respondentes concordam totalmente que o Guia
Orientador atende aos objetivos do Napne em relacéo ao trabalho que é desenvolvido com os
estudantes com NE, com os docentes e outros servidores, e com as familias. Dentre os
avaliadores, 22,2% afirmaram que nem discordam e nem concordam, conforme esclarecimento
no QUADRO 13.



QUADRO 17 - Justificativas para as respostas ‘Nem discordo’
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Avaliador

Resposta

Al

“Nao trabalho no Napne”.

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

A grande parte dos avaliadores (88,9%) afirmaram que concordam totalmente que o

Guia Orientador pode ser direcionado aos demais estudantes, docentes, servidores da instituicdo

e familiares dos estudantes. Ja 11,1% responderam que nem discordam e nem concordam.

E finalizando a analise do critério ‘envolvimento’, examinamos que 55,6% dos

avaliadores disseram concordar totalmente que o Guia Orientador esta apropriado ao nivel

sociocultural do publico atendido pelo Napne. Houve o percentual (11,1%) referente aqueles

que afirmaram concordar parcialmente e (33,3%), que representam 0s que nem discordam e

nem concordam. As justificativas para as respostas ‘concordo parcialmente’ e ‘nem discordo’
se encontram no QUADRO 14.

QUADRO 18 - Justificativas para as respostas ‘Concordo parcialmente’ e ‘Nem discordo’

Avaliador

Resposta

Al

“Néo trabalho no Napne”.

A5

“Ira depender de fatores diversos e por isso acho bastante dificil concordar ou
discordar totalmente, cada Napne e o publico de cada Napne sdo diferentes em suas
particularidades. A pluralidade dos alunos atendidos, as particularidades de cada um,
as diferencas sociais e culturais que existem pela extensdo no Brasil também se
aplicam ao publico dos Napnes”.

A6

“A linguagem muito académica em algumas partes do texto podem desanimar o
leitor”.

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

Ao verificar o critério ‘aceitacdo’, concluimos que todos os envolvidos nessa avaliacdo

(100%) responderam que ndo acham que o Guia Orientador reproduz algum tipo de estereotipo
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cultural™. E todos (100%) afirmaram que n3o ha algo no Guia Orientador que eles consideram
ofensivo.

Quanto ao critério ‘Mudanca de acdo’, ao observar a FIGURA 17, conferimos que
66,7% dos respondentes concordam totalmente que o Guia Orientador desperta a reflexao sobre
conceitos e temas pertinentes ao cotidiano escolar dos estudantes com NE, no sentido da
atuacdo da Instituicdo em prol da promocdo da cultura e da inclusdo em seu interior. Porém
11,1% alegaram que concordam parcialmente, como podemos ver suas ponderagfes no

QUADRO 15. E 22,2% afirmaram que nem discordam e nem concordam.

FIGURA 17 - Critério ‘Mudanca de agédo’

5.1. Percebo que o Guia Orientador desperta a reflexao sobre conceitos e temas pertinentes ao

cotidiano escolar dos estudantes com NE, no senti... da promogao da cultura da inclusao no Instituto.
9 respostas

@ 1- Concordo totalmente

® 2- Concordo parcialmente
3- Nem discordo

@ 4- Nao concordo

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

QUADRO 19 - Justificativas para as respostas ‘Concordo parcialmente’ e ‘Nem discordo’

Avaliador Resposta

Al “Nao trabalho com NE.”

A5 “Nem todo muito ira refletir. Seria muito bom, mas alguns podem ler e pronto”.

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

3 Sobre o conceito de esteredtipo cultural, trazemos a seguinte nota: “Os esteredtipos sdo pressupostos ou rétulos
sociais, criados sobre caracteristicas de grupos para moldar padrdes sociais. [...] Os estereétipos sao
reproduzidos culturalmente e interferem (grade (sic) parte das vezes inconscientemente) nas relagdes sociais.
Atualmente, os meios de comunicagéo e informag&o possuem um importante papel de reforgar (ou desconstruir)
os esteredtipos.” (GUERRA, 2021, s.p. grifos nossos).
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A maior parte dos avaliadores (88,9%) concordam totalmente que o Guia Orientador
estimula a comunidade escolar a reconhecer que, a acessibilidade, o relacionamento
interpessoal e as praticas de ensino séo questdes que precisam ser repensadas e melhoradas para
eliminacdo de barreiras que impedem que a escola seja verdadeiramente para todas e todos 0s
estudantes. O restante (11,1%) afirmaram que nem discordam e nem concordam.

Verificamos que essa representatividade numeérica se repetiu quanto a percepcao de que
0 Guia Orientador instiga mudancas de comportamento e atitudes, conforme FIGURAS 18 e

19, respectivamente.

FIGURA 18 - Critério ‘Mudanca de a¢édo’

5.2. Considero que o Guia Orientador estimula a comunidade escolar a reconhecer que a

acessibilidade, o relacionamento interpessoal e a...verdadeiramente para todas e todos os estudantes.
9 respostas

@ 1- Concordo totalmente

® 2- Concordo parcialmente
3- Nem discordo

@ 4- Nao concordo

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

FIGURA 19 - Critério ‘Mudanca de acéo’

5.3 Percebo que o Guia Orientador instiga mudancas de comportamento e atitudes.
9 respostas

@ 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

@ 4- Nao concordo

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).
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Em relacdo ao critério ‘Aplicabilidade’, 77,8% dos respondentes disseram que
concordam totalmente que o Guia Orientador tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de
um prototipo. E 22,2% demonstram que nem discordam e nem concordam.

No que concerne ao critério ‘Acesso’, mais da metade dos participantes dessa avaliagao
(77,8%) afirmaram que concordam totalmente que o Guia Orientador pode ser disponibilizado
no portal eletrénico do IFTM. Sendo que 11,1% disseram que concordam parcialmente,
conforme justificativa no QUADRO 16. E 11,1% dos avaliadores nem discordam e nem

concordam.

QUADRO 20 - Justificativas para as respostas ‘Concordo parcialmente’

Avaliador Resposta

Al “Quem tem de fazer essa analise ¢ o Setor de Comunicagdo”.

FONTE: Dados da pesquisa (2021). (Apéndice C).

E importante ressaltar que o Guia Orientador se encontra na fase de prototipagem.
Conforme Rizzatti et al. (2020), a prototipagem é o momento em que o produto educacional
passa por uma testagem quanto a sua funcionalidade e/ou usabilidade.

Desse modo, considerando essa avaliacdo e todas as ponderagdes empreendidas pelos
avaliadores, entendemos que o produto educacional teve aceitacdo por eles, quanto ao conteudo,
aos objetivos, a finalidade e ao seu uso. Contudo percebemos que € necessario tornar o Guia
Orientador mais acessivel, abrangendo um publico maior de estudantes com NE.

Quanto as sugestdes para melhorar a acessibilidade do Guia Orientador, conferidas no
Quadro 8, foi possivel reajustar a diagramacao: diminuicdo de elementos visuais, mantendo um
padrdo; alinhamento do texto a esquerda; melhoramento do contraste de cor; e retirada dos
textos do formato em colunas. Quanto a sugestdo de realizar a audiodescricdo, de criar 0 video
em Libras e de tornar o material ‘PDF’ mais acessivel, justificamos que devido a necessidade
de contratar profissionais especificos para essas demandas, bem como o uso preciso de alguns
programas que tornam o material acessivel, ndo foi possivel realizar essas sugestdes, por causa
dos custos financeiros. Contudo compartilhamos aqui que, durante a reunido que tive com a
presidente do Napne para realizar a selecdo dos estudantes com NE para participarem desta
pesquisa, a representante do Napne sugestionou que quando o produto educacional estivesse

pronto, os servidores no Napne poderiam torna-lo mais acessivel por meio da audiodescricéo e
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traducdo em Libras. Sendo assim, pretendemos solicitar esse apoio e, em seguida, disponibilizar
0 Guia Orientador no repositério do IFTM.

Realizamos uma revisdo ortografica, conforme observacdo exposta no Quadro 10. E
sobre a possibilidade apresentada no Quadro 10, de tornar o titulo mais especifico, optamos por
manté-lo, pois entendemos que o contetdo trazido abrange os principios da educacao inclusiva,
que compreende uma escola para todas as pessoas, e mesmo que enfatizamos o publico
estudantes com NE, como fica elucidado na pagina de apresentagdo do Guia Orientador, ha
conhecimentos que podem nortear a promogao da inclusdo de todas as pessoas, especialmente,
dos grupos sociais marginalizados.

Enfim, podemos considerar que o Guia Orientador assume um papel interlocutivo,
podendo ser adaptado para contribuir de forma mais efetiva em cada contexto socio-historico,
ou seja, em cada realidade escolar (RIZZATTI et al.,, 2020). Assim, os profissionais da

educacdo podem:

[...] reusar (liberdade de usar), revisar (adaptar, modificar, traduzir), remixar
(combinar dois ou mais materiais), redistribuir (compartilhar) e reter (ter a propria
copia) os diferentes produtos gerados nos MP de modo critico, adaptando-os as
necessidades de suas diferentes turmas de alunos e devolvendo a sociedade novos PE
num continuum. (RIZZATTI et al., 2020, p. 2).

Destarte o0 Guia Orientador passou pela fase de validacao, que foi realizada pela Banca
de defesa desta dissertacdo. Em seguida, seguiu-se 0s procedimentos para o registro do Guia
Orientador, por meio do sistema internacional de informacdo: International Standard Book
Number  (ISBN). O  Guia Orientador estd  disponivel no  endereco:
<https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601240>, no repositério do eduCAPES, no que

“[...] € um portal de objetos educacionais abertos para uso de alunos e professores da educacao
bésica, superior e pos-graduacao que busquem aprimorar seus conhecimentos.” (EDUCAPES,
2021).


https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601240
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6 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os dados desta pesquisa, percebemos que a educacao inclusiva faz parte
de um movimento maior a favor da inclusdo social de todas as pessoas, principalmente daquelas
que se encontram a margem da sociedade, como as pessoas com NE. E que para a Instituicdo
escolar trabalhar na perspectiva da inclusdo, ela deve, de fato, procurar prover meios para
oportunizar a todas as pessoas com NE 0 acesso, a permanéncia e o éxito na aprendizagem. E
que para isso é imprescindivel que sejam promovidas as varias acessibilidades; que as relaces
interpessoais sejam pautadas no respeito as diferengas e no respeito aos direitos e deveres que
cada individuo tem; e que o ensino seja humanizado, para que todas e todos os estudantes
aprendam, uns cooperando com o0s outros, cada qual conforme suas peculiaridades e
possibilidades.

E importante e necessario que a escola crie uma rede de apoio, composta pelos
profissionais da educacéo e familiares dos educandos, a fim de que esses possam ser acolhidos
com atencdo, cuidado e respeito. Nesse processo de acolher, os estudantes com NE precisam
ser reconhecidos e terem suas subjetividades validadas. Para isso, devemos estimular o
protagonismo deles por meio da escuta. Ou seja, devemos sempre oportunizar espagos para que
o0s estudantes possam falar e serem ouvidos. Além disso, a escola deve buscar se adaptar para
que esse protagonismo seja real. Quer dizer, a partir da participacdo enquanto sujeito ativo no
processo de aprender, cada estudante com NE pode indicar para a escola o que ela precisa fazer
para melhorar a acessibilidade, as relagdes interpessoais e como devem ser as estratégias de
ensino para que ele consiga aprender de acordo com a sua condigdo de ser Unico e diferente.

Ao conhecer e analisar os fundamentos e conceitos da educacao inclusiva, pudemos
compreender que a educacao inclusiva é uma perspectiva educacional que compreende a escola
como um lugar para todas as pessoas, para além do acesso e ingresso. Ela prevé que a instituicéo
escolar se reestruture para se tornar uma comunidade, na qual a diversidade seja valorizada e
fundamente suas acdes, a fim de que todas e todos os estudantes sejam reconhecidos, cada um
com suas individualidades e particularidades. Assim, todas e todos os educandos terdo o direito
de estudarem juntos, numa mesma sala de aula, participando de uma mesma pratica de ensino,
porém, cada um desenvolvera sua aprendizagem no seu préprio ritmo e tempo, conforme suas
possibilidades e potencialidades, assegurados de que ndo terdo suas NE negligenciadas.

Pudemos observar por meio das pesquisas bibliografica e documental, que o termo

educacdo inclusiva foi oficialmente adotado a partir da Declaracdo de Salamanca, em 1994,



156

Entretanto alguns dos seus ideais ja vinham sendo percebidos em varios movimentos a favor da
inclusdo, desde a metade dos anos 1980, nos Estados Unidos e em outros paises. No Brasil, a
PNEEPEI é o documento mais atual que confirma a adogéo pelo Brasil das recomendacdes da
Declaragdo de Salamanca, a favor de um Unico sistema de ensino para todas e todos 0s
estudantes, no qual a educacao especial é oferecida como suporte e auxilio nas turmas comuns
de ensino regular, para complementar o processo educacional dos estudantes NE, entendendo
esse publico para além daquele estabelecido na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001(BRASIL
2001a) e no Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011b).

Percebemos que ainda ndo ha consenso entre alguns educadores, pais e outros grupos
de interesse, sobre a inclusdo de todos os estudantes com NE na rede regular de ensino. Existe
a alegacdo de que nem todas as escolas publicas do Brasil estdo preparadas para receberem
estudantes com NE que tém um grau maior de comprometimento; ha ainda aqueles que
acreditam que o atendimento educacional em grupos homogéneos confere melhor resultado nos
aspectos médico, educacional e social. Entretanto os movimentos engajados pelas pessoas com
NE, que resultaram em algumas conquistas nos aspectos legais, a exemplo da ‘Lei Brasileira de
Inclusdo das pessoas com deficiéncia’, especificamente aqui no Brasil, indica que essas pessoas
querem participar plenamente de todos os ambientes sociais comuns a todos outros cidad&os, e
a escola inclusiva € prevista nessa lei.

Verificamos que no contexto da EPT, a ACAO TECNEP é um marco quanto as praticas
inclusivas, no sentido da promogéo da cultura da inclusdo na RFEPCT. E mesmo com a sua
extingdo, os Napnes, principal ferramenta da ACAO TECNEP, vem dando continuidade ao
proposito dessa a¢do, como nucleos mediadores da educacédo inclusiva na EPT. Desse modo,
conferimos que o histérico da educacdo das pessoas com NE na EPT, é caracterizado por um
momento historico em que o objetivo era fornecer uma educacdo profissional exclusivamente
social, assistencialista, preparadora de mao de obra para atividades manuais, desconsiderando
uma formacgéo mais cientifica. Contudo nos ultimos anos, num periodo em que a EPT é tida
como direito, bem puablico e necessaria para o desenvolvimento econémico e social do Brasil,
propde-se torna-la acessivel a todas as pessoas com NE. Assim, a finalidade € incluir as pessoas
com NE, possibilitando a elas uma formacao integrada, politécnica e omnilateral. Isso nos faz
perceber as interfaces entre a proposta da educagdo inclusiva e o da EPT, ambas
compromissadas com a formagdo humana.

E, especificamente, no &mbito do IFTM, conferimos que o Napne desenvolve a¢des para
implantar ou implementar programas e politicas de inclusdo, buscando atender demandas

internas, contemplando também a regido em torno do IFTM, a fim de promover a cultura da
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educacdo para a inclusdo. Buscam garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar dos
estudantes com NE. E a compreensao sobre NE, segundo esse ndcleo, € estendida para qualquer
necessidade que imponha aos estudantes dificuldades que ndo lhes permitam participar e
aprender satisfatoriamente, ndo se esgotando apenas nas deficiéncias, no TEA e na
superdotacao, especificados como publico da Educagéo Especial.

A literatura e os documentos legais apontam que para a escola se tornar inclusiva, é
imprescindivel que sejam removidas as barreiras que impedem a aprendizagem e a participacdo
de todas e de todos os estudantes. No ambiente escolar so identificadas varias barreiras, dentre
elas, as arquitetbnicas; as atitudinais; e aquelas encontradas nas praticas de ensino, nas
metodologias, nas comunicacdes etc. Para romper com essas barreiras a escola pode
empreender acles e praticas para permitir a acessibilidade arquitetdnica, comunicacional,
metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal.

Ao abordar os conceitos de acessibilidade, relacionamento interpessoal e ensino,
verificamos que essas questdes sdo pertinentes no cotidiano escolar dos estudantes com NE.
Ainda, constatamos que ha legislacOes e literaturas que dispdem sobre esses conteldos, de
modo a orientar os sistemas de ensino. Nessa logica, abordamos o conceito de Desenho
Universal, que apresenta principios norteadores para construcdo de espacos e objetos para que
todas as pessoas possam utilizar, independentemente das suas NE. E ha os servigos de TA, que
ajudam na eliminacdo de barreiras, permitindo que os estudantes com NE participem e
aprendam.

Identificamos neste estudo que as relagdes interpessoais na escola devem se pautar no
reconhecimento da diversidade e no respeito as diferencas. Os mitos, os preconceitos, 0s
estigmas, o bullying, enfim, todas as atitudes discriminatdrias e os atos de violéncia devem ser
inadmissiveis e combatidos, havendo respaldo da lei para isso. E quanto ao ensino, esse deve-
se fundamentar também na diversidade que ha nos tempos, estilos e ritmos de aprendizagem
que cada estudante apresenta. Portanto recomenda-se que a escola se utilize de estratégias de
ensino que possibilitem a cooperacdo e a interacdo entre os estudantes e seus professores, a
partir das metodologias ativas, dialdgicas, interativas e integradoras.

Para investigar as narrativas dos estudantes com NE, utilizamos a metodologia Historia
de Vida, que nos possibilitou conhecer um pouco sobre o percurso escolar de dois estudantes
com NE até chegarem ao ensino médio integrado. Diante dos seus relatos de experiéncia nos
diferentes contextos escolares pelos quais passaram, identificamos alguns pontos que marcaram
suas trajetorias: a influéncia da familia, as dificuldades em sala de aula, o preconceito, o

bullying, os conflitos pessoais, a identificagdo com a escola, o relacionamento com os colegas,
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professores e outros servidores, a diversidade de pessoas na escola e 0s apoios que receberam.
Esses fatos nos permitiram refletir e compreender suas percepgdes sobre situacdes que remetem
a acessibilidade, ao relacionamento interpessoal e ao ensino.

E somando os conhecimentos possibilitados neste estudo pelas pesquisas bibliograficas
e documental as percepgdes dos estudantes com NE, elaboramos o produto educacional
intitulado ‘Guia Orientador: Principios de uma escola inclusiva’, no formato e-book. Esse
produto tem a finalidade de favorecer a promocao de uma educacgédo de qualidade para todas e
todos os estudantes com NE, permitindo que as pessoas envolvidas no processo de educar
sintam-se capazes de refletir, compreender e respeitar as diferencas e singularidades de todas e
de todos os estudantes com NE ou n&o.

O Guia Orientador foi avaliado por alguns servidores representantes do Napne e das
Acdes Afirmativas, de alguns IFs. Diante dessa avaliagdo, verificamos que esse produto
educacional obteve aceitacdo por esses avaliadores, quanto ao seu contetdo, objetivos,
finalidade e uso. Entretanto foram sugeridas algumas modifica¢Ges para torna-lo mais acessivel.
Né&o foi possivel aderir a todas as sugestdes, devido aos custos financeiros que algumas delas
demandam. Assim, podemos considerar esse fato como uma das limitagGes deste estudo.

Entendemos que o Guia Orientador ndo pode ser compreendido como um produto
acabado e definitivo, uma vez que devemos ponderar que ele se encontra numa fase de
prototipagem, e que as observacgdes contidas nessa avaliacdo, bem como os diversos contextos
escolares que compdem a RFEPCT, no qual ele pode ser aplicado, podem demandar adaptacdes
no Guia Orientador.

Destarte recomendamos como trabalhos futuros a investigacdo sobre o uso desse Guia
Orientador e suas implicagdes, assim como a investigacdo das narrativas de estudantes com NE
egressos do EMI, a fim de que possamos refletir sobre suas percep¢des sobre a conclusdo do
curso e 0 acesso ou ndo no mercado de trabalho e/ou da continuidade dos estudos em curso de
graduacao.

Recomendamos também a realizagdo de estudos que contemplem a abordagem
multinivel sob a perspectiva da educacdo inclusiva, por tratar-se de um conjunto de acdes
pensadas e praticadas a fim de alcancar o sucesso de todas e de todos os estudantes, por meio

de um “conjunto integrado de medidas de suporte a aprendizagem” (DGE, 2018, p. 18).
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO ASSENTIMENTO

(Para alunos do Ensino Médio Integrado com necessidades especificas — IFTM)

ESCLARECIMENTO

Convidamos vocé a participar da pesquisa: “Reflexdes acerca das narrativas
de alunos do ensino médio integrado com necessidades especificas: a partir da
metodologia Histéria de Vida, sob a perspectiva da Educagéao Inclusiva”. O objetivo
desta pesquisa € analisar as percepcfes dos alunos com necessidades especificas,
considerando as questfes de acessibilidade, ensino e relacionamento interpessoal
envolvidas no seu cotidiano escolar, sob a perspectiva da educacéo inclusiva. Sua
participacdo € importante, pois nos oportuniza 0 espaco para ouvirmos vocés, alunos
com necessidades especificas, permitindo que por meio de suas narrativas sobre o
seu percurso escolar, considerando as questbes que permeiam o seu cotidiano
escolar, possamos refletir, analisar e compreender suas singularidades, conforme o
principio da educacdao inclusiva que requer uma escola que reconheca e se adapte as
peculiaridades e necessidades de cada aluno.

Caso vocé aceite participar desta pesquisa sera necessario que vocé participe
de trés entrevistas on-line, que sera gravada e que ocorrerdo a partir de trés
perguntas-chave, porém sera apresentado a vocé, previamente, um roteiro para que
conheca os pontos de interesse dessa pesquisa, entretanto vocé ficara a vontade para
narrar fatos que considere de seu interesse. As entrevistas acontecerdo de modo
remoto, utilizando-se de um ambiente virtual por meio das ferramentas Google Meet
ou Zoom. O endereco para acesso a sala virtual serd disponibilizado a vocé,
participante, via e-mail. Essas entrevistas terdo um tempo estimado de 30 a 40
minutos, cada entrevista. As datas e horario para realizar as entrevistas serao
estabelecidos conforme sua disponibilidade.

Os riscos dessa pesquisa sdo minimos, podendo haver um desconforto e/ou
constrangimento do participante ao narrar fatos do seu percurso escolar, e a
possibilidade, mesmo que distante, de invaséo de privacidade e divulgagéao de dados
confidenciais coletados por meio da gravacdo de audio e imagem quando da

realizacdo das entrevistas de modo on-line, considerando o vazamento dessas
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informagBes por meio de algum acesso indevido de terceiros as midias de
armazenamento dos dados coletado. Contudo para minimizar os riscos serao tomadas
as seguintes providéncias preventivas e curativas: Os dados coletados serdo
armazenados em bancos de dados com acesso exclusivo aos pesquisadores,
utilizando-se de senhas de uso pessoal, garantindo o total sigilo e confidencialidade
aos participantes. O risco de perda de confidencialidade serd controlado com
utilizacao de codificacdo (nomes ficticios) que garante o anonimato dos participantes.
ApGs cada entrevista, os audios gravados serao transcritos, porém esses audios e
imagens serdo arquivados até a finalizacdo da pesquisa, que acontecera até o prazo
de um ano, considerando a analise das narrativas. Ao encerrar esse prazo 0s arquivos
com os audios e imagens serdo totalmente destruidos. Para minimizar algum
desconforto ou constrangimento seré garantida liberdade para que o participante narre
fatos que ndo o constrange.

Espera-se que de sua participacdo na pesquisa resulte na contribuicéo para a
reflexdo e compreenséo a partir de suas narrativas, podendo suscitar propostas que
possam levar a efetiva promocdo da permanéncia e do sucesso escolar dos alunos
com necessidades especificas na instituicao, contribuindo, também, para a construcao
de um campo de conhecimento referente aos alunos com necessidades especificas
no contexto da educacéao profissional e tecnologica, sob a perspectiva da educacéo
inclusiva.

Vocé poderd obter quaisquer informacdes relacionadas a sua participacao
nesta pesquisa, a qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do
estudo. Sua participacdo € voluntaria, e em decorréncia dela vocé ndo recebera
gualquer valor em dinheiro. Vocé nao terd nenhum gasto por participar desse estudo,
pois qualquer gasto que vocé tenha por causa dessa pesquisa lhe seré ressarcido.
Vocé podera ndo participar do estudo, ou se retirar a qualquer momento, sem que
haja qualquer constrangimento junto aos pesquisadores, ou prejuizo quanto a sua
matricula e todo e qualquer auxilio que vocé esteja recebendo nessa instituicdo em
gue vocé esta estudando; bastando vocé dizer ao pesquisador que lhe entregou este
documento. Vocé nao sera identificado neste estudo, pois a sua identidade sera de
conhecimento apenas dos pesquisadores da pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e
privacidade. Vocé tem direito a requerer indenizacdo diante de eventuais danos que

vocé sofra em decorréncia dessa pesquisa, através das vias judiciais e/ou
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extrajudiciais, conforme a legislacéo brasileira (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos

927 a 954; entre outras; e Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Contato dos pesquisadores:

Pesquisador(es):

Nome: Welisson Marques (orientador/pesquisador responsavel)

E-mail: welissonmarques@iftm.edu.br

Telefone: (34) 98815-8874

Endereco: Rua Joéo Hercos, 195 — Parque do Mirante / CEP: 38081-450 — Uberaba -
MG

Formacéao/Ocupacao: Pos-doutor em Educacédo / Professor do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo - IFTM

Nome: Dayana Rocha Goncalves de Magalhdes (mestranda/assistente)

E-mail: daya_edfisica@yahoo.com.br

Telefone: (31) 98626-5595

Endereco: Av. Prefeito Aracely de Paula, 865 — Torre Maui, apto 203 — Centro / CEP:
38184 — 022 - Araxa - MG

Formacéo/Ocupacéo: Especialista em Gestao Publica / Assistente em administracao
no Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Minas Gerais — CEFET-MG

Em caso de duvida em relagio a esse documento, favor entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo telefone (34) 3700-6803, ou nho
endereco Av. Getulio Guarita, 159, Casa das Comissdes, Bairro Abadia — CEP: 38025-440 —
Uberaba-MG — de segunda a sexta-feira, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00. Os Comités de
Etica em Pesquisa séo colegiados criados para defender os interesses dos participantes de
pesquisas, quanto a sua integridade e dignidade, e contribuir no desenvolvimento das pesquisas
dentro dos padrdes éticos.

ASSENTIMENTO

TITULO DA PESQUISA: “Reflexdes acerca das narrativas de alunos do ensino médio
integrado com necessidades especificas: a partir da metodologia Historia de Vida, sob
a perspectiva da Educacéao Inclusiva”

Eu, , li e/ou ouvi o esclarecimento
acima e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei submetido. A explicacdo
gue recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper a
minha participacao a qualquer momento, sem precisar justificar minha decisao e que isso ndo afetara
minha matricula e todo e qualquer auxilio que estou recebendo nessa instituicdo onde estudo. Sei que
0 meu nome ndo sera divulgado, que néo terei despesas e ndo receberei dinheiro para participar do
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estudo. Concordo em participar do estudo, “Reflexdes acerca das narrativas de alunos do ensino médio
integrado com necessidades especificas: a partir da metodologia Histéria de Vida, sob a perspectiva
da Educacao Inclusiva”, e receberei uma via assinada (e rubricada em todas as paginas) deste
documento.

Uberaba ............. | |,

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura da pesquisadora
assistente

Telefone de contato dos pesquisadores:

Nome: Welisson Marques (orientador/pesquisador responsavel)
Telefone: (34) 98815-8874

Nome: Dayana Rocha Gongalves de Magalhdes (mestranda/assistente)
Telefone: (31) 98626-5595
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - ESCLARECIMENTO -
RESPONSAVEL LEGAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ESCLARECIMENTO —
RESPONSAVEL LEGAL

TITULO DA PESQUISA: “Reflexdes acerca das narrativas de alunos do ensino médio
integrado com necessidades especificas: a partir da metodologia Histéria de Vida, sob

a perspectiva da Educacéo Inclusiva”

Convidamos o menor sob sua responsabilidade a participar da pesquisa:
“‘Reflexdes acerca das narrativas de alunos do ensino médio integrado com
necessidades especificas: a partir da metodologia Histéria de Vida, sob a perspectiva
da Educacgédo Inclusiva”. O objetivo desta pesquisa € analisar as percepcoes dos
alunos com necessidades especificas, considerando as questdes de acessibilidade,
ensino e relacionamento interpessoal envolvidas no seu cotidiano escolar, sob a
perspectiva da educagdo inclusiva. Sua participacdo € importante, pois nos oportuniza
0 espaco para ouvirmos os alunos com necessidades especificas, permitindo que por
meio de suas narrativas sobre o0 seu percurso escolar, considerando as questdes que
permeiam 0 seu cotidiano escolar, possamos refletir, analisar e compreender suas
singularidades, conforme o principio da educacéo inclusiva que requer uma escola
gue reconheca e se adapte as peculiaridades e necessidades de cada aluno.

Caso vocé aceite que o menor sob sua responsabilidade participe desta
pesquisa serd necessario que ela(e) participe de trés entrevistas on-line, que sera
gravada e que ocorrerdo a partir de trés perguntas-chave, porém sera apresentado ao
participante, previamente, um roteiro para que conheca os pontos de interesse dessa
pesquisa, entretanto o (a) discente ficara a vontade para narrar fatos que considere
de seu interesse. As entrevistas acontecerdo de modo remoto, utilizando-se de um
ambiente virtual por meio das ferramentas Google Meet ou Zoom. O enderec¢o para

acesso a sala virtual ser& disponibilizado ao participante via e-mail. Essas entrevistas
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terdo um tempo estimado de 30 a 40 minutos, cada entrevista. As datas e horario para
realizar as entrevistas seréo estabelecidos conforme a disponibilidade do participante.

Os riscos dessa pesquisa sdo minimos, podendo haver um desconforto e/ou
constrangimento do participante ao narrar fatos do seu percurso escolar, e a
possibilidade, mesmo que distante, de invaséo de privacidade e divulgacédo de dados
confidenciais coletados por meio da gravacdo de audio e imagem quando da
realizacdo das entrevistas de modo on-line, considerando o vazamento dessas
informacdes por meio de algum acesso indevido de terceiros as midias de
armazenamento dos dados coletado. Contudo para minimizar os riscos serdao tomadas
as seguintes providéncias preventivas e curativas: Os dados coletados serdo
armazenados em bancos de dados com acesso exclusivo aos pesquisadores,
utilizando-se de senhas de uso pessoal, garantindo o total sigilo e confidencialidade
aos participantes. O risco de perda de confidencialidade sera controlado com
utilizacao de codificacdo (nomes ficticios) que garante o anonimato dos participantes.
Apés cada entrevista, os audios gravados serdo transcritos, porém esses audios e
imagens serdo arquivados até a finalizacdo da pesquisa, que acontecera até o prazo
de um ano, considerando a analise das narrativas. Ao encerrar esse prazo 0s arquivos
com os audios e imagens serdo totalmente destruidos. Para minimizar algum
desconforto ou constrangimento sera garantida liberdade para que o participante narre
fatos que ndo o constrange.

Espera-se que da participacdo do menor sob sua responsabilidade na pesquisa
resulte na contribuicdo para a reflexdo e compreenséo a partir de suas narrativas,
podendo suscitar propostas que possam levar a efetiva promocéo da permanéncia e
do sucesso escolar dos alunos com necessidades especificas na instituicao,
contribuindo, também, para a construcdo de um campo de conhecimento referente
aos alunos com necessidades especificas no contexto da educacgéo profissional e
tecnoldgica, sob a perspectiva da educagédo inclusiva.

Vocé poderd obter quaisquer informacgdes relacionadas a participacéo dela(e)
nesta pesquisa, a qualquer momento que desejar, por meio dos pesquisadores do
estudo. A participacao dela(e) € voluntéaria, e em decorréncia dessa participacdo vocé
ou ela(e) nao recebera qualquer valor em dinheiro. Vocés nao terdo nenhum gasto
por participarem desse estudo, pois qualquer gasto que vocés tenham por causa
dessa pesquisa lhes sera ressarcido. O menor sob sua responsabilidade podera nao

participar do estudo, ou se retirar a qualquer momento, sem que haja qualquer
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constrangimento junto aos pesquisadores, ou prejuizo quanto a matricula e todo e
gualquer auxilio que o (a) discente esteja recebendo nessa instituicdo em que ele (a)
esta estudando, bastando que vocé ou ele (a) diga ao pesquisador que lhe entregou
este documento. O menor sob sua responsabilidade ndo sera identificado neste
estudo, pois a identidade dela(e) sera de conhecimento apenas dos pesquisadores da
pesquisa, sendo garantido o seu sigilo e privacidade. Vocés terdo direito a requerer
indenizacdo diante de eventuais danos que vocés sofram em decorréncia dessa
pesquisa, através das vias judiciais e/ou extrajudiciais, conforme a legislacdo
brasileira (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954; entre outras; e Resolucéo
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Contato dos pesquisadores:
Pesquisador(es):

Nome: Welisson Marques (orientador/pesquisador responsavel)

E-mail: welissonmarques@iftm.edu.br

Telefone: (34) 98815-8874

Endereco: Rua Jodo Hercos, 195 — Parque do Mirante / CEP: 38081-450 — Uberaba -
MG

Formacéao/Ocupacédo: Pdés-doutor em Educacédo / Professor do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo - IFTM

Nome: Dayana Rocha Gongalves de Magalhdes (mestranda/assistente)

E-mail: daya_edfisica@yahoo.com.br

Telefone: (31) 98626-5595

Endereco: Av. Prefeito Aracely de Paula, 865 — Torre Maui, apto 203 — Centro / CEP:
38184 — 022 - Araxa - MG

Formacao/Ocupacéo: Especialista em Gestdo Publica / Assistente em administracédo
no Centro Federal de Educacédo Tecnolégica de Minas Gerais — CEFET-MG

1. Em caso de davida em relagéo a esse documento, favor entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo
telefone (34) 3700-6803, ou ho endereco Av. Getulio Guarita, 159, Casa das
Comissdes, Bairro Abadia — CEP:38025-440 — Uberaba-MG — de segunda a sexta-
feira, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00. Os Comités de Etica em Pesquisa
séo colegiados criados para defender os interesses dos participantes de pesquisas,
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guanto a sua integridade e dignidade, e contribuir no desenvolvimento das

pesquisas dentro dos padrdes éticos.

CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

TITULO DA PESQUISA: “Reflexdes acerca das narrativas de alunos do ensino médio
integrado com necessidades especificas: a partir da metodologia Histéria de Vida, sob

a perspectiva da Educacéao Inclusiva”.

Eu, , € 0 menor

sob minha responsabilidade, voluntario a participar dessa pesquisa, lemos e/ou
ouvimos o esclarecimento acima e compreendemos para que serve o estudo e a quais
procedimentos 0 menor sob minha responsabilidade sera submetido. A explicacéo
gue recebemos esclarece os riscos e beneficios do estudo. N6s entendemos que
somos livre para interromper a participacao dela(e) a qualquer momento, sem precisar
justificar nossa deciséo e que isso nao afetard a matricula e todo e qualquer auxilio
gue o discente esteja recebendo nessa instituicdo em que ele (a) esta estudando. Sei
gue o nome dela(e) ndo serd divulgado, que ndo teremos despesas e nao
receberemos dinheiro para participar do estudo. Concordamos juntos que ela(a)
participe do estudo, “Reflexdes acerca das narrativas de alunos do ensino médio
integrado com necessidades especificas: a partir da metodologia Historia de Vida, sob
a perspectiva da Educacéo Inclusiva”, e receberemos uma via assinada (e rubricada

em todas as paginas) deste documento.
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Uberaba, ............ [, [,

Assinatura do responsavel legal

Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura da pesquisadora assistente

Telefone de contato dos pesquisadores:

Nome: Welisson Marques (orientador/pesquisador responsavel)
Telefone: (34) 98815-8874

Nome: Dayana Rocha Gongalves de Magalhdes (mestranda/assistente)
Telefone: (31) 98626-5595
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ANEXO E - AUTORIZACAO DO USO DOS CARTUNS
(E-MAIL)

Dayana Rocha <daya_edfisica@yahoo.com.br>

ricardoferraz33@gmail.com

ter., 27 de out. de 2020 as 16:00

Boa tarde!
Prezado Ricardo Ferraz,

Sou a Dayana Rocha Gongalves de Magalhdes, mestranda do Programa Mestrado Profissional em
Educacédo Tecnoldgica - ProfEPT do Instituto Federal do Triangulo Mineiro - IFTM.

Estou realizando uma pesquisa que envolve a temética Educacao inclusiva na Educacéo Profissional e
Tecnologica, tendo como participantes da pesquisa estudantes com necessidades especificas, envolvendo
alunos com deficiéncia.

Dessa forma, gostaria de saber como faco para utilizar algumas de suas imagens/cartuns na minha
dissertacéo.

Pretendo construir um Produto educacional sobre questdes que envolvem barreiras/acessibilidade,
relacionamento interpessoal e praticas de ensino no interior da escola e para isso vou tentar utilizar
imagens para aproximar o texto escrito da realidade do dia a dia na escola.

Atenciosamente,

Dayana Rocha Gongalves de Magalhées

Farmacéutica
Profissional de Educacéo Fisica

Ricardo Ferraz <ricardoferraz33@gmail.com>

Dayana Rocha

sex., 30 de out. de 2020 as 12:45
Ola, Dayana!

Em resposta a sua solicitacdo, informo serd um prazer autorizar a utilizacdo dos cartuns de minha autoria
para fins académicos sem fins lucrativos para apenas essa tarefa escolar. Como de praxe apresento minha
contrapartida, a aquisi¢do do livro de minha autoria: "Visdo e Revisdo.

Conceito e Pré-Conceito”, 32 edi¢do. Coletanea de cartuns tematicos que aborda de forma critica e
humorada a realidade das pessoas com deficiéncia e as barreiras arquitetdnicas, ambientais e atitudinais.

O valor unitério é de R$ 35,00 (trinta e cinco reais) incluso despesas de Correios e para adquirir,
encaminho as informacdes de praxe: Por gentileza, efetuar o depdsito bancario em nome de Ricardo
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Ferraz da Silva- Caixa Econémica Federal (Banco 104) - Agéncia 0171- Conta Corrente- Operacdo 001
Conta n° 00.000254-1 Favor encaminhar a copia do recibo bancério via e-mail, para 0 meu controle
pessoal e seu endereco postal completo.

Reitero meu sincero agradecimento e estarei sempre & disposicdo para contribuir no que for possivel!
Obs.: Caso ndo aceite minha proposta, infelizmente o desenho nao podera ser utilizado!

Aguardo seu parecer para as providéncias de praxe!
Abraco

Ricardo Ferraz

Cartunista

Cachoeiro de Itapemirim-ES
Fones (28) 99959-8632 e 3522-4614

Dayana Rocha <daya_edfisica@yahoo.com.br>

Ricardo Ferraz

seg., 2 de nov. de 2020 as 16:17

Boa tarde!
Prezado!
Agradeco o seu retorno e autorizagdo para o uso das imagens.

Realizei a transferéncia, tendo como identificacdo da operacdo o nome "Daya". Estd em anexo o
comprovante de transferéncia.

Aguardo o envio do seu livro.
Muito agradecida.

Dayana Rocha Gongalves de Magalhdes Farmacéutica Profissional de Educagéo Fisica

Comprovante de transferéncia Ricardo Ferraz da Silva

Ricardo Ferraz <ricardoferraz33@gmail.com>

Dayana Rocha

seg., 2 de nov. de 2020 as 19:51

Obrigado, Dayana pela compreensdo e voto de confianca! Por gentileza, enviar seu
endereco postal para o envio do mesmo!!

Abraco fraterno!!
Ricardo Ferraz
llustrador/Cartunista
(28) 99959-8632


https://dl-mail.ymail.com/ws/download/mailboxes/@.id==VjN-oT0W_Aee5y-cDD_ibEJHc1KJYuqFZM1xzszA9ossoRr_qaN0PEF1OfRV-0294yz9YnKFQFGizLtl8ROjNwreZw/messages/@.id==AMMOZURAHfbWX6BbWAA-gOrkh2A/content/parts/@.id==2/raw?appid=YMailNorrin&ymreqid=31fb441b-f08a-8298-1caf-f5000601a100&token=zitEzqOML3j84e6ealFTT5U7-km5qEQF52lp7AcCuBZsXka7ldablCwWnAQgps7GGhwpqyixmpEGyJHn7rggBziO9cVcQLTwWyX1lkYcJicqcQYZEjvYn_Ia3pRfsoSX
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APENDICE A - ROTEIRO PRE-DETERMINADO PARA
A ENTREVISTA - HISTORIA DE VIDA DE
ESTUDANTES COM NECESSIDADES
ESPECIFICAS

ROTEIRO PRE-DETERMINADO PARA A ENTREVISTA

HISTORIA DE VIDA DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIFICAS

Prezado participante, esse roteiro foi feito para que vocé tenha conhecimento sobre as
questdes de interesse dessa pesquisa. Entretanto, vocé pode ficar a vontade para relatar os fatos
mais importantes que ocorreram e ocorrem no seu dia a dia escolar. Pode ficar a vontade para
falar sobre qualquer assunto que vocé considera importante e que talvez nem tenha sido citado

nesse roteiro.

Na ultima pagina desse roteiro sdo apresentados os tipos de acessibilidade para te

auxiliar na entrevista, caso seja necessario.

PRIMEIRA ENTREVISTA: ENSINO INFANTIL (pré-escola ou jardim de infancia)

Idade que iniciou o ensino infantil.

Se estudou em Escola Especial ou Escolar Regular no ensino
infantil.

O que vocé considerava facil.

O que vocé considerava dificil.

Como era o seu relacionamento com o (a) professor (a).

Como era o seu relacionamento com os colegas.

Como vocé percebeu o seu processo de aprendizagem. Se teve muitas dificuldades.

Se voceé percebeu estratégias planejadas para promover, permitir sua permanéncia e avanco na
escolarizagéo.

Se vocé percebeu que precisa ser feito alguma coisa para melhorar sua aprendizagem.
Se houve alguma dificuldade enfrentada devido a necessidade especifica que vocé apresenta.

Se no dia a dia escolar foi percebido algum obstaculo ou barreira, considerando sua necessidade
especifica.

Se houve algumas barreiras ambientais fisicas.

Se houve algumas barreiras na comunicacdo interpessoal (entre vocé e 0s outros colegas; entre
voCé e 0s professores e outros profissionais da escola);
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Se houve barreiras nos métodos e técnicas de estudos (nas atividades trabalhadas em sala de
aula). Se houve barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo (lapis, caneta, materiais
pedagdgicos etc.).

Se houve barreiras invisiveis embutidas em regulamentos da escola.
Se houve programas e préaticas de sensibilizacdo e de conscientizagdo das pessoas para uma

convivéncia na diversidade humana em prol de quebra de preconceitos, estigmas, estereotipos
e discriminagoes.

SEGUNDA ENTREVISTA: ENSINO FUNDAMENTAL

Idade que iniciou o ensino fundamental.

Se estudou em Escola Especial ou Escolar Regular no ensino
infantil.

O que vocé considerava facil.
O que vocé considerava dificil.

Como era o seu relacionamento com o (0s) professor (es).
Como era o seu relacionamento com os colegas.

Como vocé percebeu o seu processo de aprendizagem. Se teve muitas dificuldades.

Se vocé percebeu estratégias planejadas para promover, permitir sua permanéncia e avango na
escolarizagéo.

Se vocé percebeu que precisa ser feito alguma coisa para melhorar sua aprendizagem.

Se houve alguma dificuldade enfrentada devido a necessidade especifica que vocé
apresenta. Se ja foi reprovado alguma vez.

Se no dia a dia escolar foi percebido algum obstaculo ou barreira, considerando sua necessidade
especifica.

Se houve algumas barreiras ambientais fisicas.

Se houve algumas barreiras na comunicacdo interpessoal (entre vocé e 0s outros colegas; entre

vocé e os professores e outros profissionais da escola), na comunicagdo escrita, na
comunicacéo virtual,

Se houve barreiras nos metodos e técnicas de estudos (nas atividades trabalhadas em sala de
aula). Se houve barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo (lapis, caneta, materiais
pedagdgicos, teclado de computador etc.).

Se houve barreiras invisiveis embutidas em regulamentos da escola.

Se houve programas e praticas de sensibilizacdo e de conscientizacdo das pessoas para uma
convivéncia na diversidade humana em prol de quebra de preconceitos, estigmas, estere6tipos
e discriminacgoes.
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TERCEIRA ENTREVISTA: ENSINO MEDIO INTEGRADO

Idade que iniciou o ensino médio
integrado.

O que vocé considera facil.
O que vocé considera dificil.

Como € o seu relacionamento com o (0s) professor (es).
Como é o seu relacionamento com os colegas.

Como vocé percebe 0 seu processo de aprendizagem. Tem muitas dificuldades.

Se vocé percebe estratégias planejadas para promover, permitir sua permanéncia e avango na
escolarizacao.

Se vocé percebe que precisa ser feito alguma coisa para melhorar sua aprendizagem.

Se ha alguma dificuldade enfrentada devido a necessidade especifica que vocé
apresenta. Se ja foi reprovado em alguma disciplina.

Se no dia a dia escolar é percebido algum obstaculo ou barreira, considerando sua necessidade
especifica.

Se existem algumas barreiras ambientais fisicas.

Se existem algumas barreiras na comunicacéo interpessoal (entre vocé e 0s outros colegas; entre
vocé e 0s professores e outros profissionais da escola);

Se existem barreiras nos métodos e técnicas de estudos (nas atividades trabalhadas em sala de
aula).

Se existem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo (lapis, caneta, materiais
pedagdgicos, teclado de computador etc.).

Se existem barreiras invisiveis embutidas em regulamentos da escola.

Se existem programas e praticas de sensibilizacdo e de conscientiza¢do das pessoas para uma
convivéncia na diversidade humana em prol de quebra de preconceitos, estigmas, estereotipos
e discriminagGes.

Héa desejo de continuar os estudos. Ha desejo de fazer um curso superior.

Tipos de acessibilidade

Acessibilidade Arquiteténica: sem barreiras ambientais fisicas, por exemplo: calgada com
piso tatil, sinalizagdo em Braille, sinalizacdo sonora de emergéncia e para compreensdo da

localizacdo, uso da cor para ajudar na compartimentacdo do espaco.

Acessibilidade Comunicacional: sem barreiras na comunicacdo interpessoal; na
comunicacdo escrita; na comunicacdo virtual, por exemplo: intérprete de Libras,

audiodescrigcdo de imagens, atividades ludicas, organogramas.
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Acessibilidade Metodoldgica (pedagogica): sem barreiras nos métodos e técnicas de
estudos, por exemplo: os professores utilizam algum recurso de acessibilidade para os
estudantes, como textos em Braille ou textos ampliados, materiais didaticos interpretados
em Libras, uso de equipamentos de informatica.

Acessibilidade Instrumental: sem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo (lapis,
caneta, materiais pedagdgicos, teclado de computador, software de leitor de tela no
computador, dicionario tematico ilustrado, etc.).

Acessibilidade Programatica: sem barreiras invisiveis embutidas em regulamentos da
escola. As normas da escola devem respeitar e atender as necessidades dos estudantes com
necessidades especificas, por exemplo respeitar a Lei Brasileira de Inclusdo, a Convencéo
da ONU sobre Direitos da Pessoa com Deficiéncia, etc.

Acessibilidade Atitudinal: programas e préaticas de sensibilizagdo e de conscientizacdo
das pessoas para uma convivéncia na diversidade humana em prol de quebra de
preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacdes, por exemplo ndo achar que 0s
estudantes com necessidades especificas sdo uns “coitadinhos”, mas sim compreender as

peculiaridades de cada ser, respeitando seus limites, capacidades e ritmos.



APENDICE B - QUESTIONARIO DE AVALIACAO
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20T

faphao do Pegduio Edecesioral Sils Drkentodon "Principdos de ema ssools inoiska™

Avaliacao do Produto Educacional Guia
Orientador: "Principios de uma escola
inclusiva”

Frezado [(a), esse Guia Orientador 4 produta da pesguisa intitulada "HISTORIAS DE VIDAS:
ATESSIBILIDADE, RELACIONMAMENTO INTERFESEDAL E ENSING: 208 & PERSPECTIVA DA
EDUCACAD INCLUSIVA" desenvohida rio Prograrma de Mestrado Profissianal em
Educagin Profissional @ Tecnolégica (FrofEFT), no campus Avancado Ubaraba Pargue
Tacnalogica de Instibute Faderal do Trigngulo Mineir (IFTh).

Camide voce a ler o material praduzida & depois paon que respanda um guestiondric
refereme & avaliagdo do Guia Orientadar “Prncipios de uma escola inclusiva®

Sua opinkas & extremaments importante pars a validagdo desse produto educacional.
Alenciosamernte.

Mestranda: Dayana Focha Goangalves de Magahies

Orsentador: Prof. Dr. ‘Welisson Marques/ IFTM

Copnentadora: Profa. Orae Ana Sara Castaman/IFRS
FrofERT - IFTM, campus Avangado Uberaba Parque Tacnaldgico

brigatario

LINK de scesso a0 Guis Orientador "Principios de uma escala inclusiva™
hiigs:idrive. google comyPle/d ) eTHEUN 1Y WK 1SXord gl ZERH SEL N/ view Tusn=sharing

Yook aceita participar da avaliscio do Guia Qrientadar “Principios de uma eseola
nclusiva™f

Marcar apenas unma L

[ igam

.
) Hdp

hidp

ol TEHEEE R =i KT prpe0-Hyg JC - TmDkied



200 Auapliar o do Peodiia Exd s D d e ol & il imiva”

2. Emqual InstituigaodReitaria, vocd esta vinculede? *

Marcar apenas uma oval.

(") Campus Campina Verde/ IFTM
(") Campus luivtaba/IFTM

[ campus ParacatinIFTh

[ campus Patos de Minas/ IFTH
[ Campus Patrocinea IFTH

() campus UberabasIF T

[T Campus Uberabia UPT/ IFTM
(") Campus Uberl &ndia/IFTH

) campus Ubeslandia CentrafAFTH

(") Duira Instituiss.

3. e vocd mercou acime "Outra Instituigio”, escreve abaixo o nome da Instituiclo e

O Campus respectiva,

Orientagies/nstnecbes

Apos LER atentamentes o Guia Orientador, mangue Um dos nimeres que estio na

frante de cada afirmagao. Dé a sua opinido conforme a valoragao qua melhor

répresente o grau em cada criténo apresentado.
1- Cancardo totalmante

2 Conpordo parcialmanis

- Mem disconda

& Mio conoordo

Fara ac respostas 2, 3 @ 4, descreys o mobivo pelo qual considency esse mem. S opinids @ muto impartanbe.

Far faeor, respanda 1odos o5 HEns.

gorg . 1EHEEE KT e 0-Hyg  C e E- Tt
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LT fophansa do Peodiaig Eduracional Gaip Dvignisdon "Principos dF gms pools indieia”
., Araalisd se o Guia Orantader deaperta a alencio & o inhanesss do
Critério T i
ATRATIVIDADE

4, 11 Considero esse material atrativo, *

Marcar apenas uma oval

(" 1- Goncondo totalmente
[ 2-Concordo parcialments
:_:.l 3- Hern discarda

{1 4- N3a cancorda

5. Pararespostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo gual considerou esse item.

6. 1.2, Acredito que o5 elemenics visuais, as cores @ as imagens utifzadas no Guia
Oirientador tornam a leftura agradavel. *

Marcar apenas uma oval

- Conpende otalmente
[ Concorde parcialments

[ 3-Mem discarda

{1 4 N#o cancorda

g be. 1E T HgdCHRE-T:

Lol

a2
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DT faphpaha o Paodiia Eduracioral Gais Dvientsdor "Principios de ama pacols incluskha™

7. Pararespastas 2, 3 e d descreva o mativo pelo guel considerou esse item.

Qualdica s& o comedds ¢ compressdde pek destingtdio do Sula

Critério 2: Orientador.

COMPREEMSAD

B, 2.1 Considerao que a linguagem utilizada no Guia Orientados @ de facil
entendimentao, *

Marcar apenas uma oval.

91 Concondo iotalmentes
[ 2 Concordo parclalmente
13- Nem discarda

{__14- Niso cancorda

0, Pararespostas 2, 3 e 4 degsoreva o mativo pelo gual considerou esge ibem,

gl TEHEEE bR el 21 KT ooy g Dbty JCH 2T Dl ol
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2L Aapharh do Peodioio Ed Guie O d o e paols incl usiva™

10, 2.2, Acredito gue os contetdes desemnvalvidos no Guia Orientador sao
adequados para 4 sua finalidade. *

Marcar apensas ums ol

[ 11-Concordo totalments
[ 2 Concorde parcialmants
[ 13- Hem discarda

{7 A NEe cancerda

11.  Pararespostas 2 3 e 4 descreva o maotivo pelo gual conslderou esse item.

12, 2.3 Considero gue 05 elementas visuais, as cores @ as imagens utilizadas no
Gula Orlentador facilitam a apreensac do conteddo, *

Marcar apenas uma oval,

[ - Concords totalments
[ 2-Concorde percialmeants
13- Mem discordn

) 4-M30 cancorda

13, Pararespostas 2.3 e 4 descreva o mativa pelo gqual considerou esse item,

o . TEHEE KT et  CrleZ- Tk e
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205NN dumphaia o Pagdhiia Exd Guin D de s pacols induha™
Erltél‘iﬂ 3: mﬁii:: il y L & Giila O A SabiThE
ENVOLYIMENTO
14, 30 Ha conceitos e informages utilizados no Guia Crientador que me s3o
Temiliares, *
Margar apenas uma oval

1= Concondo 1otalmente
1 2- Coneordn parcialmente
[ 13- Mem discarda

[ a- N0 concordo

15, Para respastas 2. 3 e 4 descreva o mativo pelo qual consicenou esse iem,

16. 3.2 Percebo que os conteddos desenvelvidos no Gula Orientador 280 ou estao
CORMENTES Com as questoes perinentis ao publico acompanhada pela MNapne, *

Marcar apenas uma oval,
1~ Concondo otalments
[ )2 Conconrdo parcialmente

()3 Mem digearda
[} A N&o concondo

1B R R bl 1 KT e D J G- Tl e

&z
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17.

18.

149,

20,

205

faplp ey do Peodduio Ed LT R ] i e paole el imha™

Para respastas 2, 3 e 4 desoreva o mativo pelo quel considencu esse item.

3.3 Entende que o Guia Crientador atende acs objetivas do Maprne em relagao
ac trabalha gue ¢ desenvalvido com os estudantes com NE, com of docentes &
outros servidores, & com as famdias. *

Marcar apensas unma oval

[__11-Cencords iotalmente
{1 #- Concordo parcialmants

(" 3- Hem discarda

{71 4 Nao cancorda

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo gual conslderou esse item.

3.4, Compreendo que o Guia Orientador pode ser direcionada aos demais
estudantes, docentes, servidores da institulgdo e familiares dos estudantes. *

Marcar apenas uma oval,

[ 1-Cencondo iotalmente
[ 2-concordo parcialments
[ 13- Mem discarda

{4 Niio concorda

g b, 1B i 0 =0 KT oy e D Crl 2= T Dbl ma
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2 toplag do Produto Ed ol Guia Drlenimdor Principios de wma pecols indusha®

21, Pararespostas 2.3 e 4 descreva o motivo pelo qual consisenou esse item,

22, 3.5 Emtendo gue o Guia Orientador es5ta aproprisdo ao nivel sociocultural do
publico atendido pelo Mapne, ©

Marcar aperas uma oval

("1 1- Cencondo tota|mente
(") 2- Concondo parcialmentes
[ 3- Nem discorda

{1 4-Nao concords

23, Pararespostas 2. 3 e 4 descreva o mativo pelo qual considerou esse ibem,

. Compraands ae o Guis drantader astd de acond com pearlemetng Socies
Critério 4 aspieacos.

ACETACAD

24. 4.1 Vocé acha gue o Guia Orientador reproduz algum tipo de esteredtipo
cultural? *

Marcar apenas uma oval

) Nsin

gong . TEHEEE T e ity JCrl e E- T ke anz
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5501 Mabocdo do Prodn Edececionad Gula Drientdad: "Principns o2 wmd oaokd ndusta”

25. Caso sua reposta seja "Sim” na questie 4.1, explique sobre essa sus percepgio:

26. 4.2 Ha algo no Guia Orientador que vocé considera ofensiva? *
Marcar apenas uma oval.

Dsm
O nso

27. Caso sua reposta seja “Sim™ na questao 4.2, explique scbre essa sua percepgao:

Indica se novas atitudes a0 astimuladas.
Critério 5: MUDANGA DE AGAQ

28. 5. Percebo que o Guia Orientador desperta a reflexaoc sobre conceitos e temas
pertinentes ao cotidlano escelar dos estudantes com NE, no sentido de
atuarmos em prol da promogao da cultura da inclusdo no Instituto, *

Marcar apenas uma oval.

() 1- Concordo totalmante
C) 2- Concordo parcialmente
{ ) 3-Nem discardo

() a- N3o concoedo

Goog TERGRY 12 KT prege 0 tg JCHeZ-TmDNseck EH]
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29,

a0.

a1

Ao a0 Peodhiig Educacional Gais Drentsdon Principas of oms saools indisha”

Fara respastas 2, 3 e 4 descréva o mativo peld quel ConSIsenou esse item.

5.2, Considero que o Guia Orientador estimula a comunidade escolar a
reconhecer gue & acessibiidade, o relacionarments interpessoal e as praticas de
Ensino sa gquestdes que precisam ser repensadas @ melhoradas para
elimingcio de barreiras, que impederm que a sscola seja verdadeiraments para
todas e todos o5 estudantes, *

Marcar apenas uma ovel

{__11-Concondo totalments
() 2- Concorde parcialmonts
(13- Hem discarda

{1 4- N&o cancorda

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo gual considerou esse bem.

g bn. 1EHEEE IthHEX Y bl 2 KT oy e - C - T bl

iz
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2005 Aaphpnio oo P Ed i D : de e gl inclusha™

32, 5.3 Percebo gue o Guis Orientador instiga mudangas de compartamenta e
atitudes, *

Marcar apenas uma oval.

[ 11-concorde totalments
[ 2-Goncordn parcialmants
[ 3- Hem discarda

s %

) 4- N30 canconda

33. Pararespostas 2. 3 e 4 descrevae o motivo pelo qual considerou esse item.

Fafare-se & Focilidade de aceszo & compartikameanto que o Guis

Critéria & Orientador possul.

APLICABILICADE

34, &1 Entendo gue o Guis Orientador tern caracteristicas de aplicabilidade a partie
de prototipe, *
Marcar apenas uma oval.

[ 11-Concorde fotalments
[___12-Goneconde parcialments
13- Nem discarda

(") 4- NS0 cancerda

gog b TEHEEE KT yenaD-Hyg ICrler 1z
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0062021 dapbagso 00 Produn E9. ol Gus O F 08 wmo esools nclusray™

35. Pararespostas 2, 3 e 4 descreva 0 motivo pelo qual considerou esse item,

Refere-se & forma de acesso do Gul Orentador.

Critério 7: ACESSO

36, 71 Acredito gue o Guia Orientador pode ser disponibilizado no portal eletronico
do Instituto. *

Marcar apenas uma oval.

() 1-Concordo totalmente
() 2- Concordo parcialmente
() 3-Nem discordo

() 4-Nao concordo

37. Pararespostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pejo qual considerou esse item.

Este conteddo nio fol criado nem aprovado pelo Gocgle,

Google Formularios

oo b TERCKRE padn e KT g egetttg A CrleZ-TmDMach anz
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APENDICE C - Resultado das Avalia¢tes do Produto
Educacional

Vocé aceita participar da avaliagdo do Guia Orientador “Principios de uma escola inclusiva™?

9 respostas

® sim
® Nao

Em qual Instituigdo/Reitoria, vocé esta vinculado?

9 respostas

@ Campus Campina Verde/IFTM
@ Campus ltuiutaba/IFTM

@ Campus Paracatu/IFTM

@ Campus Patos de Minas/IFTM
@ Campus Patrocinio/IFTM

@ Campus Uberaba/IFTM

@ Campus Uberaba UPT/IFTM
@ Campus Uberlandia/IFTM

172V

Em qual Instituicao/Reitoria, vocé esta vinculado?

9 respostas

@ Campus Uberlandia Centro/IFTM
@ Outra Instituigdo.

A 22
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Se vocé marcou acima "Qutra Instituicéo”, escreva abaixo o nome da Instituicdo e o campus
respectivo.

7 respostas

IF Baiano Campus Guanambi
Reitoria do IFTM

REITORIA

IFRS - Reitoria

IFRS

IFSul - Campus Charqueadas/RS

1.1 Considero esse material atrativo.

9 respostas

@ 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

@ - Ndo concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

2 respostas

Muito texto com letras pequenas.

Faltou acessibilidade no material.




1.2. Acredito gue os elementos visuais, as cores e as imagens utilizadas no Guia Crientador
tornam a leitura agradavel.

9 respostas

@ 1- Concordo totalments
@ 2- Concordo parcialmente
@ - Nem discordo

@ 4 MNEo concordo

Para respostas 2. 3 & 4 descreva o motive pelo gual considercu esse item.

3 respostas

Para mim gue gosto do elemento visual ficou otime, mas pode haver criticas de guem acha que tudo
polui

M&o gostei muito da diagramacde, algumas paginas possuem muitos elementos visuais, outras néo
seguem padrao. Creio que este PDF ndo seja acessivel. O uso de justificados para alguns tipos NE &
desaconselhado assim como o uso de colunas.

Sugiro buscar colocar menos elementos em cada pagina pois podemn surtir o efeito de elementos
distratores. Sugiro th verificar a relagdo de contraste entre as cores, visando permitir acessibilidade
para usuarios com limitacdes visuais ou cromodeficiéncias.

Alguns itens parecem nao ter uma boa relagdo entre fundo e fonte, por exemplo, no canto superior
dirsito aguela seta que dentro estd escrito "Educacdo Inclusiva®. Talvez pudesses trocar as cores.

Para vc saber se a relagio de conraste esta boa, acesse WEBAIM Contrast Checker. E s6 ve escolher as
cores (de frente e de fundo "background”) e ver a relac8o de contraste que da. Contrastes acima de

4,5:1 ja sdo considerados um bom contraste. Se vo pensa em pessoas com limitagdes visuais, o ideal
seria que a relagdo de contraste fosse de 7:1.
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2.1. Considero que a linguagem utilizada no Guia Orientador & de facil entendimento. lg

9 respostas

@ - Concordo totaimente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

@ 4- N3o concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

2 respostas

Reveja o portugués - ex: Esse Guia é produto da pesquisa intitulada (Este guia...)

Em algumas paginas prevalece a linguagem académica, inclusive com citagdo autor/ano/pagina, que paderia
ser colocado em forma de nota (rodapé ou fim de pagina).

2.2. Acredito que os conteudos desenvolvidos no Guia Orientador séo adequados para a sua
finalidade.

9 respostas

@ 1- Concordo totaimente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

@ 4- N3o concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

1 resposta

0 titulo me fez pensar que também trataria da inclusdo étnico-racial. Acho que deveria ser um pouco mais
especifico no titulo.




2.3. Considero que os elementos visuais. as cores & as imagens utilizadas no Guia Orientador
facilitarn a apreensdo do conteddo.

9 respostas

@ 1- Concordo totalments
@ 2- Concordo parcialmente
@ - Mem discordo

@ 4 Nio concordo

Fara respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pele qual considerou esse item.

2 respostas

Leia o gue comentsi no outro item sobre elementos visuais

Alguns itens parecem nao ter uma boa relagdo entre fundo e fonte, por exemplo, no canto superior direito
aguela seta gue dentro esta escrito "Educacio Inclusiva”. Talvez pudesses trocar as cores.

Para vc saber se a relagio de comraste esta boa, acesse WEBAIM Contrast Checker. E s6 vc escolher as
cores {de frente e de funde "background™) e ver a relag8o de contraste que da. Contrastes acima de 4,511 ja
s80 considerados um bom contraste. Se ve pensa em pessoas com limitagdes visuais, o ideal seria gque a
relago de contraste fosse de 7:1.

Sobre as imagens, elas estdo descritas no texto alternativo? Se estiverem isso trard acessibilidade aos
usuarios de leitores de tela.

Se vocé pensa em trazer acessibilidade aos usudrios da Libras, talvez algum video em Libras, apresentada
com QR Code, com um resumo do gue trata teu material pudesse ser dtil...
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3.1. Ha conceitos e informagées utilizados no Guia Orientader gue me sdo familiares.

9 respostas

@ 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Mem discordo

@& 4- Mo concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

0 resposta

Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.

216

3.2 Percebo que os conteudos desenvolvidos no Guia Orientador sao ou estao coerentes
com as guestoes pertinentes ao publico acompanhado pelo Napne.

9 respostas

@ 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

@ 4- Nio concorda

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

1 resposta

N&o trabalho no Napne
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3.3 Entendo que o Guia Orientador atende aos objetivos do Napne em relacao ao trabalho
que e desenvolvido com os estudantes com NE, com os docentes e outros servidores, e com
as familias.

9 respostas

@ 1- Concordo totaimente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

@ 4- Nio concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

1 resposta

N&o trabalho no Napne

3.4. Compreendo que o Guia Orientador pode ser direcionado aos demais estudantes,
docentes, servidores da instituicao e familiares dos estudantes.

9 respostas

@ 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@® 3- Nem discordo

@® 4- N3o concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

O resposta

Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.
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3.5 Entendo que o Guia Orientador estd apropriado ao nivel sociocultural do publico
atendido pelo Napne.

% respostas

® 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

@ 4- No concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

3 respostas

M&o trabalho no Napne

Ira depender de fatores diversos e por isso acho bastante dificil concordar ou discordar totalmente, cada
Mapne e o publico de cada Mapne sdo diferentes em suas particularidades. A pluralidade dos alunos
atendidos, as particularidades de cada um, as diferengas sociais e culturais que existern pela extensédo no
Brasil também se aplicam ao publico dos Napnes.

A linguagem muito académica em algumas partes do texto podem desanimar o leitor.
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4.1Vocé acha que o Guia Orientador reproduz algum tipo de esteredtipo cultural?

9 respostas

® sim
@ Nio

Caso sua reposta seja “Sim”™ na questao 4.1, explique sobre essa sua percepcao:

0 resposta

Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.

4.2 Ha algo no Guia Orientador que vocé considera ofensivo?

9 respostas

® sim
® Mo

Caso sua reposta seja “Sim” na questao 4.2, explique sobre essa sua percepcao:

0 resposta

Ainda nédo ha respostas para esta pergunta.




5.1. Percebo que o Guia Orientador desperta a reflex&o sobre conceitos e temas pertinentes
ao cotidiano escolar dos estudantes com NE, no sentido de atuarmos em prol da promogac
da cultura da inclusac no Instituto.

9 respostas

@ 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

® 4- Méo concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

2 respostas

Nao trabalho com MNE

Wem todo muito ira refletir. Seria muito bom, mas alguns podem ler e pronto.
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5.2. Considero que o Guia Orientador estimula a comunidade escolar a reconhecer que a
acessibilidade, o relacionamento interpessoal e as praticas de ensino sac guestdes que
precisam ser repensadas e melhoradas para eliminagao de barreiras, que impedem que a
escola seja verdadeiramente para todas e todos os estudantes.

9 respostas

@ 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

@ 4- N3o concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

0 resposta

Ainda nédo ha respostas para esta pergunta.

5.3 Percebo que o Guia Orientador instiga mudancas de comportamento e atitudes.

9 respostas

@ - Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
© 3- Nem discordo

@ 4- N3o concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

0 resposta

Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.
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6.1 Entendo que o Guia Orientador tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de prototipo.
9 respostas

® - Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

® 4- N3o concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

0 resposta

Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.

7.1 Acredito que o Guia Orientador pode ser disponibilizado no portal eletronico do Instituto.

9 respostas

@ 1- Concordo totalmente
@ 2- Concordo parcialmente
@ 3- Nem discordo

@ - N&o concordo

Para respostas 2, 3 e 4 descreva o motivo pelo qual considerou esse item.

1 resposta

Quem tem de fazer essa andlise é o Setor de Comunicacéo




